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RESUMO

Com base no referencial teérico do pensamento complexo (MORIN, 2007a,
2008a), escrevemos sobre o exercicio do professor em meio aos desafios da
educacao atual. Nosso objetivo se constituiu em problematizar sobre composicoes
da construcdo do conhecimento do professor e como a conscientizacdo destes
pode ser o préprio rearranjo de sua formacdo. Entre o que ensinar e o que
aprender; entre o como, o porqué e o para qué do exercicio do professor existe
o mundo. Sinalizamos que o exercicio do professor precisa ser um percurso
atencioso, perceptivo e coerente, compartilhado na relagdo com o mundo, onde
constroi permanentemente a matéria-prima e a obra-prima de seu conhecimento
para além de um utilitarismo. Perguntamos: qual(is) seria a matéria-prima do
professor? Qual(is) seria a obra-prima do professor? Neste percurso, propomos
outras vias que possibilitem o professor compreender e questionar os implicitos
de seu ser e saber para além de uma pedagogia da transmissao.
Palavras-chave: atencdo; complexidade; coeréncia; percep¢ao; professor.

ABSTRACT

COMPLEX COMPOSITIONS OF A FORMATION: BETWEEN THE RAW
MATERIAL AND THE TEACHER'S MASTERPIECE

Based on the theoretical framework of complex thinking (MORIN, 2007a, 2008a),
we write about the teacher’s exercise amid the challenges of current education.
Our objective was to discuss about compositions of the construction of the
teacher’s knowledge and how their awareness can be the very rearrangement
of their formation. Between what to teach and what to learn; between the how,
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why and why of the teacher’s exercise is the world. We signal that the teacher’s
exercise needs to be a thoughtful, perceptive and coherent path shared in the
relationship with the world, where he permanently builds the raw material and
the masterpiece of his knowledge beyond a utilitarianism. We asked what would
be the teacher’s raw material? What would be the teacher’s masterpiece? In this
way, we propose other ways that enable the teacher to understand and question
the implicit of his being and knowing beyond a pedagogy of transmission.
Keywords: attention; complexity; coherence; perception; teacher.

RESUMEN

COMPOSICIONES COMPLEJAS DE UNA FORMACION: ENTRE LA
MATERIA PRIMA'Y LA OBRA MAESTRA DEL MAESTRO

Basado en el marco tedrico del pensamiento complejo (MORIN, 2007a,
2008a), escribimos sobre el ejercicio del maestro en médio a los desafios de
la educacion actual. Nuestro objetivo fue concebido en problematizaciones
sobre las composiciones de la construccién del conocimiento del maestro y
cémo su consciencia puede ser la reorganizacién misma de su formacion. Entre
qué ensefnar y qué aprender; entre el como, por qué y por qué del ejercicio
del maestro existe el mundo. Sefialamos que el ejercicio del profesor necesita
ser un camino atento, perceptivo y coherente compartido en la relacion con el
mundo, donde construye permanentemente la materia primay la obra maestra
de su conocimiento mas alla del utilitarismo. Preguntamos: ;cual (o cuales)
seria la materia prima del profesor? ;Cual (o cuales) seria la obra maestra del
maestro? En este camino, proponemos otros medios que permitan al maestro
comprendery cuestionar lo implicito de su sery saber mas alld de una pedagogia
de transmision.

Palabras clave: ejercicio del maestro; complejidad; atencion; percepcion;

coherencia.

Introducao

Senti progressivamente a necessidade de saber
como e por que acredito naquilo que acredito,
como e por que penso o que penso e, no fim
das contas, reexaminar o que eu penso no seu
préprio fundamento. (MORIN, 2003, p. 8).

Os manuscritos que irdo se suceder versarao
sobre fundamentos da educag¢do que provocam
o professor e a professora a se questionarem
sobre seu percurso formativo pelo olhar de que
o préprio conhecimento e a vida fazem parte
do nosso lécus de pesquisa e de uma formacgao
que esta sempre em movimento.

Em uma Escola Publica situada na Zona da
Mata do Estado de Minas Gerais, conversava-
mos no intervalo das aulas na sala de profes-
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sores, e uma das colegas fazia considera¢des
acerca da atividade que estavamos desenvol-
vendo, cuja proposta era fazer uma interface
entre a Literatura e a Arte, tendo como foco
a materializagdo do conhecimento a partir de
movimentos emergidos pelas multiplas tem-
poralidades e linguagens desenvolvidas com
20 alunos do 52 ano do ensino fundamental
do tempo integral.

Tratava-se de uma sequéncia didatica com o
género textual conto, que estava sendo traba-
lhada de forma transversal pela Filosofia para
Criancas, isto é, uma proposta que amalgamava
um bloco de conhecimentos que visava formar
habitos para que as criangas aprendessem a
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ouvirem-se mutuamente, a perceber outras di-
mensoes do mundo social, a fazer cada vez mais
perguntas complexas, a confrontar e valorizar
critérios, a refletir sobre o ambiguo e o prova-
vel, a trabalhar com hipéteses, e construir um
espaco fisico, intelectual e afetivo seguro para
a investigacao (KOHAN; WAKSMAN, 1998).

Vinhamos desde o inicio do ano letivo traba-
lhando movimentos de meditac¢do, respiragdo
e sua relevancia no aprendizado. Estdvamos
em setembro, e este habito construido e suas
implicagdes se apresentavam nos efeitos do
movimento de como se constituiam a producado
de conhecimento. Movimentos de atengdo em
relacdo ao porqué das atividades, uma percep-
¢ao mais sutil da realidade em relagao a como
construi-la, e uma maior coeréncia em relagdo
ao conhecimento escolar e a vida cotidiana se
construiam naquela turma, paulatinamente,
ao longo do ano.

Desenvolvemos uma sequéncia didatica
a partir da leitura e exploracdo do livro As
invengdes do Génio Imémore (ROUFI, 2016).
Pelas narrativas de Imémore: isto é, que nao se
conserva memoria, esquecido; esta literatura
infantil nos convidou ao mergulho em nés mes-
mos para pensarmos questoes existenciais que
constituem o nosso caminho e também o da
humanidade, e como podemos construir o co-
nhecimento em torno dessas questoes. Explo-
ramos a narrativa, inventamos nossos proprios
contos, comparamos formas de géneros, ajei-
tamos e aprendemos a cultivar uma gramatica
e uma escrita com menos erros, e inventamos
nossas proprias obras como culminancia des-
sa atividade. O cimo deste trabalho foi, enfim,
uma producdo de esculturas de barro feitas
em duplas, com terra vermelha, folhas secas e
gravetos colhidos do quintal da escola, que se
daria a quatro maos, desenvolvidas ao ritmo de
musicas polifénicas que vinhamos trabalhando
nas disciplinas de Histéria e Geografia como
formas de experienciarmos outras culturas e
épocas, cuja composicao ritmica produz uma
textura sonora especifica de carater melddico.
Como a musica polifénica se constitui por ao

menos duas vozes, fizemos o movimento de
separar os alunos dois a dois, perpetrando a
producdo do conhecimento pela experiéncia
de vielas complexas. As formas das esculturas
seriam compostas pelas vinte criangas vasilha-
mes na sala de aula, que ao som da polifonia
emergiriam dez obras-primas pelas maos e
pelas memodrias que ddo forma, contetudo,
forca, poder, e como o ritmo de um aluno pode
se afeicoar ao de seu par numa construgdo
silenciosa sem combinados a priori, mas que
se constroem durante a produgao, através de
gestos instintivos, inteligentes e intuitivos. O
combinado era o ndo combinado verbal a priori
sobre o que fazer. O inicio da escultura se daria
ap6s a meditacao, e seu ritmo de producao to-
maria extensao pelo maximo de siléncio possi-
vel e atencdo. Muitas maos amassavam o barro
como se estivessem seguindo a temporalidade
da musica mesclada com suas temporalidades,
onde alguns fechavam os olhos e sussurravam
com a polifonia, parecendo se desprender do
entorno, envolvidos numa sinergia cuja danga
das maos manifestava o prosaico e o poético
na escultura.

Terminada a escultura, individualmente,
eles escreveriam e, principalmente, formula-
riam perguntas sobre o acontecimento.! As
provocagoes mediadas por nds professores aju-
dariam a disparar nos alunos motivos que de-
ram formas aquela escultura e ndo outra: O que
o ritmo musical proporcionou nesta producao?
Que memorias tomaram forca e poder para se
materializarem numa escultura? Que nome po-
deria ter aquela escultura? Que histéria ela con-
ta? O que aquela matéria-prima agora poderia
contar ao mundo como obra-prima? O conhe-
cimento produzido naquele vasilhame poderia
ser transmitido a outro vasilhame vazio? O

1 De acordo com Morin (20083, p. 111), “[...] este universo
nascente nasce em acontecimento e se gera em cascatas
de acontecimentos. O Acontecimento, triplamente exco-
mungado pela ciéncia classica (pois ele era singular, alea-
torio e concreto ao mesmo tempo), entra pela porta de
entrada césmica, ja que o mundo nasce em Acontecimen-
to. Ndo é o nascimento que é acontecimento, é o Aconteci-
mento que é nascimento, pois, concebido em seu sentido
forte, ele é acidente, ruptura, ou seja, catastrofe”.
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que estaria sendo transmitido e o que estaria
faltando? Que metaforas poderiam emergir a
partir desses objetos e acontecimentos? O que
ha entre o vasilhame, o aluno, a matéria-prima
e aobra-prima? Ao retomarem as duplas, anali-
sariam quais aproximacgoes e distanciamentos
de ideias, lembrancas, vontades, sentimentos,
etc., apareceriam em relacao ao do seu par.
Uma escultura, multiplos motivos. Aquilo era
produto de dois, mas que tomado por outros
olhares, poderia se tornar de nenhum dos dois.

Uma colega professora dizia na sala de pro-
fessores: “Se as criangas fizeram suas obras de
arte, n0s também ja fizemos a nossa! As pro-
dugdes das criancas sdo a nossa obra de arte,
essas producdes sao o nosso apice!”

Inimeras questdes me permearam com
aquela, que considero uma provocacao filosé-
fica educacional. Questionei-me que sentidos
e significados de sua fala atravessavam minha
concepc¢do de professor e qual seria a minha
vivacidade pedagogica diante daquele espanto?
Em que medida a producao das criancas seria
realmente minha obra de arte? Decidi, entdo, a
partir desses questionamentos e impulsiona-
do pela producao, refletir e escrever sobre a
formacao do professor a luz de alguns compo-
nentes filoséficos educacionais que fervilham
no pensamento complexo de Edgar Morin, que
irdo se suceder nesses manuscritos enquanto
um percurso atencioso, perceptivo e coerente
compartilhado na relagdo com o mundo.

Com base no referencial teérico do pensa-
mento complexo arquitetado por Edgar Morin,
0 objetivo desse manuscrito é problematizar
sobre composi¢des da construcdo do conheci-
mento do professor e como a conscientizacdo
deste pode ser o proprio rearranjo de sua
formacao.

Se estamos falando de certa materialidade
do conhecimento que constitui o exercicio do
professor, diante desse cenario, perguntamos:
Qual(is) seria a matéria-prima do professor?
Qual(is) seria a obra-prima do professor? E
possivel pensar e fazer emergir o que ha entre
um e o outro como uma via necessaria a ser

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 66, p. 220-233, abr./jun. 2022

Luciana Pacheco Marques; Alan Willian de Jesus

explorada para uma formagao mais pertinente
aos anseios da educacgao atual?

Desvendando o que se conhece

Temos nos convencido de que o exercicio do
professor no cendrio atual da escola publica
vem se amalgamando por paisagens caleidos-
copicas de tensdes éticas, estéticas, politicas,
histéricas, relacdes de poder e saber, cujos
movimentos pedagogicos vém suplicando pela
urgéncia de que ensinar e aprender nos mer-
gulha no mundo, considerando-o seu proprio
fundamento. Todavia, entre o que ensinar e o
que aprender, entre o como, o porqué e o para
que do exercicio do professor existe o mundo.

Produzimos conhecimento pela construgao
de sentidos e significados da relacao entre o
sujeito e o objeto narelagdo com o mundo pelas
multiplas tensdes que nos atravessam e que
estdo para além de uma visao unilateral do ser.

0 ser humano é multiplo e diverso. Confor-
me nos diz Morin (2007d, p. 59), “o ser humano
nao soé vive de racionalidade e de técnica; ele se
desgasta, se entrega, se dedica a dancas, tran-
ses, mitos, magias, ritos; cré nas virtudes do
sacrificio, viveu frequentemente para preparar
sua outra vida além da morte”. A complexidade
das vielas do mundo pulsa na formagao do pro-
fessor, forjando uma tapecaria que entrelaca os
fios da vida e do conhecimento, construindo
sentidos e significados sobre suas agdes.

As composi¢cdes de matérias-primas do
conhecimento constituem o exercicio do pro-
fessor por diversas nuancas. No nucleo de seu
conhecimento acontece a danga dialogica das
certezas e incertezas, da razdo e emocgao, do
real e imaginario, sujeito e objeto, espirito e
matéria que se amalgamam pela sua histori-
cidade. Na eletrosfera de seu conhecimento,
os paradigmas que vém nos logrando trazem
sua forga, seus mitos, poder e ideias. Parece-
nos, num primeiro olhar, que tudo ocorre em
perfeita harmonia. Entretanto, a matéria evoca
em seu seio atdbmico o cosmos e o caos, provoca
certo abandono e certo conservadorismo do
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conhecimento. Assim como na realidade dos
atomos, apesar de pequena, o conhecimento
“produz uma realidade como uma teia de in-
fluéncias mutuamente interdependentes, da
qual pouco conhecemos” (GLEISER, 2017, p.
37); digamos que o exercicio do professor pos-
sui composi¢coes multiplas de conhecimento
que emergem o seu todo na realidade, e nao
apenas suas partes na poténcia da relagdo com
o Outro. Entrelaca-se no exercicio do professor
a poténcia de seu “nucleo” e de sua “eletros-
fera”, e nao sabemos identificar onde termina
um e inicia o outro, embora podendo haver,
naquilo que chamamos de vazio, uma abertura
que acolhe ritos e crengas.

Conforme Morin (2008d), o conhecimento
ndo é um espelho darealidade e é sempre uma
traducao e reconstru¢do do mundo exterior
que permite revisitar o proprio conhecimento
sob um ponto de vista critico. O conhecimento
advém de uma relacdo estabelecida entre o su-
jeito e o objeto, e desta forma “o conhecimento,
sem o conhecimento do conhecimento, sem a
integracdo daquele que conhece, daquele que
produz o conhecimento é um conhecimento
mutilado” (MORIN, 2008d, p. 53). H4 uma
relacdo reciproca entre sujeito e objeto. O que
estd em jogo é que fazemos parte, como faze-
mos parte e para que fazemos parte da relacdo
com o0 objeto no mundo; fazemos, pois, parte
de um sistema. Todavia, Morin (2008c) sinaliza
que sejamos enriquecidos pelo sistema, sem
sermos reduzidos ao sistema.

Sobre a necessidade de ir
sabendo que nao se pode
chegar

Tomemos a relacdo de um escultor com
0 objeto. Em seu relacionamento atencioso
com a matéria que o cerca para a execucdo de
sua obra, insurgem desta relacdo impulsos e
condi¢des para seu exercicio. A permanente
pergunta sobre si e sobre o objeto enquanto
se debruca na transformacdo da matéria lhe

permite aprimorar o trato com ela e, simulta-
neamente, sua técnica.

A matéria-prima se caracteriza como uma
espécie de substancia, ou um objeto que se
encontra ainda na qualidade do que estd em es-
tado bruto. Digamos que o escultor clama pela
transformacdo da matéria-prima, procurando
conhecé-la e afeicoar-se a ela, a fim de que pos-
sa elabora-la, aperfeigcoa-la e torna-la parte de
seu uso, seja como “atividade utilitaria (Homo
economicus), seja como necessidades obrigato-
rias (Homo prosaicus)” (MORIN, 2007d, p. 58).
Do trabalho debrucado sobre a matéria-prima,
o escultor ha que se chegar ao objetivo de con-
templar sua criacao. Burilamentos direcionam
a forma da matéria-prima, deixando nela um
certo cuidado em cada gesto de seu fazer, que
pouco a pouco transforma o prefixo do objeto
(matéria). O cuidado pelos detalhes e a atencao
em cada manuseio em tornar a matéria-prima
em obra-prima, vivenciando cada gesto en-
quanto um ritmo que se encadeia, sabe-se o
escultor que mantera o sufixo (prima) como
uma necessidade de enriquecimento do objeto.

Durante o fazer, o escultor despende de si e
simultaneamente carrega/despeja no objeto a
capacidade de enriquecer-se pela matéria-pri-
ma elaborando-a a sua inteng¢do. Toma-se de
uma realidade com interesse em torna-la mais
do que ela mesma pelo seu uso, e sabe-se, para-
doxalmente, que ao final da acdo sua obra sera
menor que a base bruta e, ao mesmo tempo,
maior do que ela mesma, jungida pela beleza
do sentido e do significado que lhe é atribuida.

A questao é que, se na atividade do escultor
a relevancia encontra-se na atividade inicial
(pela escolha dos materiais apropriados, as
ferramentas apropriadas, o cuidado com a
matéria bruta) e na atividade fim (sua inten-
cionalidade esculpida), ou melhor; no trabalho
que consiste em dar forma a matéria-prima do
objeto idealizado a producao de uma fabricagao
final, no exercicio do professor a relevancia se
da muito mais em seu percurso. Ao partimos
da ideia de que ha uma matéria-prima a ser
elaborada por um sujeito e este produzira uma
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nova forma a partir dela, estariamos nos limi-
tando ao encadeamento de uma producao que
se sustenta em si mesma como causa e efeito
linear. Poderia a possibilidade de transforma-
cdo anteceder arealidade mesma do objeto que
estd em acontecimento?

Nao nos dispomos ao reducionismo, tam-
pouco limitamos a metaforizar o exercicio do
professor pela acao do escultor, mantendo a
exacerbacdo de uma formag¢do homo faber -
“que define o ser humano pela técnica” (MO-
RIN, 2007d, p. 58). Chamamaos, pois, a atengdo
nesses manuscritos para os perigos que pode
haver na suplica pelas chamadas competéncias
e habilidades do professor para a educagao
atual, maquiando os problemas fundamen-
tais situados nas entranhas da formacao de
professores, perdurando falsos problemas
que esgotam em si mesmos no Ambito apenas
de tratativas de resultados quantitativos de
avaliacdo e tecnologias na educacgdo que ope-
ram sobre bases pedagbgicas com um retorno
nostalgico de teorias que privilegiam a memo-
rizacdo como fonte inexaurivel da realizacao do
ser em um mundo competitivo.

Do percurso da matéria-prima a obra-prima
do professor pode haver um exilio e, simulta-
neamente, uma totalidade, um caminho ines-
gotavel de uma recusa ao acabamento de seu
exercicio. De maneira linear, apesar de obser-
va-lo e contempla-lo, pensar o percurso seria
uma aposta em chegar ao horizonte sabendo
que nunca o alcancaremos. Todavia, o mundo
ndo é plano, logo, o horizonte estara sempre
sob nossos pés e a observacdo e a contemplacdo
aele se dara no acontecimento, justamente pela
consciéncia do inacabamento. E o bom combate
entre as certezas e as incertezas, a ordem e a
desordem que nos é constitutivo. “Um mun-
do totalmente desordenado seria um mundo
impossivel; um mundo totalmente ordenado
tornaria impossivel a inovacao e a criacdo.”
(MORIN, 2007c, p. 206).

Vivemos uma condi¢do paradoxal que nos
constitui como sujeitos, que pode possibilitar
acriacdo e ainovagdo. Somos transformados e
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transformadores da realidade micro e macro.
Renascemos nossas formas de pensar, agir e
sentir no mundo quando olhamos para nos e
percebemos que a mudanga é inerente perante
o porvir indeterminado.

Para perguntarmos mais a nossa
razao e a nossa paixao

Um dos grandes desafios da educacao atual
esta em pensar o ser e o saber de maneira me-
nos fragmentada e reducionista. Ndo se trata de
darmos simplesmente solucdes do que passa
por nos e diante de nds, mas atentar ao que se
passa conosco no desafio de ensinar e apren-
der um “conhecimento pertinente” (MORIN,
2002b, 2007d).

Notadamente o Ocidente se arranjou e se
desarranjou em meio ao paradigma simplifica-
dor, impulsionado pela ideia de que o homem
é senhor de si e da natureza (DESCARTES,
1983). O principio de redugdo e de disjuncao
que repousou sobre o século XX, sobretudo pela
ciéncia classica, procurou destacar a ordem e
a légica matematica, na tentativa de respon-
der as necessidades humanas pautando-se na
racionalidade e no pensamento determinante
para explicar as questodes da ciéncia, do homem
e da natureza. Conforme Morin (2007d), no
principio da reducao, para conhecer o todo, foi
preciso reduzi-lo as suas partes, e no principio
da disjuncdo, apresenta-se a proposta de sepa-
racdo dos conhecimentos uns dos outros, que
“pode também cegar e conduzir a excluir tudo
aquilo que nao seja quantificavel e mensuravel,
eliminando, dessa forma, o elemento humano
do humano, isto é, paixdes, emocoes, dores e
alegrias” (MORIN, 20074, p. 42).

Edgar Morin propde o paradigma da comple-
xidade frente aos desafios do reducionismo e
da fragmentacdo. O termo complexidade, com-
preendido em seu sentido etimoldgico - isto
é, do latim complexus -, significa “aquilo que é
tecido junto” (MORIN, 2003, p. 44). Conforme
Morin (2007a), a complexidade num primeiro
olhar coloca o paradoxo do uno e do multiplo
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e num segundo momento é efetivamente o
tecido de acontecimentos, a¢des, interagoes,
retroagdes, determinagdes, acasos que consti-
tuem o nosso mundo fenoménico. Edgar Morin
(2007a) diz que para construir as formas nao
lineares e ndo compartimentadas, ou seja,
para nos ajudar a pensar a complexidade,
destacam-se trés operadores ou principios:
o dialégico, hologramdtico, e o recursivo. O
principio dialdgico significa entrelacar coisas
que aparentemente estdo separadas, como
a razdo e a emog¢do, o real e o imaginario. A
dialogia permite a associa¢do de nog¢des con-
traditorias, procurando conceber um mesmo
fendmeno complexo, em que podemos ver
que ndo é possivel entender a realidade a par-
tir de uma unica verdade (MORIN, 2007a). O
principio hologramdtico coloca em evidéncia o
aparente paradoxo dos sistemas complexos, os
quais ndo somente a parte estd no todo, mas o
todo se inscreve na parte (MORIN, 2007a).E o
principio recursivo, que é um anel gerador no
qual o produto e os efeitos sdo produtores e
causadores do que os produz (MORIN, 2007a).

Os principios cognitivos da complexida-
de nos ajudam a fazer o movimento de nos
perguntar e de perguntar ao mundo sobre os
implicitos das formas discursivas que nos cons-
tituem. O pensamento complexo nao perde de
vista a realidade dos fendmenos e tampouco
separa a subjetividade da objetividade, nao
excluindo o individuo da sociedade e da es-
pécie (MORIN, 2007b). Somos uno e multiplo,
observador e observado. “O principio da redu-
¢do é desumano quando aplicado ao humano”
(MORIN, 2007b, p. 117).

Como vimos alhures, matéria-prima tam-
bém pode ser entendida como substancia. A
palavra substancia vem do latim substantia e do
grego ousia (he) / ovoia (1), que significa: ser,
esséncia (GOBRY, 2007). “Aquilo que é, o que
existe realmente fora de nosso pensamento”
(GOBRY, 2007, p. 104, grifo nosso). A forma
moderna de pensar o mundo apresentada pelo
paradigma cartesiano onde o sujeito e objeto
sdao compreendidos de maneira dicotomica;

considerando-se o sujeito as contingéncias
do meio, sendo o conhecimento uma cépia do
mundo externo, levando em consideracao o
individuo como uma tabula rasa (MIZUKAMI,
1986), ou como uma substancia que apenas
reage e se molda a vontade do sujeito. De acor-
do com Morin (2007a), precisamos enfrentar a
complexidade antropossocial, e ndo dissolvé-la
ou oculta-la.

Finalmente, viu-se que o caminho nao é uma
substancia, mas um fend6meno de auto-eco-or-
ganizacdo extraordinariamente complexo que
produz autonomia. Em funcdo disso, desde
entdo, é evidente que os fenémenos antropos-
sociais ndo poderiam responder a principios de
inteligibilidade menos complexos do que estes
requeridos desde entdo para os fenémenos na-
turais. (MORIN, 2007a, p. 14).

A dificuldade de se pensar e agir de maneira
complexa sobre a realidade é a dificuldade de
religarmos o ser e o saber (MORIN, 2007d). O
curriculo sustentado pela légica da moderni-
dade acaba sendo um instrumento eficaz na
reproducdo e manutencao da fragmentacdo do
ser e do saber, no qual as disciplinas fecham-se
em si mesmas.

A Atualidade carrega em sua dimensao indi-
cios de uma incerteza na qual estamos envoltos,
sendo que a concep¢ao moderna das certezas
contempla o homem de forma mecanicista e
unilateral. Morin (2007d, p. 58) propde um
novo olhar ao dizer que somos constituidos
por caracteres antagonistas:

O homem da racionalidade é também o da
afetividade, do mito e do delirio (demens). O
homem do trabalho é também o homem do jogo
(ludens). 0 homem empirico é também o homem
imagindrio (imaginarius). O homem da econo-
mia é também o do consumismo (consumans).
0 homem prosaico é também o da poesia, isto
é, do fervor, da participacao, do amor, do éxtase.

A partir do olhar do pensamento comple-
X0, vemos que o professor possui um carater
existencial na relagdo com a matéria-prima. O
professor referencia sua matéria-prima expe-
renciando a obra-prima, com todo seu requinte,
sua marca, sua paixao. O professor referencia
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sua matéria-prima intuindo a obra-prima por
uma ordem e uma desordem que ndo sdo ab-
solutas no movimento de suarazdo. Entre um e
outro comporta uma dialogia que produz uma
organizacao que, ao inteirar-se com o mundo,
releva na sua desorganiza¢do uma abertura ao
novo, emergindo outras vias do conhecimento.
Digamos que a substancia ou matéria-prima,
que na pura concep¢do de homo faber se limita
amoldar a forma, no exercicio do professor ga-
nha outras composi¢des que se intercambiam
de forma dialdgica, recursiva e hologramatica,
isto é, ndo ha apenas uma unica forma de co-
nhecer, agir, pensar e sentir a matéria-prima
no mundo. Ao concebermos a matéria-prima
como composicdo do exercicio do professor,
vemo-la pela premissa de que o ser e o saber
se manifestam na unidade e na multiplicidade.

0 ser humano é capaz de considerar racional-
mente a realidade que o cerca. Mas o principio
daracionalidade s6 d4 uma radiografia da reali-
dade; nao lhe da substancia. A realidade humana
é o produto de uma simbiose entre o racional e
o vivido. O racional comporta o calculo, aldgica,
a coeréncia, a verificagdo empirica, mas nao o
sentimento de realidade. Este da substancia e
consisténcia ndo apenas aos objetos fisicos e aos
seres biologicos, mas também a entidades como
familia, patria, povo, partido e, claro, deuses,
espiritos, ideias, as quais, dotadas de vida plena,
retornam imperiosamente para dar plenitude a
prépria realidade. (MORIN, 2007b, p. 121).

E fundamental que o professor conheca
sobre o desenvolvimento humano, sobre as
singularidades do aluno e o curriculo, a fim
de que possa atuar no processo de construcao
do conhecimento desconstruindo barreiras de
aprendizagens historicamente cingidas. Toda-
via, se este movimento se fechar em ensinar e
aprender apenas pela via das certezas e da ra-
cionalidade, estaremos trazendo para o centro
do conhecimento o risco do erro e dailusdao em
seu sentido mais avassalador e menos criador.
“Vive-se muito mal sem a razdo, vive-se muito
mal sem a paixdo. A Unica racionalidade seria
conduzir nossas vidas em uma navegacao
permanente, em uma dialética razao/paixao.”
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(MORIN, 2015, p. 37). Entre o declinio de um
e o surgimento de outro nao ha uma completa
destruicdo. Assim acontece com a Historia, as-
sim acontece com a vida, assim acontece com
o conhecimento; mas o que precisamos aban-
donar e o que precisamos conservar? (MORIN,
2003). Morin (2003) ja havia nos inculcado que
todo ser humano tem sua thémata; e questiona:
“De onde elas vém? Por que sao tao poderosas
em no6s? Que fazem elas de nos e que fazermos
nos delas? Podem ser modificadas, e até trans-
formadas pela experiéncia da vida?” (MORIN,
2003, p. 8).

Sob o paradigma cartesiano o professor
repousa sua gestacdo pedagogica na matéria
-prima com vistas a uma via direta e sobera-
namente racional para se chegar a obra-prima,
dando pouca abertura para possibilidades de
outras primazias ao sufixo “prima”. Quando
partimos do principio que a matéria-prima
do professor se limita ao efeito do ensino e da
aprendizagem como fim utilitario, sua inten-
cionalidade se debruga no cotidiano escolar
nos liames de formar o aluno muito mais para
a sobrepujanga econémica, para o utilitarismo,
para a fabricagdo, para a prosa, e muito menos
em seu acontecimento, em sua cultura, sua
historia, sua hereditariedade, seu corpo e sua
mente, a ética, a politica, a estética e a literatura
frente aos desafios da atualidade de relacionar
os saberes locais com os saberes globais, os
saberes cientificos com os saberes cotidianos.
“Por toda parte, uma atividade técnica, pratica,
intelectual testemunha a inteligéncia empiri-
co-racional; em toda parte, festas, cerimdnias,
cultos com suas possessoes, exaltacdes, desper-
dicios, ‘consumismos’, testemunham o Homo
ludens, poeticus, consumans, imaginarius, de-
mens.” (MORIN, 2007d, p. 59).]Junto de ensinar
uma patria, o conhecimento pertinente ensina
a cidade que é forjada pela civilizacdo. A esco-
la ndo tem apenas o papel de divulgar certos
conhecimentos, mas também tem um papel de
integracao na sociedade (MORIN, 2004).

Nesse cendario, é compreensivel que as
nuancas do processo de ensino e aprendiza-
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gem que se constitui no cerne do professor se
desdobrem em um arsenal de multiplicidades,
de possibilidades pelas vias das abordagens do
ensino, variantes em combinagdes possiveis da
relacdo ou ndo entre o sujeito e o objeto. Temos
visto no ir e vir dos conceitos que vém funda-
mentando os processos de formacao que, “de
acordo com determinada teoria/proposta ou
abordagem do processo ensino-aprendizagem,
privilegia-se um ou outro aspecto do fenémeno
educacional. Podem-se verificar, dessa forma,
varios tipos de reducionismo” (MIZUKAMI,
1986, p. 1).

Colocamo-nos com o pensamento de Edgar
Morin (2008c, p. 93) que se colocou face ao
problema que Karl Marx ja havia trazido na
terceira tese sobre Feuerbach a provocacgao:
“Quem educara os educadores?” Paulo Freire
(2005, p. 78), que provoca os nossos caminhos
de formacdo pela filosofia da educagdo, nos da
pistas sobre este intento ao dizer que “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
os homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo”. Se Freire (2005) propde o dia-
logo como fundamental a uma educac¢ado que
se pretende emancipatdria, a necessidade da
incompletude dos sujeitos na educagdo, tanto
do professor quanto do aluno enquanto uma
tomada de consciéncia de algo e a busca pelo
ser mais, ainda vem sendo confundida e difun-
dida em ecos pedagégicos que trazem como
pano de fundo a concepg¢do de que o Outro
precisa ser preenchido por um conhecimento
daquele que supostamente esta cheio. Temos
sentido ainda que a tradicdo pedagégica que
pensa o Outro como um sujeito vazio, que esta
em falta e fragmentado com a realidade do ser
e do saber, encontra-se nas entranhas de nossa
formacao tal qual um vasilhame (consciéncia)
cuja escultura de barro (conhecimento e expe-
riéncia) pode ser meramente transferida.

Houve uma intencionalidade pedagédgica
no Brasil em conservar o olhar e a acdo da
transmissdo do conhecimento. Vemos que nas
primeiras décadas do século XX até a década de
1980, as normatizagdes para o curriculo foram

marcadas pela transferéncia instrumental de
teorizacdes americanas. A tendéncia tecni-
cista passou a prevalecer, em sintonia com o
discurso de eficiéncia e modernizacdo adota-
do pelos militares (LOPES; MACEDO, 2011).
Esses autores afirmam que os vinculos entre
as concepgoes curriculares estadunidenses e
brasileiras foram tao profundos que, mesmo
atualmente, quando o campo do curriculo
adquiriu grandes dimensdes nas pesquisas
educacionais de nosso pais, é possivel notar
ainda, sob uma nova camada de maquiagens
tedricas, a influéncia da tendéncia curricular
tecnicista nas politicas da educacao publica
brasileira. O sistema educacional foi organiza-
do para ndo deixar o Outro falar. A questao é
que o mesmo sistema educacional que mostra
a sua forca de repressao global também mostra
com isso sua fragilidade local. A incapacidade
de falar ndo significa o mesmo que ser despido
de linguagem.

Existe uma intencionalidade na a¢ao peda-
gbgica no exercicio do professor que nao esta
alheio a sua histodria, a sua vida e ao mundo de
si e do Outro. Ao ensinarmos, estabelecemos
métodos, planejamos, avaliamos; mas também
trazemos nog¢des de sujeito e de mundo que
construimos, quer seja consciente ou incons-
ciente no préprio circuito do ensinar. Temos
percebido que esse ir e vir de um modo de ver
o mundo e compartilha-lo com o Outro nao se
limita ao desejo do sujeito por si mesmo em
simplesmente querer fazé-lo, mas se entre-
cruza com o paradigma Moderno que vem nos
logrando. O conhecimento da atualidade anseia
por uma abertura aos elementos suplantados
pela cegueira paradigmatica.

Se é justo que o professor se pergunte em
seu exercicio o como ensinar, ocupando-se com
as técnicas e abordagens de ensino que melhor
atendam as demandas do aluno, é necessario
que ele também se pergunte o que fundamenta
o seu exercicio. Ocupamo-nos, contudo, em
transitar pelas fissuras da intercessao entre
este justo e este necessario que se pergunta,
cujos afetamentos pululam os acontecimentos
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que vao produzindo sentidos e significados
outros na formacao docente. Qual(is) maté-
ria(s)-prima(s) do professor pode(m) emergir
entre este justo e o necessario?

E se a atencao impulsionar a
matéria-prima do professor?

Aquilo que orbita o conhecimento do pro-
fessor tem forcga, poder e vida para rearranjar
o nucleo endurecido pela cegueira paradig-
matica e os projetos de abordagens do ensino
de cunho reducionista e fragmentador. Nessa
orbita flutua a aten¢do. Ha na educagao uma
experiéncia da autoeducagdo que se retroali-
menta. Construimo-nos numa relagdo politica
de si para com o Outro que se forja na aten¢do
que se estabelece com o mundo. “El estar en el
mundo y la atencion a él son condiciones prima-
rias de la existencia del hombre, y la atencion
cobra con elle sentido existencial” (FERRATER
MORA, 1982b, p. 240). 0 ato de ensinar e apren-
der clama por uma atenc¢do na relacdo entre os
sujeitos. Quando o professor se encontra com
o aluno estabelece-se uma atencao entre eles,
isto é, um elemento da consciéncia humana
que precisa estar atento para conhecer. Para
haver o ensino e aprendizagem é necessaria a
atencdo do professor; a aten¢do do aluno, e uma
atencao que flutue entre os dois, como uma
espécie de vapor que se desprende de ambos,
e que os conecta. Algo que se estabelece na sala
de aula, mas que muitas vezes pode e precisa
se estender para além daquele encontro, assim,
pois, “la atencién puede considerarse como un
proceso potencial o como un proceso actual’
(FERRATER MORA, 1982b, p. 239).

A atencdo é dotada de intencdo e, pode-
riamos dizer, de tensao. O professor desloca,
fornece, atua, e recebe atencdo na sala de aula.
Tanto a aten¢do quanto a intencdo do profes-
sor ajudam os alunos a “passarem de uma
condigdo institucional e posicional a condicao
existencial e pedagdgica de ser estudante”
(LARROSA; RECHIA, 2018, p. 32). A atengdo
orbita durante o ato de ensinar, que se realiza
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na apreensao pela experiéncia de mundos que
sdo compartilhados.

Junto ao professor e ao aluno existe a sala de
aula. Um lugar peculiar, com sua materialidade,
carteiras, quadro, giz, cartazes, textos, corpos,
vozes e arranjos, que possibilita haver aula
pelo combinado entre as vidas dos sujeitos que
ali estagiam e fazem daquele espaco um lugar
qualificado pelo exercicio de ser e saber de
cada um. A relagdo com o aluno na sala de aula
estd entre, aquém e além da relagdo do ensinar
e do aprender. Existe ai um entre, um além e
um aquém que se intercambiam. Um exercicio
de um e do outro como a priori e posteriori a
qualquer gesto, a qualquer fuga, a qualquer
aprendizado, a qualquer programacao, a
qualquer devir. Digamos com Corazza (2012,
p- 279) que “o professor carrega, encontra-se
carregado, ha cargas: ao seu redor, nos alunos,
no plano de ensino, nos livros, na escola”.

O professor em seu exercicio talvez se veja
em sua sala de aula oferecendo aos alunos e
alunas meios para enfrentar o mundo e, quem
sabe, ndo os deixar se dar por vencidos, ensi-
nando-os que viver requer buscar-construir,
construindo-buscando. Uma sala de aula se
constréi pela atencao mutua que se estabele-
ce a cada ano letivo com a proépria abertura a
percepgdo de seu percurso.

E se a percepcao atravessar a
matéria-prima do professor?

Ao perguntar-se mais durante o percurso,
os sujeitos entreolham-se, entrecruzam-se e
percebem-se; percebem o mundo. Digamos que
a percepcao se da e ira se efetivar na relacao
com o mundo, e 0s sujeitos captam a percep¢ao
conforme sua condi¢do no mundo. Nao se trata
de algo subjetivo, tampouco que se resume a
inteligéncia.

A percepcao é uma modalidade original da cons-

ciéncia; o mundo percebido ndo é um mundo de

objetos como aquele que a ciéncia concebe; no

percebido ndo ha s6 matéria, mas também ha
forma; o sujeito que percebe nio ‘interpreta’
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ou ‘decifra’ um mundo supostamente cadtico;
qualquer percepcgao se apresenta dentro de de-
terminado horizonte, e no mundo. Esta concep-
¢do da percepgdo nao é s6 psicoldgica; ao mundo
percebido ndo se pode sobrepor um mundo de
ideias; a certeza daideia ndo se funda na da per-
cepc¢do, mas assenta nela. O mundo percebido
é o fundo sempre pressuposto por qualquer
racionalidade, valor e existéncia. (FERRATER
MORA, 19823, p. 308).

A percepc¢do nao € como um sereno que cai
sobre o objeto no descortinar do crepusculo.
“A percepg¢do é uma tradug¢do, mas as proprias
palavras sdo igualmente, tradugdes de tradu-
coes e de reconstrucgdes, discursos, teorias do
mesmo.” (MORIN, 2002b, p. 82). Ao se efetivar
na relacdo com o mundo, ela se torna uma
abertura para a mudanca daquilo que muitas
vezes estava fadado ao fatalismo hediondo da
ndo capacidade de aprender do outro. Perceber
é deslocar-se daingenuidade de pensar o Qutro
e a sala de aula como algo a ser preenchido,
assim, pois, “antes mesmo de comegar, a aula
ja esta cheia, e tudo esta nela, até o proprio
professor” (CORAZZA, 2012, p. 279).

A percepgdo orbita o conhecimento dando
fluxo a ideia de integralidade sobre ele. Nao se
trata de confundi-la com a ideia do superes-
pecialista de determinado saber, trata-se de
tomarmos consciéncia de que “ser especialista
em tudo é nao ser especialista em nada. [...]
Das duas uma: ou nos faltam conhecimentos
especificos, ou temos um conhecimento tao
especifico que acaba ndo tendo nenhum in-
teresse” (MORIN, 2004, p. 59). Precisamos de
uma percepgao de si e das disciplinas enquanto
uma necessidade de contextualizar sem redu-
zir; unir sem generalizar, unindo o contexto das
partes ao conhecimento do global.

E se a coeréncia abalasse a
matéria-prima do professor?

E se porventura suspeitassemos que a funda-
mentacdo tedrica dos cursos de formagdo ndo
seja o unico trago decisivo em nossa estrutura-
¢ao pedagdgica no exercicio de ser professor?

Somos constituidos por certa visdo e tam-
bém por certa cegueira paradigmatica, “mesmo
sem vermos que nao vemos” (FOERSTER, 1996,
p. 60). 0 exercicio do professor vem sendo teci-
do a partir das multiplas experiéncias e pontos
de vista que constituem a trajetdria de vida e
conhecimento, inserindo nessas duas dimen-
soes ndo apenas os saberes e fazeres que di-
gam respeito a educagdo escolar, mas também
aqueles que estdo relacionados a sociedade
da qual fazemos parte. O dilema vivido entre o
cuidado de si e do Outro na tratativa de ajudar
aensinar para a vida atravessa a construgao do
conhecimento que se da na relacgao.

Temos experienciado uma formacgao que
promove a ideia de que o exercicio do profes-
sor independe de sua vida, onde bastaria, pois,
ter dominio do contetido e uma didatica para
ensinar. Nesta premissa, o conhecimento nao
¢ mais do que um recorte estrutural pedagé-
gico e objetivo, no qual se observa que fornece
conteudo, avalia e conclui, se limitando a uma
espera tardia dos resultados do aluno para
preencher-se, desde que nao seja desviante
daquilo que esperamos. Nesta premissa, o
abismo insondavel da coeréncia se amplia.
Muitas vezes sem se dar conta, o aluno copia o
professor e guarda seus gestos, que conscien-
te ou inconscientemente poderdo ser marcas
indeléveis no exercicio de sua vida, seja para
fazer semelhante ou recusar-se a passar uma
tradicao a diante.

Entdo, o que pode uma coeréncia entre vida
e conhecimento na educacio escolar? E possi-
vel uma coeréncia entre vida e conhecimento
no exercicio do professor?

Coeréncia vem “do Latim cohaerentia,
de cohaerere, ‘juntar, unir’; formada por
com, ‘junto’, mais haerere, ‘grudar’, ‘colar’
(ORIGEM DA PALAVRA, 2011). A coeréncia
carrega uma abertura para a ruptura, tensao
e transformacdo. Carrega em si mesma uma
abertura a composi¢cdes que sao aparente-
mente contrarias, tal como aquilo que é te-
cido junto. A coeréncia a luz do pensamento
complexo é composta por contradi¢des, pois
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que elas estdo no préprio seio da vida e do
conhecimento.

A coeréncia une, ela junge caracteristicas
unas e multiplas que compdem a complexidade
do ser. Quando o professor ensina, ele transbor-
da toda sua construcao de coeréncia pela sua
linguagem, isto é, ele ensina com seu corpo,
sua vontade, seu pensamento, sua autoridade,
com sua energia criadora. Junto do pensamen-
to, a linguagem e o corpo se articulam com o
mundo pelo percurso ao fazer o caminho do
ser e saber. A linguagem fez o homem que a
fez; assim como fez a cultura que a produziu
(MORIN, 2008b). “Se anegacao do corpo mutila
o humano, essa mutilagao é também da lingua-
gem. Nao ha logos sendo encarnado e nao ha
existéncia humana que seja independente do
corpo.” (LARROSA, 2004, p. 168). No exercicio
do professor, a composicdo do Idgos [A6yog], a
razdo e a linguagem (GOBRY, 2007) emergem
com a propria vida.

Temos visto a crescente tendéncia da for-
macgado pautada soberanamente nas habilida-
des e competéncias que um professor precisa
possuir. O que nos forma nao sao apenas as
tendéncias educacionais e as abordagens de
ensino e aprendizagem que aprendemos na
faculdade, mas toda uma composicdo de formas
conscientes e inconscientes que viemos apren-
dendo ao longo de nossa vida e escolarizacao.
Nos parece que as forcas epistemologicas dos
paradigmas que nos logram estdo ndo somente
na sociedade, no curriculo, no ser e saber dos
professores e na escola, que vem se tornando
uma maquinaria que devolve tais conheci-
mentos para a sociedade através do ensino e
aprendizagem. Como romper esse ciclo?

Deparamo-nos com o dilema que Morin
(20024, p. 20) ja havia colocado: “[...] areforma
do ensino deve levar a reforma do pensamento,
e areforma do pensamento deve levar a refor-
ma do ensino.” Deslocar-se de um paradigma é
um movimento arduo, o qual precisa ser feito
tanto nas estruturas mindsculas quanto no
ambito macro da sociedade, bem o sabemos.
Contudo, se parte do conhecimento fornecido
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esta vinculada aos saberes curriculares, outra
parte advém de como vemos e sentimos o mun-
do. Trata-se de deslocarmos de uma formacgao
ideologica de exclusao, fragmentagao, simplifi-
cac¢ao e tradicional que vimos sendo formados.
Podemos dizer que a coeréncia pensada a luz
do pensamento complexo ndo se traduz a uma
mera sublimacdo do encontro entre o que se
fala e o que se faz; tampouco uma intempérie
que esta invariavelmente no percalco do ser e
do saber do professor promovendo um senti-
mento de culpa por ndo o fazer.

No paradoxo de Zenao, “Aquiles, o mais veloz
dos corredores, da a dianteira a tartaruga em
uma corrida. Mesmo assim, Aquiles, jamais
sera capaz de alcancar a tartaruga, pois seria
necessario percorrer a distancia da diantei-
ra dada a tartaruga” (MARCONDES, 2010, p.
37); sendo tal distancia divisivel ao infinito,
ela jamais podera ser percorrida: a diferenga
ird diminuindo, mas jamais sera nula. Assim
pensamos as composi¢coes da coeréncia no
exercicio do professor. Trata-se de uma cons-
ciéncia de inacabamento que nos constitui.
Mesmo sabendo que ndo vamos alcangar uma
plenitude da coeréncia, a prépria busca é onde
mora o sentido da acao da experiéncia da vida
e do conhecimento, sempre aberto a diminuir
a distancia epistemolodgica e ontologica.

Consideracoes finais ou sobre
uma obra-prima que se move
para outros comecos

E se, porventura, ao nos perguntarmos mais,
fossemos impelidos a apenas compartilhar um
mundo possivel, e pensar o nosso exercicio de
professor nao como algo que fornecemos na
tentativa de encher o Outro com aquilo que
acreditamos que lhe falta, mas trazer para
essa fissura composicdes das matérias-primas
do exercicio do professor como uma via para
repensar o proprio caminho até chegarmos a
nossa obra-prima estendida do exercicio de
nossa formagao?
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Trata-se de pensar que no percurso da maté-
ria-prima a obra-prima podemos viver apenas
o acontecimento do exercicio do professor. Na
abertura da relagdo com o mundo, uma certa
espera e uma busca permanente coabitam.

A vida ultrapassa as determinagdes em seu
ambito global e local. A educagdo ultrapassa as
nossas determinagdes. Apesar de certa tradicdao
permanecer no mundo enquanto patrimonio
cultural, a vida e a educag¢do nao sao efetiva-
mente representacdo e transmissdo do real,
mas a prépria producao do que passa pelo real,
onde os significados adquirem sentidos no re-
lacionamento com um mundo compartilhado.

A caminhada do professor é dotada de “ex-
periéncia” (LARROSA, 2014). Trata-se de uma
experiéncia dotada de sentido, tal como anun-
ciou Larrosa (2014, p. 18) que “a experiéncia é
0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nNos
toca. Nao o que se passa, nao o que acontece, ou
0 que toca”. “A experiéncia ndo é uma realidade,
uma coisa, um fato, ndo é facil de definir nem
de identificar, ndo pode ser objetivada, nao
pode ser produzida. E tampouco é um conceito,
uma ideia clara e distinta.” (LARROSA, 2014, p.
10). 0 que se encontra com o professor, em seu
presente, é um exercicio dotado de experiéncia,
multiplicidades de aberturas e fechamentos
de sua escolarizacdo, imitagdes ou a recusa de
gestos familiares, de seus professores e outros
do cotidiano, numa seletividade enquanto
sujeito constitutivo de “consciéncia reflexiva,
que envolve a capacidade de se autoconhecer,
autopensar, autojulgar; e a consciéncia moral”
(MORIN, 1999, p. 25).

A contradicdo estd no mundo e Morin (2015)
ja havia sinalizado que viver é uma aventura.
Ao perguntar-se durante o percurso, o profes-
sor em seu exercicio talvez se veja em sua sala
de aula oferecendo possibilidades de recusas
conscientes ou inconscientes de um mundo
caotico, criando mais assentamentos éticos que
possam ser compartilhados.

Talvez precisemos perpassar por desertos
e silicios, desnudando nosso génio imémore,
compartilhando nossas obras-primas dois a

dois, trés a trés, quatro a quatro... a multiplas
maos. Ao perguntar-se durante o percurso,
o professor em seu exercicio talvez encontre
com o Emilio de Jean-Jaques Rousseau e ten-
te exercitar que viver é o oficio que ele quer
ensinar; mas talvez, mesmo que tardiamente,
o professor também encontre, por exemplo,
com Edgar Morin e tente exercitar que ensi-
nar a viver é excessivo, “pois somente se pode
ajudar a aprender a viver. Aprende-se a viver
por meio das préprias experiéncias, primeiro
com a ajuda dos pais, depois dos educadores,
mas também por meio dos livros, da poesia,
dos encontros” (MORIN, 2015, p. 15).

Entre ponto(s) de vista, ponto(s) cego(s), o
que vimos sendo, e 0 que seremos, existe um
presente, e talvez ai uma dificuldade de pensa
-lo. Tendemos a pensar a formac¢ao nos limites
de uma salva¢do da ruina ou nos liames de uma
preparacao do aluno para o porvir; todavia, na
educacdo do presente, talvez nos falte pensar
a prépria poténcia do presente.

Poderiamos dizer que a obra-prima do
professor se abre para outros comegos. Quem
sabe poderemos emergir pela poténcia da lin-
guagem que nos forma a “pensar a experiéncia
nao a partir da distin¢ao entre sujeito e objeto,
mas a partir do estar-no-mundo como primeira
unidade existencial” (LARROSA, 2018, p. 21). A
obra-prima do professor nao é estatica, pronta
e acabada. Ela s6 se faz quando dela se veste
e a pde em movimento com o mundo. Pela via
do acontecimento entre matéria-prima, obra
-prima, professor e aluno, emergem outras vias
que nos formam: mais composi¢des complexas,
mais compreensdo de que a matéria-prima é
unidade, multiplicidade e complexidade do co-
nhecimento, e mais obra-prima como processo
inacabado, experiéncia e acontecimento que
valoriza o percurso.
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