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RESUMO

O artigo tem por objetivo analisar o tratamento dado a literatura indigena no livro
didatico da colecao Singular e Plural, da editora Moderna, Ensino Fundamental,
anos finais, 62 ano, no quadriénio 2020-2023, utilizada pela rede estadual de
Ronddnia, a partir dos textos sugeridos para leitura, das atividades propostas
aos alunos e das orientagdes destinadas ao professor. Além disso, ha discussdes
acerca da escolha do livro didatico no Brasil, sua importancia e interferéncia
no contexto educacional. Trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental,
ancoradas, principalmente, em Silva e Costa (2018), Bonin (2008), Oliveira
(2008) e Munduruku (2016). Importantes opinides e teses que contribuem
para problematiza¢des sobre a literatura indigena, educacao intercultural e a
efetivacdo da Lei 11.645/08: que fala da obrigatoriedade do estudo da histéria e
cultura indigena na educagao basica. Ao concluir, defendo que no livro didatico
ha questdes e posicionamentos que podem ser revistos, alguns assuntos podem
ser aprofundados, observados por outras perspectivas, enaltecendo a histéria
e as culturas dos povos originarios, todavia esse material contribui, de certa
forma, para a execucao da referida Lei.

Palavras-chave: literatura indigena; educac¢do intercultural; lei 11.645/08;
livro didatico.

ABSTRACT

INDIGENOUS LITERATURE: FROM TEXTBOOK TO INTERCULTURAL
EDUCATION

The article has by objective to analyze the treatment given to indigenous
literature in the textbook of the Singular e Plural collection, published by
Moderna, elementary school, final years, 6th year, in the quadrennium 2020-
2023, used by the Rondonia state government, based on the texts suggested for
reading, the activities proposed to students and the guidelines for the teacher.
In addition, there are discussions about the choice of textbook in Brazil, its
importance and interference in the educational context. This is a bibliographic
and documentary research, anchored mainly in Silva and Costa (2018), Bonin
(2008), Oliveira (2008) and Munduruku (2016). Important opinions and theses
that contribute to problematizations about indigenous literature, intercultural
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education and the effectiveness of the Law 11.645/08: which speaks of the
mandatory study of indigenous history and culture in basic education. In
conclusion, I argue that in the textbook there are issues and positions that can
be reviewed, some issues can be deepened, observed from other perspectives,
extolling the history and cultures of indigenous peoples, however this material
contributes, in some way, to the implementation of that law.

Keywords: indigenous literature; intercultural education; law 11.645/08;
textbook.

RESUMEN

LITERATURA INDIGENA: DEL LIBRO DE TEXTO A LA EDUCACION
INTERCULTURAL

El articulo tiene por objetivo analizar el tratamiento dado a la literatura indigena
en el libro de texto de la coleccion Singular e Plural, publicado por Moderna,
escuela primaria, ultimos afios, 62 afio, en el cuatrienio 2020-2023, utilizado
por el gobierno del estado de Ronddnia, a partir de los textos sugeridos para
la lectura, las actividades propuestas a los alumnos y las orientaciones para el
profesor. Ademas, se discute la eleccion del libro de texto en Brasil, suimportancia
e injerencia en el contexto educativo. Se trata de una investigacion bibliografica
y documental, anclada principalmente en Silva y Costa (2018), Bonin (2008),
Oliveira (2008) y Munduruku (2016). Importantes opiniones y tesis que
contribuyen a problematizar la literatura indigena, la educacidn intercultural y
la efectividad dela Ley 11.645/08: que habla de la obligatoriedad del estudio de
la historia y la cultura indigena en la educacién basica. En conclusién, sostengo
que en el libro de texto hay cuestiones y posiciones que pueden ser revisadas,
algunos temas pueden ser profundizados, observados desde otras perspectivas,
exaltando la historia y las culturas de los pueblos indigenas, sin embargo este
material contribuye, de alguna manera, a la aplicacion de esa ley.

Palabras clave: literatura indigena; educacion intercultural; ley 11.645/08;
libro de texto.

Introducao®

A literatura de autoria indigena ndo co-
mecou a ser produzida recentemente. Graga
Grauina menciona que o poema “Identidade
indigena” de Eliane Potiguara, escrito em 1975,
“inaugurou o movimento literario indigena”
(2013, p. 78-79). Depois disso a producao foi
intensificada. Hoje sdo mais de 60 escritores,
mais de 200 titulos.

“Resisténcia, sobrevivéncia; [...] literatura
que trafega na contramao”: essas sdo algu-
mas das caracteristicas elencadas por Grauina

1 O texto foi revisado por Adel Malek Hanna.

(2013, p. 61) para definir a literatura indigena.
Uma literatura com pouco apoio financeiro,
apenas um “pequeno percentual de livros [...]
editados pelo MEC, considerando que nesse
periodo um grupo de autores indigenas en-
frentou o mercado editorial, por conta prépria”
(GRAUNA, 2013, p. 89). Ainda assim, sobrevi-
ve(u) as tentativas de apagamento, insistindo,
persistindo e resistindo. Alcangou os livros
didaticos (LDs), as salas de aula, a possibilidade
de uma educacao intercultural.
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Alcangar o livro didatico (LD) foi um grande
avanco, visto que as escolas publicas brasilei-
ras, quase todas, recebem esse material. Dai
a oportunidade de problematizar as versoes
dos (f)atos ja veiculados nesse instrumento
pedagdgico, romper com reproducdes este-
reotipadas, (re)construir concepgoes e a cris-
talizagdo delas. Conhecer outras narrativas da
mesma historia, outros povos e outras culturas,
a ancestralidade do povo brasileiro.

A pratica docente aliada ao livro didatico
(LD) é um tema que gera grandes discussoes.
“Para alguns, eles sdo o apoio fundamental que
economiza tempo de planejamento e organiza
a rotina em sala. Na visdo de outros, eles sdo
amarras a comprometer a autonomia do ma-
gistério” (HAMINE; RATIER; SOARES, 2015).
Ou seja, enquanto alguns docentes tém afeicdao
por esse recurso pedagdgico, outros admitem
aversao, ndao ha uniformidade de opinides.
Todavia, os posicionamentos divergentes ndao
implicam em uma dicotomia, ndo ha apenas
relacdo de amor e édio.

Para alguns professores, o livro didatico ndo
€ um instrumento basilar nem um impedidor
de tomada de decisoes, funcionam como um
apoio didatico e metodolégico para as suas
aulas. Por meio dele, esses educadores ob-
servam, analisam, aprimoram e constroem os
seus planos de ensino, geralmente, adaptados
a realidade escolar, ao perfil dos estudantes,
aos conteudos exigidos pela Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), a parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e outros.

Em se tratando da presenca da literatu-
ra indigena no LD é de suma importancia
que o professor, por ter papel fundamental
no aprimoramento e na aquisicdo de novos
conhecimentos, avalie, analise, seja critico
diante das sugestdes didaticas e pedagogicas,
das orientagdes sobre as respostas, das notas
explicativas, dos textos complementares, entre
outros. Assim podera complementar seu plano
de ensino, corroborar para o agenciamento de
uma educacado intercultural, de interagao, com-

preensao e respeito entre as diferentes culturas
e grupos étnicos. Valorizar a “literatura indi-
gena contemporanea [que] tem procedéncia
na rebeldia que nasce também da exclusao”
(GRAUNA, 2013, p. 168).

No tocante as praticas metodolégicas, clas-
sicamente utilizadas, e ao LD, de modo geral,
os impasses se iniciam ao mobilizar o modo
de dar aulas. Nao cabe mais ao professor, roti-
neiramente, anotar no quadro as paginas que
o aluno deve ler, copiar e responder até o final
da aula, para, no proximo encontro, escrever
as respostas no quadro, tais quais estao no
manual do professor. Exigir que o aluno apa-
gue as suas respostas, as suas compreensoes,
sem ouvi-las, sem dialogar sobre elas, e copie,
exatamente, o que esta no manual do professor,
certamente, é uma fungao equivocada para esse
recurso pedagogico. Todavia, se criticamente
empregadas, as orientacdes aos docentes po-
dem servir de apoio pedagdgico, mostrar em
qual eixo as respostas podem estar ancoradas,
dialogar com outros materiais, com outros
recursos.

O LD nao foi pensado para ser um instru-
mento ditador de regras, respostas Uinicas, uma
rejeicdo ao saber construido pelos alunos, suas
apreensdes. Cada pessoa aprende a seu modo,
a seu tempo, com recursos diversificados, por
esses motivos os professores precisam avaliar,
conversar com os alunos, sondar o que eles
compreenderam para, a partir dai, provocar re-
flexdes que culminem nos objetivos propostos
para as atividades aplicadas. De outra maneira
dificilmente havera aprendizagem. O trabalho
de quem ensina e o esforco de quem deseja
aprender ficam sem sentido.

0 livro didatico é muito importante para as
escolas. Constitui um material que reflete o que
tem nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), esta respaldado e amparado no do-
cumento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), é planejado para contribuir com o
desenvolvimento de diversas habilidades do
alunado. Além disso, como mencionado por
Pires (2008), eles sao ricos artefatos culturais:

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 67, p. 364-382, jul./set. 2022



[...] tanto pela carga de significados que eles
possuem, carregando marcas de classe, de et-
nia, de religido, de género, de sexualidade e de
geracao, quanto pelo fato de que estdo presen-
tes no dia-a-dia escolar, ora manifestando, ora
silenciando vozes, constituindo e legitimando,
assim, determinadas representacdes e identi-
dades. (PIRES, 2008, p. 57).

Dentro dessa perspectiva, considero opor-
tuno e instigador promover reflexdes acerca
do LD nas praticas docentes, em especial na
minha. A vista disso, este estudo terd como
corpus um livro da cole¢do Singular e Plural,
da editora Moderna, Ensino Fundamental, anos
finais, 62 ano, aprovado e disponibilizado pelo
Programa Nacional do Livro e Material Didatico
de 2020 (PNLD/2020), no quadriénio 2020-
2023 e terd como objetivo principal analisar o
tratamento dado a literatura indigena na obra,
a partir dos textos sugeridos para leitura, das
atividades propostas aos alunos e das orienta-
coes destinadas aos professores.

Em relacdo a utilizacao de obras literarias
que abordem a tematica indigena:

[..] dependendo da sensibilidade dos profes-

sores que delas fizerem uso, pode se constituir

em valioso recurso pedagégico para atrair a

atencdo, a curiosidade dos alunos e, consequen-

temente, motiva-los a refletir sobre suas visdes

antes e depois de conhecer as obras sugeridas
(SILVA; COSTA, 2018, p. 140).

Nao basta indicar a leitura, é preciso acom-
panhar o processo, propor atividades que
contradigam as imagens estereotipadas. “Os
alunos, se bem estimulados por professores
preparados para lidar com a diversidade ét-
nica e cultural, poderao educar os olhares e
as sensibilidades para perceberem detalhes,
nuances e indicios na compreensao das histo-
rias e das culturas indigenas” (SILVA; COSTA;
2018, p. 141).

Para Bonin (2008, p. 122), “os povos indi-
genas adquirem, na maioria das producgoes
escolares, feicdes genéricas, fixas, homogéneas,
sendo esse um efeito de relagdes de poder”. Dai
arelevancia, sobretudo dos docentes, de terem
o olhar atento e critico para promoverem de-
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bates e reflexdes que legitimem a tentativa de
apagamento das culturas desses povos, o pro-
cesso de colonizacdo, a escravizacao e outros
(f)atos da histdria narrados, até pouco tempo,
apenas pela 6tica do colonizador.

Silva e Costa (2018, p. 121-122) alertam que
os “professores devem estar atentos a utiliza-
¢do de obras literarias que ndo sirvam apenas a
introdugao ou leitura de determinado assunto,
pois isso empobreceria as maneiras como a
linguagem pode ser aproveitada em sala de
aula”. O texto literario é rico em saberes, basta
explorar com as ferramentas adequadas.

Quando um contetudo esta no plano de en-
sino nao quer dizer que ele, ao ser aplicado,
resultara em aprendizagem significativa, para
que isso ocorra ha muitos obstaculos a serem
superados, caminhos para serem trilhados,
entre outros fatores, sera necessaria a execu-
c¢do de metodologias eficientes e atividades
multiplas.

Nesse viés, Oliveira (2008, p. 36) explana
que, ao “privilegiar determinados contetidos e
formas de viver, a escola tem se mostrado mais
ou menos excludente, classificatéria e hierar-
quizante, marginalizando os conhecimentos
produzidos por muitos grupos socialmente
desprestigiados”. Em se tratando da questdo
indigena, muitos fatores podem contribuir para
que os povos originarios sejam considerados
inferiores, um deles é nao problematizar os
(f)atos que chegaram até nds sobre eles pelos
colonizadores, outro é contribuir para a vei-
culacdo de narrativas estereotipadas. Quando
isso acontece, corre-se o risco de abordar a
tematica indigena e reforcar a subalternizacao.
Sendo assim, como os livros didaticos, por meio
da literatura de autores indigenas, tém tratado
essa questao?

O anseio para realizar esta analise surgiu
a partir da constatacdo, em minha pratica
docente, de que essas literaturas nem sempre
recebe(ra)m o tratamento adequado. Nas raras
vezes em que sao contempladas nos livros di-
daticos sdo expostas em fragmentos, excertos.
Além disso, sdo feitas interpretacdes pouco
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profundas, solicita-se que o aluno retire o ex-
plicito do texto, outras vezes seu uso é apenas
pretexto para questdes gramaticais. A histdria
e as culturas dos povos autdctones ficam a mar-
gem, nao sao temas elencados para reflexoes,
debates e posicionamentos criticos.

Nesse sentido, a intencao é verificar se a
referida obra, ao trazer a literatura indigena,
contribui para a efetivagao da Lei 11.645/08,
que versa sobre a obrigatoriedade do estudo
da histodria e cultura indigena. Afinal, “os povos
indigenas estdo por aqui buscando tragcar um
caminho para manter suas culturas apesar de
tantas dificuldades e incompreensdo porque
ainda passam” (WAPICHANA; MUNDURUKU,
2019, p. 87).

Dentro deste estudo, apds conhecer o livro
da colecao Singular e Plural, 62 ano, PNLD 2020-
2023, por meio de uma leitura panoramica, o
foco foi o capitulo dois da obra. Nesse capitulo
o0 género textual autobiografia é contemplado:
um texto literario do professor, pesquisador e
escritor indigena Daniel Munduruku. Por ser
um escrito que favorece a educacao intercul-
tural, analisei, nesse material, a forma como a
literatura indigena foi tratada.

O objetivo ao realizar essa analise era
suscitar reflexdes acerca da efetivacdo da Lei
11.645/08, que fala da obrigatoriedade do es-
tudo da histéria e cultura indigena, por meio
da literatura indigena apresentada no LD. Para
isso foi realizada uma pesquisa bibliografica e
documental. Uma investigacdo em material te6-
rico e fonte primaria que diz respeito a questdo
indigena. Opinides e teses que favorecem as
problematizagdes sobre a literatura indigena,
a educacgao intercultural e a efetivacao da Lei
11.645/08 deram suporte a andlise. Dentre es-
ses, destaco Silva e Costa (2018), Bonin (2008),
Oliveira (2008) e Munduruku (2016).

Diante dos desafios para o cumprimento
da referida Lei, o intento das reflexdes le-
vantadas neste estudo é contribuir para uma
educacao intercultural, com multiplos olhares
sobre as identidades e as sociedades, bem
como, problematizar praticas educacionais

vinculadas ao texto literario presente no livro
didatico.

O texto foi organizado da seguinte forma: a
sec¢do dois menciona algumas atribuicdes dos
professores e o importante papel desempe-
nhado por esses na escolha do LD, assim como
uma breve explanacao sobre o surgimento do
livro didatico, os caminhos percorridos para
que esse instrumento pedagdgico chegasse as
escolas; a secdo trés apresenta a colecdo Sin-
gular e Plural do ensino fundamental II, editora
Moderna, especialmente os capitulos 4, 10 e
11 do livro do 62 ano, corpus deste estudo; a
secdo quatro trata da produgdo de literatura
por autores indigenas e como esse escrito esta
presente nas escolas e nos livros didaticos. Ha
também a analise da literatura indigena “Meu
v0 Apolinario: um mergulho no rio da (minha)
memoria”; e, por fim, a secdo cinco fala sobre
as dificuldades e motivacdes que alguns profes-
sores podem ter para problematizar assuntos
referentes a questdo indigena e como a lite-
ratura dos povos originarios pode contribuir
para uma educacao intercultural, desconstruir
imagens estereotipadas e colaborar para uma
sociedade formada por pessoas mais toleran-
tes, conscientes e com menos preconceitos.

Livro didatico: surgimento,
escolha e pratica docente

O trabalho docente envolve muitos afazeres:
estudar, planejar, fazer avaliacoes diagnosticas,
sondar aprendizagens, proporcionar o nive-
lamento, enfim, uma lista quase infindavel de
atividades. Em meio a essas fungdes, também é
necessario escolher o LD: tarefa extremamen-
te relevante, visto que é uma oportunidade
de conhecer, previamente, quais percursos
poderdo ser seguidos no ano letivo, como os
conteudos foram contemplados, a partir de
quais géneros, se ha veiculacao de estereoétipos.
Enfim, avaliar, optar por um ou outro livro que
estara disponivel nas escolas nos préximos 4
anos. Um material que fara parte do processo
de ensino e aprendizagem e, em certa medida,
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interferira na relacao entre docentes, alunado
e conhecimentos.

O acesso ao LD faz parte de um programa
desenvolvido pelo governo federal brasileiro,
o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) que surgiu em 1985, apos
outros programas sobre politicas educacio-
nais relacionados ao livro didatico. O PNLD
é, portanto, uma politica ampla que possui
implicacdo em todo o territério nacional. Para
que um livro possa fazer parte das opgoes a
serem escolhidas pelos professores nas escolas,
pertencer ao Guia do Livro Didatico, primeiro
ele deve ser inscrito, por meio de um edital de
selecdo, e, posteriormente, assim como aconte-
ce desde 1993, ser aprovado por uma comissao
de professores escolhida pelo Ministério da
Educacao (MEC).

De acordo com o Guia do PNLD 2020, 7
obras de Lingua Portuguesa, para os anos fi-
nais do Ensino Fundamental, foram inscritas
pelo Edital para participarem do processo de
selecdo, dentre essas, uma inscri¢ao foi anulada
por critérios de validacdo e apenas seis foram
aprovadas. Um dos pontos verificados na ava-
liacdo foi “o grau de adequacdo dos materiais
didaticos apresentados a proposta pedagdgica
da colegdo e sua conformidade com os aspec-
tos legais e pedagogicos, em especial aqueles
relacionados a BNCC” (FNDE, 2019). Sendo
assim, é perceptivel o empenho em garantir a
qualidade dos materiais aprovados e enviados
as instituicdes de ensino.

Mesmo apds a comissdo escolhida pelo MEC
deixar um leque de op¢des de livros didaticos a
serem escolhidos nas escolas, pelos professo-
res, selecionar dois livros, um como primeira
op¢do e o outro como segunda, ndo é tarefa
facil, alids, € uma atividade que requer, dentre
outras incumbéncias, seriedade, responsa-
bilidade, alinhamento com o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola e andlise critica que
identifique incorrecoes tedricas e conteudos
que veiculem preconceitos.

Diante dessas reflexdes, tendo em vista a
complexidade inerente a tarefa de escolher um
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LD, ha trés pontos que desejo ressaltar, tendo
por base minha experiéncia docente: Primeiro,
alguns professores, ao fazerem a op¢ao por um
livro didatico, sao atraidos por aquele que dis-
poe do maior nimero de atividades gramaticais
e textos que “ditem” as regras. Esse movimento
é relativo aos resquicios das metodologias de
ensino tradicionais, que valorizam muito mais
a gramatica em regras do que em (con)textos; O
segundo ponto é referente ao tempo que o pro-
fessor dispOe para avaliar a obra. Geralmente,
a escola disponibiliza as obras deixadas pelas
editoras e os docentes precisam carregar todo
esse material para seu lar, realizar a escolha
em seu horario de descanso, fora do planeja-
mento. Nessas circunstancias, a analise é feita
com um grande dispéndio de tempo e gasto
fisico dos profissionais. Outras vezes, eles ndao
sdo avisados, com antecedéncia, e a escolha é
feita em um curto espago de tempo, em alguns
casos, no intervalo entre as aulas; Por tltimo, e
talvez o mais decepcionante, nem sempre a op-
¢do dos professores é considerada. Em alguns
contextos, o que chega a escola ndo é nem a
primeira nem a segunda escolha indicada pe-
los docentes. Como afirma Gonzales (2015, p.
227),“se numa certa regido determinado titulo
foi muito pouco escolhido, ele é preterido em
favor do livro mais escolhido na regido, para
que a quantidade de livros adquiridos force as
editoras a baixarem seus pregos”.

Sobre o primeiro ponto ressaltado, nas pa-
lavras de Ferrarezi Jr. e Carvalho:

Os professores acham que sua tarefa se resume
em dar uma aula tedrica sobre algum topico
gramatical trabalhar mais ou menos uma inter-
pretacdo de texto - normalmente seguindo o que
estano livro didatico e copiando as respostas do
seu livro do professor no quadro para os alunos
copiarem no caderno, sem qualquer discussao...
- passar tudo no quadro, bla bla bla. (FERRARE-
Z1]r; CARVALHO, 2015, p. 57).

Infelizmente essa constatacdo ainda se faz
presente nos ambientes escolares, vestigios
de “extensdes de instituicOes religiosas, uma
espécie de escolas-igrejas, em que ficar quieto
diante da sabedoria do professor-sacerdote
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era considerado respeito e disciplina e falar
era considerado ‘pecado’” (CARVALHO; FER-
RAREZIJR., 2018, p. 22). Dai a necessidade, na
visdo de alguns professores, de ter um LD com
muitos exercicios, muitas atividades, muitos
afazeres que contribuam para o silenciamento
dos alunos, a ordem em sala de aula, um mate-
rial que ndo demande outras listas infindaveis
de atividades.

Como se sabe, ou deveria saber, a educacao,
por meio da pratica docente, precisa ir além da
realizacao de exercicios repetitivos, monoto-
nos, que nem sempre produzem uma apren-
dizagem significativa. E imprescindivel, nessa
direcdo, que a acao de promover o ensino esteja
aliada as praticas instigadoras, desafiadoras,
voltadas para a formacgao de cidadaos criticos,
aptos a exercerem sua cidadania, serem auto-
nomos, pensadores, questionadores e - por que
nao dizer? -, fazedores de balburdia.

A questao indigena no livro
da colecao Singular e Plural,
editora Moderna, ensino
fundamental II, 6° ano

E incontestavel que ha muitos equivocos
e (f)atos a respeito da histdria e das culturas
indigenas que nunca foram ensinados de for-
ma justa na escola e fora dela. Ciente disso, e,
enquanto professora que se sente atravessada
pela questdo indigena, ao ter um livro didatico
do 62 ano para complementar o meu planeja-
mento anual na disciplina de Lingua Portugue-
sa, surgiu o desejo de analisar como essa obra
abordava essa tematica, como se posicionava
diante do cumprimento da Lei 11.645/08 que
fala da obrigatoriedade do estudo da histdria
e da cultura indigena. Iniciemos este estudo.

Em relacao ao livro analisado, destaco que
faz parte da colec¢do Singular e Plural, aprova-
do pelo PNLD/2020, quadriénio 2020-2023,
foi produzido por Balthasar e Goulart, no ano
de 2018 e destina-se ao 62 ano do Ensino
Fundamental. Segundo a avaliagdo do MEC,

“Esta colecao oferece para leitura e analise um
bom conjunto de textos expressivos dos varios
géneros textuais discursivos e da diversidade
regional, étnica, cultural e linguistica do Brasil,
assim como de autores de paises africanos de
lingua portuguesa e de Portugal” (FNDE, 2019,
p.154). Sendo assim, esse LD é um instrumento
satisfatorio de apoio pedagdgico e sera muito
importante para a ampliacdo do contato do
aluno com um repertdrio diversificado de gé-
neros e textos.

Figura 1 - Livro da colegdo Singular e Plural, editora

LAR
& PLURAL

LEITURA,
E ESTUDOS DE LINGUAGEM

Fonte: Balthasar e Goulart (2018)

Ainda sobre a colecao mencionada, cabe
destacar que ela é composta por quatro vo-
lumes, 62, 72, 82 e 92 anos, os quais possuem
versdo para os estudantes e para os professo-
res. Do manual do professor ha duas versoes:
digital e impressa. Cada livro tem uma secdo
introdutoria de boas-vindas e uma apresenta-
¢ao da estrutura da obra. No sumario é possivel
observar a divisdo do livro em quatro unidades,
0 que na maioria das escolas corresponde aos
quatro bimestres. Em cada unidade ha trés
capitulos, divididos em se¢des e subsecdes,
com linearidade referente aos eixos estipula-
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dos pela BNCC: primeiro capitulo - eixos de
leitura e produgdo de texto, segundo - leitura
e escrita de textos literarios e terceiro - analise
linguistica/semiética.

Aolerolivro do 62 ano e as orientagdes aos
docentes, para sondar a presenca de conteu-
dos que tratam da questdo indigena, além do
capitulo dois, que sera discutido na préxima
sec¢do, outros capitulos abordam a tematica. No
capitulo quatro, junto aos géneros jornalisticos,
ha anoticia: “Criancas indigenas sdo retratadas
em exposicao fotografica no Acre”. Nesse texto,
além de muitas tematicas que podem suscitar
reflexdes para uma educacao intercultural,
também é mencionada a Lei 11.645/08 e a
importancia de seu cumprimento. Nas orienta-
coes aos professores é solicitado que, ao falar
da noticia, a atencdo fosse para a exposicao,
com o objetivo de

[...] fomentar discussdes sobre os indigenas
com a finalidade de diminuir o preconceito, por
meio da difusdo da histdria e da cultura indige-
na (conforme a lei citada). Vocé pode propor
questdes que os ajudem a dar destaque a esses
trechos da noticia que evidenciam a relevancia
da exposicdo e, portanto, a relevincia da noticia.
(BALTHASAR; GOULART, 2018, p. 96).

Em outras palavras, os professores deve-
riam construir andaimes, a partir da noticia,
para gerar discussdes que colaborassem com
a efetivacdo da lei citada. As caracteristicas
do género ndo precisariam ser deixadas a
margem, deveriam fazer parte dos debates.
Assim sendo, o livro, na fun¢ao do professor,
cumpriria o que estd no Guia do PNLD (2020,
p. 163): “Através de suas atividades, a cole¢do
incentiva a reflexdo sobre questdes multicul-
turais atuais, que colocam o estudante diante
de multiplas realidades, cuja compreensao
leva a andlises criticas e ao respeito a diver-
sidade e a diferenca”. Isso é extremamente
relevante. Quando a escola trata de temas
recorrentes na sociedade brasileira ela esta
qualificando a educacao, atenta a formagao
do cidadao atuante com criticidade.

No capitulo 10, Espagos de divulgagdo cienti-
fica, ha um artigo intitulado Anhanguera, aba-
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caxi, Tieté: a contribuig¢do das linguas indigenas
para o portugués que falamos hoje que divulga
a contribuicao das linguas indigenas para o
portugués brasileiro. A proposta ao expor esse
texto é que o aluno se redina em grupo, leia, es-
tude e prepare uma exposi¢do oral para a turma
sobre o que foi lido. Durante a leitura o aluno
deve tomar nota das informagdes e preencher
um quadro com questdes preestabelecidas.
Sao elas:

a) Qual é o titulo do texto? b) Onde ele foi pu-
blicado? E qual pode ser seu publico leitor? c)
Considerando as caracteristicas gerais do texto,
que nome vocé daria a esse género? d) De quem
é a autoria ou a responsabilidade sobre o texto:
do jornal ou de um jornalista especifico? e) De
que fala o texto? E como é a linguagem usada:
formal, informal, com muitos termos especificos
das ciéncias? f) Como é desenvolvido o assunto?
(Que informacgdes importantes ha sobre o assun-
to? Qual é a posicao das vozes que aparecem no
texto em relacdo ao assunto? O texto apresenta
informacgdées confidveis? Como vocé pode com-
provarisso?) g) O que o texto trouxe de novidade
paravocé? h) Qual é a sua opinido sobre o texto?
(BALTHASAR; GOULART, 2018, p. 208).

Todas essas perguntas sao respondidas no
manual do professor, exceto as questdes G e H
que sao indicadas como resposta pessoal do
grupo. Como é possivel perceber, pelo que foi
solicitado tomar nota, as respostas nao deman-
dam reflexdes profundas sobre as questdes
indigenas. O texto é colocado com outro obje-
tivo, uma sumarizacao voltada, principalmente,
para as caracteristicas do género estudado, o
que deve resultar em uma exposicao oral. Se
apenas isso for feito, perde-se a oportunidade
de (re)conhecer aimportancia dos povos origi-
narios na nossa historia, na nossa cultura, nas
contribuicdes para o nosso léxico.

Ainda em relagao ao artigo, por ele rememo-
rar a chegada dos europeus ao solo brasileiro,
um dos mais pontos relevantes da histéria
indigena, outras propostas poderiam ter sido
mencionadas ao professor. Uma sugestado
seria problematizar a escrita da palavra “des-
cobrimento”, também, entre aspas no texto, e
o processo de colonizacdo. Por estar em um
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livro do 62 ano, esse processo historico pode
ser desconhecido pelos alunos.

A historia oficial do Brasil que conhecemos
sempre nos foi contada segundo a visdo eu-
rocéntrica, ou seja, os referenciais foram
sempre os da Europa, que, no século XVI, era
a todo-poderosa, sobretudo no comando das
grandes navegacdes. Era um periodo contur-
bado politicamente e o poder da Igreja Catélica
estava em baixa. Somado tudo isso ao fato de
que os turcos otomanos haviam tomado Cons-
tantinopla, em 1453, fechado um caminho por
terra pelo norte da Africa e ampliado seu poder
sobre as iguarias indianas, tdo apreciadas pelos
nobres europeus, iniciou-se uma busca insana
por um caminho alternativo que os conduzisse
os europeus as Indias e as suas preciosidades
culindrias. Assim, foram iniciadas as grandes
navegacdes. Espanha e Portugal, as duas potén-
cias bélicas e econdmicas da época, investiram
nessa aventura. [...JE essa aventura de encontrar
um caminho maritimo para as Indias por meio
da costa africana trouxe a América o perdido
Cristovdao Colombo - que nunca acreditou ter
chegado a um outro continente, pois jurava de
pés juntos que chegara as Indias (WAPICHANA;
MUNDURUKU, 2019, p. 54).

Dai surgiu ndo apenas o nome “indio”,
também iniciou-se a coloniza¢do. “Quando os
colonizadores europeus por aqui aportaram,
[...] foram incapazes de valorizar a experién-
cia dos indigenas e tiveram as atitudes que
lhes pareceram mais natural: a escravizagao,
o exterminio, a desmoralizagao cultural”
(WAPICHANA; MUNDURUKU, 2019, p. 44). Os
europeus julgavam-se “civilizados” e ndo acei-
tavam outros modos de pensamento. Diziam
que os indigenas precisavam adquirir cultura,
por isso tentaram impor, entre outras coisas,
seus costumes, suas crencgas, seus valores aos
povos originarios.

No capitulo 11, Quando a palavra ganha
vida no palco: leitura de textos teatrais, ha uma
fotografia que mostra uma cena da peca teatral
“Meu V6 Apolinario”, dirigida por José Sebas-
tido Maria de Souza e encenada pelos artistas
Wesley Leal e ]. Lopes Indio. E um didlogo com
a literatura indigena contemplada no capitulo
dois, em outro género textual.

Figura 2 - Cena teatral - Meu v6 Apolinario

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 230).

Nas atividades, € orientado ao professor que
solicite previamente, como licao de casa, a re-
leitura do fragmento no capitulo 2 de “Meu vd
Apolinario”, de Daniel Munduruku. O objetivo
é que o aluno, além de responder as questdes
propostas sobre a fotografia e o texto teatral,
também fale sobre o texto relido numa con-
versa com a turma. Nessa conversa, o foco das
questdes 4, 5 e 6 giram em torno da adaptagdo
do texto de Munduruku (2005) para o teatro. O
aluno é instigado a falar sobre o que pensa ou
sabe da arte do teatro, quais diferencas pode
haver entre ler um texto e vé-lo representado
e quais interferéncias faria, se pudesse, na re-
criacdo da cena exposta na fotografia.

Nas duas primeiras questdes é possivel
perceber que houve, em certa medida, uma
repeticdo do que o aluno ja fez. As perguntas
foram: “1. O que vocé achou de ler o texto Meu
v0 Apolindario, que conhecemos juntos no Ca-
pitulo 2, p. 467 Por qué? 2. Como vocé contaria
resumidamente a historia?” (BALTHASAR;
GOULART, 2018, p. 231). No capitulo dois:
“1. Vocé gostaria de comentar o que achou
da historia? Ou prefere reler algum trecho e
comenta-lo? 4. Faga um resumo do enredo, ou
seja, da sequéncia de acontecimentos” (BAL-
THASAR; GOULART, 2018, p. 48). Acredito que
essas questdes poderiam ser reelaboradas, nao
ser repetitivas. Por insistir em algo tdo similar,
o aluno perde a oportunidade de ser instigado
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arealizar outras associagdes entre o texto lido
e a fotografia.

Diferente das questdes 1 e 2, a questdo 3:
“Observe a fotografia da abertura do capitulo:
o que vocé vé? Que relagdes estabelece com as
personagens e passagens do texto de Daniel
Munduruku?” (BALTHASAR; GOULART, 2018,
p. 231), suscita uma reflexdo de extrema re-
levancia. O professor recebe orientagdo para
explorar junto aos estudantes a roupa usada
pelos atores. De fato, esse tema precisa ser
debatido. Inclusive, nas orientacdes destina-
das aos docentes, a palavra “tipicas” justifica
a necessidade:

Professor(a), aproveite para explorar com os(as)
estudantes como as personagens aparecem com
roupas nao tipicas das culturas indigenas e
de que modo isso ajuda a criar representacgoes
de povos indigenas que vivem em cidades,
com costumes que também vém dos contatos
entre as diferentes culturas. (BALTHASAR; GOU-
LART, 2018, p. 230, grifo meu).

Quais roupas definem ou definiam um
individuo como indigena ou ndo indigena? A
partir da leitura dessa orientacgdo, percebe-se
a incidéncia de um estere6tipo. O indigena é
representado como alegoria, como reflexo de
uma imagem ou de um conceito estagnado no
tempo e isso ndo pode mais ser aceito, princi-
palmente, porque, independente do indigena
viver em uma aldeia ou nio, sua identidade
ndo esta atrelada ao uso de roupas.

Um brasileiro que estuda outros idiomas, se
veste com cal¢a jeans e consome Coca-Cola ndo
deixa de ser brasileiro e nosso dia a dia contem-
poraneo ndo é 0o mesmo que nossos ascendentes
viveram. Da mesma forma que podemos nos
modificar, ter acesso as novas tecnologias e
contato com bens vindos de diversos cenarios,
as comunidades indigenas ndo precisam per-
manecer estaticas no tempo e isoladas para que
sejam admitidas como tais. Toda manifestacdo
cultural é vivida e inexiste cultura estatica, seja
ela do homem branco, seja oriunda dos coletivos
indigenas (GONZAGA, 2021, p. 18).

Dito de outro modo, nenhuma cultura é en-
gessada. No caso dos povos indigenas, desde

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 67, p. 364-382, jul./set. 2022

Ivonete Nink Soares

a chegada dos europeus ao Brasil, em alguma
medida, suas culturas foram alteradas. A con-
vivéncia, ainda que nao espontanea, contribuiu
paraisso. Nao se pode negar que ainda existem
povos que vivem isolados e com pouca, ou ne-
nhuma, interferéncia em suas culturas. A escola
precisa falar sobre essas questoes.

Quando um material didatico que foi ava-
liado a partir da BNCC, que tem o propésito de
desenvolver diversas habilidades no alunado,
dentre elas a de estabelecer multiplos olhares
sobre as identidades, sociedades e culturas,
deixa margem para interpretacdes equivoca-
das, algo precisa ser repensado, especialmente,
porque, por meio dessa orientacao aos docen-
tes, o ensino escolar pode contribuir para a
promocdo do estereétipo de que os indigenas
aldeados - ignorando aqui as aldeias urbanas
- em sua totalidade, vivem nus, com tangas,
com cocar...

Sobre essareflexdo, na assertiva de Gonzaga
(2021, p. 125): “A problematica da estereotipia
dos indigenas nao é exclusividade dos livros
didaticos. Isto porque o conceito de um povo
atado ao passado colonial do pais ainda preva-
lece no inconsciente coletivo dos brasileiros”.
Em outros termos, a inquietude acima exposta
ndo invalida outros pontos assertivos da co-
lecao ao abordar a questdo indigena, todavia
deve servir de alerta.

Ainda no capitulo 11, o género textual tea-
tro traz o folclore brasileiro. As personagens
Boitata, Curupira, Caipora, Mae-d’agua e Saci
Pereré sdao protagonistas. Assim, o material do
professor orienta que se coloque “em discussdo
a relevancia de valorizarmos nossa tradicao,
por meio do resgate de personagens e estorias
que foram criados por diferentes antepassados
e fazem parte de nosso imaginario, de nossa
cultura” (BALTHASAR; GOULART, 2018, p. 232).
Isso é muito importante e necessario. O pro-
fessor precisa aproveitar o conteido escolar
para ampliar o conhecimento dos alunos sobre
as culturas indigenas. Quando a escola aborda
essa tematica, para Wapichana e Munduruku
(2019, p. 92-93): “E um bom momento para ir
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desmistificando certos equivocos que ainda
estdo muito presentes na sociedade brasileira.
Aqui valeria a pena falar sobre o sobrenatural
nas culturas indigenas, a relagao espiritual com
0 meio ambiente, ritos e celebragdes”.

A literatura indigena no
capitulo dois do livro da
colecao Singular e Plural,
editora Moderna, 6° ano

A producdo de literatura escrita por indi-
genas no Brasil tem aumentado considera-
velmente. Esse movimento comegou de modo
mais intenso nos anos noventa, tendo como
representantes os sujeitos que moravam na
zona urbana, mas que, nem por isso, se consi-
deravam/sdo menos indigenas que os aldea-
dos rurais. Dentre eles cabe destacar Daniel
Munduruku, Eliane Potiguara, Yaguaré Yams,
Marcia Kambeba, Cristino Wapichana, Olivio
Jekupé, Kaka Wera Jekupé, Lia Minapoty etc.
Cada um desses escritores retrata, do seu ponto
de vista, sua histdria, suas culturas, sua identi-
dade, seus mitos, suas crencas etc.

Quando os livros didaticos utilizam litera-
tura, na maioria das vezes, quase totalidade,
o texto aparece em excertos, fragmentos. In-
felizmente, essa é uma realidade que constato
ha mais de 15 anos em meu trabalho como
docente na educagao basica. Muitas vezes, para
o professor ter acesso ao texto no integra, ele
precisa comprar o material. A biblioteca da es-
cola, quando essa existe, geralmente, também
ndo dispde do exemplar. Isso, de certa forma,
€ um problema que pode trazer indmeros pre-
juizos aos alunos.

Partindo dessa premissa, nesta sec¢do, este
estudo ird analisar a literatura indigena “Meu
vO Apolinario: um mergulho no rio da (minha)
memoria”, de Daniel Munduruku (2005), pre-
sente no capitulo dois, a partir das atividades
propostas aos alunos e das orientacdes desti-
nadas aos professores. Pretende-se suscitar re-
flexdes acerca da efetivacao da Lei 11.645/08,

que fala da obrigatoriedade do estudo da his-
toria e cultura indigena, por meio da literatura
indigena apresentada no livro didatico. Diante
dos desafios do cumprimento da referida Lei, o
intento das reflexdes levantadas nesse estudo
é contribuir para uma educagdo intercultural,
com multiplos olhares sobre as identidades,
sociedades e culturas, e problematizar praticas
educacionais vinculadas ao texto literario pre-
sente no LD. A primeira orientacdo ao docente
para trabalhar a subsecao do livro é:

Professor(a), sugerimos que a secdo Converse
com a turma funcione como uma roda de con-
versa, apoiada nas questdes propostas e em
outras que vocé julgar serem importantes para
o contexto de sua turma, para a troca de conheci-
mentos prévios e mobiliza¢io para a leitura, com
formulacdo de expectativas a partir do titulo e do
que os(as) estudantes ja sabem sobre o autor e
a cultura munduruku. (BALTHASAR; GOULART,
2018, p. 46, grifo do autor).

Com um olhar mais atento, percebe-se
que as autoras do LD, Balthasar e Goulart,
entendem que os professores, de modo geral,
possuem conhecimentos suficientes sobre os
povos Munduruku para conduzir uma roda de
conversa. Essa afirmativa parte do principio de
que nem no material digital nem no manual do
professor, impresso e digital, ha dados suple-
mentares sobre essa tematica. Entendo que o
LD deve ser um apoio pedagdgico, porém sei
que ha muitas lacunas que precisam ser preen-
chidas sobre o estudo da histéria e das culturas
indigenas. Ainda que hajaa Lei 11.645/08, que
torna obrigatorio esse ensino, a efetivagcdo ndo
acontece como deveria, como preestabelecido.

Em relacao as questoes iniciais, elas buscam
sondar o conhecimento do aluno sobre o autor,
as obras dele, a cultura, os costumes do povo
Munduruku e possiveis vivéncias relativas
a esse contexto. Dentro dessa perspectiva, o
professor precisa oferecer o suporte para essa
aprendizagem, no entanto, é preciso admitir
que nem sempre o docente possui esse saber:
esse era 0 meu caso. Até aquele momento eu,
professora ha mais de 15 anos, graduada e
mestra, nio tinha todos os conhecimentos ne-
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cessarios para agenciar aquelas aprendizagens,
por isso fui atravessada por essa questao. Pre-
cisava estudar, aprender, conhecer para fazer
a mediagdo das atividades propostas.

Sendo assim, € perceptivel que nem sempre
a escola, a universidade e outros ambientes
de aprendizagem, foram/sao suficientemente
capazes e dao conta de difundir conhecimen-
tos sobre os povos originarios, de forma justa,
apropriada e respeitosa. Gonzaga (2021),
Wapichana e Munduruku, (2019), Silva e Costa
(2018), Funari e Pifion (2016) e Freitas (2011),
alguns pesquisadores da tematica, também
compartilham dessa constatacdo. Ou seja,
estamos diante de uma triste realidade que
ndo pode ser negada, pelo contrario, deve ser
colocada a mostra para que surjam discussoes,
problematizagdes, politicas publicas, capazes
de preencher essas lacunas.

Retomando a analise das questdes propos-
tas no capitulo dois, verifica-se que o livro traz
uma breve biografia, quase um curriculo Lattes,
do escritor indigena:

Daniel Munduruku nasceu em 1964, no Para.
Estudou Filosofia, Histdria e Psicologia e, como
escritor, ja escreveu cerca de cinquenta livros
para criangas, jovens e educadores. Possui
Doutorado em Educacdo pela Universidade
de S3o Paulo e Pés-Doutorado em Literatura
pela Universidade Federal de Sao Carlos. Entre
suas varias atividades, é diretor-presidente do
Instituto UKA - Casa dos Saberes Ancestrais.
(BALTHASAR; GOULART, 2018, p. 46).

Acredito que essa apresentacdo é insufi-
ciente, porque estamos diante de um escritor
indigena, autor de literaturas de resisténcia, de
sobrevivéncia. Assim, outras informacdes po-
deriam ter sido acrescentadas para contribuir
com as reflexdes provocadas pelas atividades.

Em outro texto, ao falar sobre a literatura
de indigenas, Munduruku (2016, p. 204) expoe
que essa “literatura é um grito de libertacao.
E este nasce quando ha opressao entalada na
garganta. O Brasil tem esse grito entalado, mas
ainda ndo conseguiu descobrir como libertar-
se porque foi educado para ser submisso, para
aceitar sem questionar”. O brasileiro, com ex-
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cecdo de poucos, ndo consegue se desvencilhar
dos moldes fabricados pelos colonizadores.
Ainda esta “deitado eternamente em berco
espléndido”, ndo consegue ouvir os gritos “aba-
fados pelo interesse econd6mico de uma parcela
gananciosa e egoista” (MUNDURUKU, 2016,
p. 204). Por isso € imprescindivel propagar a
cultura desse povo, compreender suas crengas,
seus valores, seu modo de vida e, acima de tudo,
respeitar.

Voltando as atividades, é proposto ao aluno
que pense sobre o uso da palavra “rio”, presente
no titulo da obra: “Meu v6 Apolinario: um mer-
gulho no rio da (minha) memoéria”, se foi usada
em seu sentido mais usual ou se sugere outros
sentidos e, a partir do titulo, o que esperar do
texto. Na sequéncia, hd uma introdugdo sobre
a histéria que sera narrada: “O narrador, que
vive na cidade, um dia é ridicularizado, por
ser indigena e por declarar seu afeto para uma
colega de escola. Quando o avo o encontra, logo
percebe os sentimentos do garoto”. (BALTHA-
SAR; GOULART, 2018, p. 46).

Antes de comegar a leitura, assim como su-
gere o LD, o professor deveria decidir de que
modo ela seria realizada, individual e silenciosa
ou em duplas colaborativas, outra sugestao
seria deixar a sala de aula, explorar outros
espacos, outros ambientes.

Olivro “Meu vd Apolinario: um mergulho no
rio da (minha) memoria”, de Daniel Munduruku
(2005), tem 39 paginas, os excertos expostos
no LD correspondem a um trecho médio da
pagina 7, um pequeno trecho da pagina 26, as
paginas 29 e 30 na integra e o trecho inicial da
pagina 31. Assim sendo, apenas, aproximada-
mente, 7,69% da obra foi contemplada. Dada a
relevancia desse excerto para este estudo, optei
por cita-lo na integra:

Meu vo Apolinario

1 Gosto muito de contar histérias. Histdrias
moram dentro da gente, 14 no fundo do cora-
¢do. Elas ficam quietinhas num canto. Parecem
um pouco com areia no fundo do rio: estao 13,
bem tranquilas, e s6 deixam sua tranquilidade
quando alguém as revolve. Af elas se mostram.
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2 Tem estoérias que a gente inventa e cria na
cabeca, fruto da imaginacdo ou da inspiracido de
algum espirito que quer que a gente as ofereca as
outras pessoas. Podem ser estérias engracadas,
romanticas ou tristes. Estérias ajudam as pes-
soas que as leem, de alguma forma que eu ainda
ndo descobri. Apenas sei que elas tocam 14 no
fundo e é por isso que as pessoas gostam delas.

3 Tem historias — estas, sim, escritas com H —
que aconteceram de verdade e que fazem parte
da gente, sdo a vida da gente. Acontecimentos
que fizeram a gente pensar. Mas sdo sempre
fortes porque marcam a nossa personalidade,
nosso saber sobre nés mesmos, ou fatos que
fizeram a gente rir; ou chorar; ou sé pensar. Mas
sdo sempre fortes porque marcam a nossa per-
sonalidade, nosso modo de ser e agir no mundo.

4 A histéria que vou contar ndo é sobre a minha
pessoa. Ou melhor; é sobre a minha pessoa,
mas nao a que sou hoje — porque ja nao sou
0 mesmo que fui ontem — e sim a pessoa que
fui me tornando ao longo dos poucos anos de
convivéncia que tive com meu avo, um velho
indio que se sentava de cdcoras para nos contar
as histdrias dos espiritos ancestrais a quem ele
chamava carinhosamente de avos e guardioes.

[.]

5 Meu avo Apolinario [..] surgiu ao meu lado
como num passe de magica. Passou a mao sua-
vemente sobre minha cabeca e disse: — Hoje
vamos tomar banho s6 nés dois. Em seguida,
comecou a andar em dire¢do ao igarapé e eu
senti que devia acompanha-lo.

[.]

6 Quando chegamos ao igarapé onde a gente
sempre tomava banho eu parei. Apolindrio
apenas balan¢ou a cabega negativamente e
apontou um lugar mais adiante. Fui atras dele.
Eu nunca tinha tido coragem de subir o rio, mas
ndo fiquei surpreso com o convite de meu avo.
Ele me levou para um lugar belissimo, com uma
queda-d’agua mais ou menos alta. Abaixo dela
havia um poco. Fiquei encantado com a beleza
do lugar. Apolinario me disse simplesmente:

7 — Esta vendo aquela pedra la na cachoeira?
8 Respondi que sim.

9 — Entdo sente nela e fique 14. Nao saia enquan-
to eu ndo mandar. Vocé s6 tem que observar e
escutar o que o rio quer dizer pra vocé.

10 Foi o que fiz. L4 embaixo, Apolinario entrou
na agua e com as maos em concha comegou a
jogar agua sobre seu corpo velho e cansado.
Ficou ali por bastante tempo, sem sair do rio.
Eu olhava fixamente para as dguas pensando
no que eu deveria ouvir. Nao ouvi nada, é claro.
Nao daquela vez.

11 Quando a tarde ja estava caindo, meu avo
me chamou.

12 — Agora ja pode tomar banho.

13 Mergulhei com vontade na dgua fria. Ao subir
atona, me vi sozinho. Olhei para todos os lados.
Meu avo tinha me deixado. Vesti correndo meu
cal¢do e comecei a gritar por ele. Ele reapareceu
de surpresa, como sempre.

14 — Por que vocé esta gritando?
15 Fiquei envergonhado, mas ele compreendeu.

16 — Fui fazer xixi. Vocé ndo sabe que ndo se
deve fazer xixi no igarapé? O igarapé é de agua
pura e o xixi o contamina, enfraquece seu espi-
rito. Espero que tenha aprendido alguma coisa
com nossa vinda até aqui.

17 Fiquei quieto. Nao tinha aprendido nada, pelo
menos nao tinha me dado conta ainda.

18 — Vocé chegou a aldeia muito nervoso es-
tes dias, ndo foi? Veio assim da cidade, lugar
de muito barulho e maldade. La as pessoas o
maltrataram e vocé se sentiu aliviado quando
soube que viria para ca, ndo foi? Sei que esta
assim porque as pessoas o julgam inferior a elas
e seus pais ndo o ajudam muito a compreender
tudo isso. Pois bem. Ja é hora de saber algumas
verdades sobre quem vocé é. Porisso eu o trouxe
aqui. Vocé viu o rio, olhou para as aguas. O que
eles lhe ensinam? A paciéncia e a perseveranca.
Paciéncia de seguir o préprio caminho de forma
constante, sem nunca apressar Seu curso; per-
severanca para ultrapassar todos os obstaculos
que surgirem no caminho. Ele sabe aonde quer
chegar e sabe que vai chegar, ndo importa o que
tenha de fazer para isso. Ele sabe que o destino
dele é unir-se ao grande rio Tapajds, dono de
todos os rios. Temos de ser como o rio, meu
neto.(BALTHASAR; GOULART, 2018, p. 46-48,
grifo do autor)

Apés a leitura dos fragmentos, as primei-

ras atividades deveriam ser feitas de forma
oral, como uma roda de conversa. Na primeira
questdo, o aluno deveria comentar ou reler
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algum trecho da histéria. Na segunda, resumir
a diferenca entre estérias e historias proposta
pelo autor e dizer de quem poderia ser a voz
do texto. Na terceira, mencionar o que contri-
buia para que o texto parecesse uma “histéria”,
realidade. Na quarta, resumir o enredo, os
acontecimentos. Na quinta, concluir, com base
na fala do avd, se o neto estava feliz em viver
na cidade e por que ele poderia se sentir dessa
forma. Na ultima questdo, dar a opinido sobre
atitudes como as que foram experimentadas
pelo narrador fora da aldeia e como evitar que
isso aconteca.

Como pode ser observado, na primeira
questao ha oportunidade para o aluno falar
sobre a leitura. Isso é muito importante, afi-
nal, cada leitura é recebida de forma diferente
por cada leitor. Outro ponto positivo é que,
a partir dos comentarios que os estudantes
trouxerem, o professor pode promover discus-
sOes necessarias a respeito da histéria e das
culturas indigenas. Por exemplo, caso algum
aluno fale sobre o seu av6 ou o da histoéria, o
docente tera a oportunidade de falar sobre a
importancia, o respeito e a cultura Munduru-
ku diante dos avds, dos ancioes. Sobre essa
tematica, o proprio Daniel Munduruku, em
outra obra, afirma:

Eles servem para educar nosso espirito. Sdo
pessoas que ja passaram pela vida e carregam
no corpo as marcas do passado. Trazem consigo
a experiéncia de ter vivido e compreendido os
sentidos de existir. [...] La de onde vim, os velhos
ndo abrem mao de seu papel de formadores de
espirito dos mais jovens. Eles ndo querem ser jo-
vens para sempre. Querem ser velhos para sem-
pre. Querem ajudar os jovens a ndo perderem
o rumo. Sabem que tem um papel importante
na vida da comunidade, na sua continuidade.
(MUNDURUKU, 2016, p. 30-31).

Em outros termos, anciao é sinénimo de
sabedoria, ensinamento. Eles carregam o co-
nhecimento das tradi¢6es e no contato com eles
é que os jovens conhecem a sua ancestralidade.
Por isso, compreender o respeito, a valorizagdo
e o tratamento dado a essas pessoas, dentro
dessa cultura, contribui para a compreensao do
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texto. E uma discussdo imprescindivel, sobretu-
do quando se relaciona a continuidade desses
povos, seus saberes. A vista disso, em relacdo
ao LD, percebi que o material destinado ao pro-
fessor, impresso e digital, nAo mencionam essa
necessidade. O titulo do livro destaca a figura
do avo0, todavia as atividades propostas pelo
livro ndo incitam, diretamente, essa discussao.

Ao retomar a dltima questdo da roda de
conversa, quando o aluno deve opinar sobre
as atitudes que foram experimentadas pelo
narrador fora da aldeia e como evitar que isso
aconteca, percebe-se que o evento maior, cau-
sador da tristeza e magoa do narrador, nao foi
anunciado no LD. Como responder entdo sobre
a situagdo? Segue o trecho:

0 motivo da minha crise foram os apelidos. [...]
Um dia tomei coragem e fui falar com minha
“paixdo” secreta. Ela era linda e tinha Linda no
nome. Lindalva. Quando a chamei para conver-
sar, ela veio meio a contragosto.

- 0i, Lindalva. Eu queria muito falar com vocé.
Sabe, faz tempo que sinto algo por vocé. Nao
percebeu isso, nao? [...]

- 0 qué? Vocé acha que sou besta, é? Acha que
vou trocar o gato do Edmundo por um, um, um...
indio feito vocé? Vocé tem é titica de galinha na
cabeca. [...] O pior, contudo, veio depois. Linda
contou para todo mundo o que tinha aconteci-
do e meus colegas cairam matando em cima de
mim, repetindo tudo o que eu nido queria ouvir: o
indio levou o fora da Linda porque é feio, porque
é selvagem, porque é indio. Foi a gota d’agua.
(MUNDURUKU, 2005, p. 22-23).

A meu ver, mencionar esse acontecimento
pode oportunizar uma discussdo muito im-
portante, especialmente pelo uso da palavra
“selvagem”. A construcdo da imagem dos indi-
genas atrelada a essa alcunha, desde a época
do “descobrimento”, precisa ser assunto de
reflexdo dentro e fora dos ambientes esco-
lares. Muitos pontos da histéria podem ser
compreendidos caso esses esteredtipos sejam
problematizados.

Essa visdo [...] surgiu desde a chegada dos por-

tugueses, através principalmente do seguimento
econOmico, que queria ver os indios totalmente

| 377



378 |

Literatura indigena: do livro didatico a educagdo intercultural

extintos para se apossarem de suas terras para
fins econdmicos. As denominagdes e os adjetivos
eram para justificar suas praticas de massacre,
como autodefesa e defesa dos interesses da
Coroa (LUCIANO, 2006, p. 35-36).

Nas onze atividades seguintes, propostas
pelo LD, sob o titulo “O texto em construg¢ao”,
ainda sobre os excertos apresentados, as ques-
toes foram pensadas para abordar os recursos
da linguagem e os procedimentos narrativos.
Na questdo 1, o estudante deveria estabelecer
relacdo de comparacao entre o modo como o

Figura 3 - Quadro de atividades

avo0 surgiu e um passe de magica. Na 2, pro-
duzir frases, a partir do trecho inicial: “Fiquei
encantado com o lugar, que era bonito como...".
O objetivo dessas construcgdes era para o lei-
tor, por comparacao, ter mais elementos para
imaginar a beleza do lugar. Na 3, a literatura
indigena deveria ser relida para que o aluno
listasse, preenchesse um quadro, com todos
os verbos e locugdes verbais que foram usa-
dos nele, distribuindo os verbos e as locu¢des
identificadas de acordo com a func¢ido que seus
usos ganharam no texto.

Expressam
Expressam
Expressam um dever, Expressam acBes “pre- Expressam Expressam
Expressam acdes do algo que, na acoes de sentes” em agoes futuras | uma acdo
acoes do avd s perspectiva ambos os ~ em relacdo ao | comum,
narrador que relacdo ao
que aconte- aconteceram do narrador, | personagens momento em | Momento em | que sempre
ceram e se o se con precisava que aconte- Ue 0s Derso- | 4ue 0S perso- acontecia no
concluiram clufram no ser feito no ceram e se ga ensl?se on. | Dagens seen- passado dos
no passado. assado momento em | concluiram cor%traram o contraram e | que viviam na
p ' que ele estava | no passado. conversaram. | conversaram aldeia.
com o avo. '

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 49)

Sobre essa questdo, em especifico, com-
preendo e defendo que o estudo sobre os ver-
bos precisa partir de situagdes de usos reais
da lingua, escrita ou falada. Por outro lado,
vejo que, a partir da literatura contida no livro,
seria possivel desenvolver outras questdes que,
com a habilidade e a capacidade construtiva,
critica, dos professores, contribuiriam para a
desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos
sobre as culturas indigenas. Nesse sentido,
possibilitaria problematizar as informacgoes
explicitas e implicitas no texto, por exemplo, o
espirito do rio, as crengas, os valores, os cos-
tumes indigenas etc.

Na sequéncia das atividades em “O texto
em constru¢do”, na questao 4, o aluno precisa
localizar, no texto, os momentos em que as
préprias personagens falavam, sem a mediacdo
do narrador; melhor dizendo, perceber o uso do
travessao. Na 5, o trecho: “Vesti correndo meu

calgdo e comecei a gritar por ele”, deveria ser
reescrito empregando o travessdo ou as aspas e
verbos no presente que expressassem a fala do
narrador na adolescéncia. Na questdo 6, ha sete
paragrafos que deveriam ser enumerados de
acordo com a ordem dos acontecimentos, quer
dizer, o aluno deve demonstrar uma compreen-
sao global do texto. A questao 7 traz o uso do
pronome possessivo “minha”, entre parénteses
no titulo do livro: Meu v6 Apolinario: um mer-
gulho no rio da (minha) memoria. O enunciado
do exercicio diz: “Ao coloca-la entre parénteses,
o autor convida o leitor a pensar nela de modo
diferenciado. a) Considerando essas informa-
¢oes, responda: a memoria narrada diz respeito
apenas ao “eu” donarrador? b) Por que a palavra
“minha” foi colocada entre parénteses”? (BAL-
THASAR; GOULART, 2018, p. 50)

Posto isso, observa-se que a questao 7, ante-
riormente mencionada, exige uma interpreta-
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cdo do implicito, o que pode ser um empecilho
para alguns alunos, mas, como alertaram as au-
toras do LD, Balthasar e Goulart: os professores
devem ajudar, se necessario, os “estudantes a
perceberem que esse recurso estilistico refor¢a
a ideia de uma memoria que é individual - a
do “eu” que narra, mas também coletiva, na
medida em que alembranca do avé traz conhe-
cimentos da comunidade, do grupo cultural,
a que ele e o neto pertencem”. (BALTHASAR;
GOULART, 2018, p. 50). Ou seja, somos consti-
tuidos por muitas memorias, “fragmentos de
sujeitos que atravessa(ra)m nossa existéncia”
(CORACINI, 2010, p. 126).

Nas questdes 8 e 9 as atividades exploram o
sentido das palavras. A primeira a ser examina-
da é a palavra “como”, dentro da frase: Temos de
ser como o rio, meu neto. Nesse viés, o aluno
é instigado a estabelecer relagcdo de compara-
cdo entre o “ser” indigena e as caracteristicas
do rio: permanecer constante, seguir o fluxo,
independente dos obstaculos, das dificulda-
des que encontrar. Essa é uma temdtica muito
importante para ser problematizada, afinal,
os povos indigenas nunca deixaram de ser
resisténcia. Em relacdo a segunda palavra, rio,
no titulo da obra, o aluno deveria apresentar
suas conclusdes sobre a escolha e o0 uso dessa
palavra. Por ser uma questdo aberta, as possi-
bilidades de discussdes sdo inumeras, o que é
propicio para compartilhar outros saberes a
respeito das culturas indigenas.

[A escola], por seu papel de formagao de crian-

¢a, adquire um potencial estratégico capaz de

atuar para que os indios passem a ser conside-

rados ndo apenas um ‘outro’, a ser observado a

distancia e com medo, desprezo ou admiracgao,

mas como parte deste nosso maior tesouro: a
diversidade (FUNARI; PINON, 2016, p. 116).

A questdo 10 retoma os conceitos de his-
toria e estdria, que deveriam ser repensados.
Nao mais com a defini¢do apresentada pelo
narrador no inicio do texto, mas, a partir da
elaboracdo do texto em si. Para isso, no enun-
ciado da atividade, ha indicagdes de itens que
o aluno deve observar sobre o processo de
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escrita do texto: a organizacao dos eventos,
as experiéncias, as falas, os acontecimentos,
a exposicao das emocdes, o uso de linguagem
figurada, comparacoes etc. Com base nisso, o
aluno deve expdr sua opinido sobre a diferen-
ciacdo que o autor propode no inicio do texto
entre estoria e histéria. A orientacdo dada pelo
LD ao docente diz:
[..] essa questdo pretende provocar nos(nas)
estudantes a percep¢do de que, mesmo que a
matéria do texto literario seja “verdadeira”, no
caso, autobiografica, ela ndo foi simplesmente
recordada e contada. Ela passou por um traba-
lho de elaboragio, recriacdo, muito maior do
que o que costuma acontecer nos relatos. Nesse
sentido, ao se tornar “literaria” toda “histéria”
é também “estoéria”. (BALTHASAR; GOULART,
2018, p. 50).

Essa orientacdo é apropriada a finalidade de
refletir sobre a memoria, todavia, é preciso ter
o olhar atento para ndo invalidar a narrativa. As
memorias sdo ficcionais, sdo vestigios dos atra-
vessamentos sociais, culturais, temporais, isto
é, fragmentos da subjetividade. Isso ndo quer
dizer que sdo inventadas, mentirosas. Portanto,
a orientacao dada ao docente, na questdo 10,
torna-se um motivo de preocupacao, sobretudo
quando ainda ha tantos olhares que invalidam
os povos indigenas, sua histdria e suas cultu-
ras. Caso o docente ndo esteja preparado para
a mediacao, outras tentativas de apagamento
podem ocorrer.

Por fim, a Ultima questdo desse capitulo
pede a opinido do aluno sobre ter conhecido,
pela literatura, parte da biografia de um autor
da etnia Munduruku. A meu ver, esse é um
modo muito proveitoso de encerrar o capitulo,
visto que os professores podem falar de outros
povos indigenas, indicar outros livros, enfim,
concluir deixando abertura para novas leituras
e aprendizagens.

Reflexdes para o inicio de
outras conversas

No ambiente escolar, os docentes devem se
apropriar de diversos meios e suportes para
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promover o ensino e a aprendizagem. Todavia,
nem sempre quem esta exercendo a profissdao
teve uma formacdo que atendesse as demandas
necessarias para a mediacdo de debates em
torno de assuntos que corroborem para a for-
macao cidada de modo integral. Se a vivéncia,
a educagdo basica, a graduagdo ou os cursos
posteriores ndo propiciaram os entendimentos
requisitados para tais atividades, possivelmen-
te os professores serdo autodidatas.

Em alguns casos, isso acontece quando o
profissional se sente afetado com alguma tema-
tica ou percebe que necessita de um dominio
maior para problematizar algumas questoes.
Um exemplo disso foi o meu atravessamento
frente a literatura indigena. Eu ndo tinha os co-
nhecimentos necessarios para explorar, mediar,
de forma satisfatoria, o texto Meu vé Apolindrio,
de Daniel Munduruku. Por isso, precisei estu-
dar, aprender e, a partir dai, trabalhar de forma
respeitosa, critica e reflexiva na mediagao das
atividades propostas.

O livro didatico é um material de apoio ao fa-
zer pedagogico, ele ndo da conta, nem foi criado
com o propésito de oferecer formagao docente,
base tedrica, para todos os assuntos abordados.
Desse modo, enquanto suporte para a pratica
docente, execucdo dos planejamentos das au-
las, o LD da colecao Singular e Plural, editora
Moderna, 62 ano, dentro dos itens analisados,
da observacdo dos textos sugeridos para
leitura, das atividades propostas aos alunos,
das orientacdes destinadas aos professores
e, principalmente, frente ao tratamento dado
ao texto literario do escritor indigena Daniel
Munduruku, mostrou-se expressivo para a
efetivacdo de uma educacao intercultural, de
certa forma, contribui para o cumprimento da
Lei 11.645/08.

Nas atividades propostas, em sua maioria,
ha subsidios para que os profissionais da
educacdo problematizem a construc¢do de es-
teredtipos em relacdo aos povos originarios,
provoquem os alunos para refletirem sobre
as provaveis intencdes dos colonizadores ao
disseminarem imagens negativas dos primei-

ros habitantes do Brasil. Além disso, busquem
conhecer mais sobre a cultura do povo Mun-
duruku por meio de uma autobiografia, da
exposicao da memoria de um indigena.

De modo geral, no tocante aos conteudos
referentes a historia e as culturas dos povos
indigenas brasileiros, o livro analisado exp6s
um espaco aberto ao dialogo, sobretudo quan-
do utilizado de modo critico. A escola precisa
trazer uma (re)visao para os conhecimentos
historicos, contestar alguns ensinamentos. Os
livros didaticos, como um material pedagdgico
avaliado, inspecionado e elaborado para pro-
mover uma educagdo cidada de forma integra
sao extremamente importantes nesse cenario.
Ao trazer excertos de uma literatura indige-
na, o LD oportunizou debates sobre algumas
questdes que precisam ser (re)pensadas, isso,
a depender da mediagao, contribui muito para
um olhar critico frente aos (f)atos histéricos
amplamente divulgados.

A literatura no ensino de histérias e culturas
indigenas pode ser importante aliada de pro-
fessores e alunos na transversalizacdo de con-
teudos sobre a temdtica. Além de diversificar a
pratica pedagogica, os usos de obras literarias
como documentos interdisciplinares introdu-
zem conhecimentos histéricos. (SILVA E COSTA,

2018, p. 122).

Dito de outra forma, os textos literarios,
quando escritos por indigenas, é a histéria
contada, retratada por outro angulo, pelos co-
lonizados, atualizacdo de quem sofre/sofreu a
margem de uma sociedade capitalista: prova
daresisténcia desses povos que lidaram com a
tentativa de apagamento, escravizagao e outras
barbaries, um escrito dos subalternizados.

Ao realizar esta pesquisa bibliografica e do-
cumental, expor opinides e teses de diferentes
autores sobre a questdo indigena, partindo dos
textos sugeridos para leitura, das atividades
propostas aos alunos e das orientacdes destina-
das aos professores no livro da cole¢ao Singular
e Plural, editora Moderna, 62 ano, foi possivel
constatar que ha questdes e posicionamentos
que podem ser revistos, melhorados, mas, na
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maioria das situacdes de aprendizagem, de
acordo com a postura adotada pelo professor,
ha possibilidade para a promog¢ao de muitas re-
flexdes. Ha aspectos, topicos, que precisam ser
melhorados, todavia muito ja foi e esta sendo
realizado. Alguns assuntos podem ser apro-
fundados, observados por outras perspectivas,
enaltecendo a histdria e as culturas dos povos
originarios, isso demandara determinados
conhecimentos dos docentes sobre o assunto,
a fim de que possam conduzir, de forma satis-
fatéria, as atividades propostas.

Em relacdo ao tratamento dado a literatura
indigena, cabe destacar que intervir na histo-
ria por meio da literatura escrita pelos povos
originarios, nas palavras de Munduruku (2016,
p.192), é “desconstruir aimagem negativa que
fizeram de nds e mostrar que somos parte da
aventura de ser brasileiros”. Em outras pala-
vras, por meio dessa literatura de resisténcia
podemos confrontar o discurso de pessoas
que, ainda, dizem, insistem, acreditam que os
povos origindrios sdo seres do passado. Esses
individuos, na maioria das vezes, negam ou
desconhecem a propria ancestralidade.

Desse ponto de vista, o estudo da histéria
utilizando a escrita de autores indigenas é
uma excelente oportunidade de questionar e
reconhecer a pluralidade de modos de vida, et-
nias, culturas, costumes, tudo que faz parte da
composicao da sociedade brasileira. Aprovei-
ta-las €, antes de tudo, um bom-caminho para
garantir uma educagao de qualidade, implicada
com questdes sociais e politicas pertinentes a
nossa vida cotidiana.

Assim sendo, finalizo esta discussdo pen-
sando em novas conversas. Acredito que as
reflexdes levantadas caminham no sentido
de suscitar contribuicdes para uma educagao
com multiplos olhares sobre as identidades,
sociedades e culturas, somando voz com tantas
outras reivindicagcdes no campo da educagao
intercultural e das politicas publicas. Necessi-
tamos de uma sociedade formada por pessoas
mais tolerantes, conscientes e com menos
preconceitos. Portanto, ndo é possivel pensar
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em uma conclusio em torno desse assunto. O
fim, aqui, é uma reticéncia...

REFERENCIAS

BALTHASAR, Marisa; GOULART, Shirley. Singular
& plural: leitura, producio e estudos de linguagem
(manual do professor) - 32 ed. Sao Paulo: Moderna,
2018.

BONIN, lara Tatiana. Com quais palavras se narra
a vida indigena na literatura infanto-juvenil que
chega as escolas? In: SILVEIRA, Rosa Maria Hessel
(Org.). Estudos culturais para professor@s.
Canoas: Ulbra, 2008.

BRASIL. Lei 11.645/08 de 10 de Margo de 2008.
Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/cci-
vil_03/_ato2007-2010/2008/lei/11164 5.htm.
Acesso em: 04 nov. 2021.

CARVALHO, Robson Santos de, FERRAREZI, Celso
Junior. Oralidade na educagio basica: o que saber,
como ensinar. Sao Paulo: Parabola, 2018.

CORACINI, Maria José R. F. Amemoria em Derrida:
uma questdo de arquivo e de sobre-vida, 12/2010,
Cadernos de Estudos Culturais, Vol. 2, Fac. 4, p.
125-136, Campo Grande, MS, BRASIL, 2010.

FERRAREZI Jr, Celso. CARVALHO, Robson Santos de.
Produzir textos na educacéo basica: o que saber,
como fazer. - 1. ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2015.

FNDE. Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educag¢ao. Ministério da Educacao, 2019.
Programas do Livro. Disponivel em: https://www.
fnde.gov.br/index.php/programas/ programas-
dolivro/pnld/funcionamento. Acesso em: 29 de
out. 2021.

FREITAS, Fatima e Silva de. A diversidade cultural
como pratica na educacgao. Curitiba: Ipbex, 2011.

FUNARY, Pedro Paulo, PINON, Ana. A tematica indi-
gena na escola: subsidios para os professores. - 1.
ed. Sdo Paulo: Contexto, 2016.

GONZAGA, Alvaro de Azevedo. Decolonialismo
Indigena. Sao Paulo: Matrioska Editora, 2021.

GONZALES, César Augusto. Variagdo linguistica
em livros de portugués para o EM. In: ZILLES, Ana
Maria Stahl.; FARACO, Carlos Alberto. Pedagogia da
variacdo linguistica: lingua, diversidade e ensino.
Sao Paulo: Parabdla Editorial, 2015.

| 381


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l1164 5.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l1164 5.htm
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/ programas-dolivro/pnld/funcionamento
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/ programas-dolivro/pnld/funcionamento
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/ programas-dolivro/pnld/funcionamento

382 |

Literatura indigena: do livro didatico a educagdo intercultural

GRAUNA, Graga. Contrapontos da literatura indi-
gena contemporanea no Brasil. Belo Horizonte:
Mazza Edi¢oes, 2013.

HAMINE, Jacqueline; RATIER, Rodrigo; SOARES,
Wellington. Livro didatico: como usa-lo com
equilibrio. Sdo Paulo, 1995. Disponivel em Nova
Escola: https://novaescola.org.br/ conteudo/1731/
livro-didatico-como-usa-lo-com-equilibrio. Acesso
em: 31 out. 2021.

LDB. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. - 42 ed. Brasilia: Senado Federal,
Coordenacgdo de Edi¢des Técnicas, 2020.

LUCIANO, Gersem dos Santos. O indio Brasileiro:
0 que vocé precisa saber sobre os povos indigenas
no Brasil de hoje. Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade: LACED/Museu Nacional, 2006.

MUNDURUKU, Daniel. Meu avé Apolinario: um
mergulho no rio da (minha) meméria. Sdo Paulo:
Studio Nobel, 2005.

MUNDURUKU, Daniel. Memoérias de indio: uma
quase autobiografia. Porto Alegre: Edelbra, 2016.

OLIVEIRA, Teresinha Silva de. Arco, flecha, tanga e
cocar... ensinando sobre indios. In: SILVEIRA, Rosa

Maria Hessel. Estudos culturais para profes-
sor@s. Canoas: Ulbra, 2008.

PIRES, Suyan. O género na escola: representacoes
imagéticas nos livros didaticos. In: SILVEIRA, Rosa
Maria Hessel. Estudos culturais para profes-
sor@s. Canoas: Ulbra, 2008.

PNLD 2020 - Guia Digital: lingua portuguesa
- Ensino fundamental anos finais / Ministério da
Educacao - Secretaria de Educacao Basica SEB -
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao.
Brasilia: Ministério da Educacao, 2020. Disponivel
em: https://pnld.nees.ufal.br/assets-pnld/guias/
Guia_pnld_2020_pnld2020-lingua-portuguesa.pdf.
Acesso em: 31 out. 2021.

SILVA, Giovani José da; COSTA, Anna Maria Ribeiro
F. M. da. Histdrias e culturas indigenas na Educa-
¢ao Basica (1 ed.). Belo Horizonte: Auténtica, 2018.

WAPICHANA, Cristino. MUNDURUKU, Daniel. Povos
indigenas: orientacdes pedagdgicas. Secretaria
Municipal de Educac¢do. Coordenadoria Pedagogica.
Curriculo da cidade. Sdo Paulo: SME/COPED, 2019.

Recebido em: 14/04/2022
Aprovado em: 11/07/2022

(cc) IR Este ¢ um artigo publicado em acesso aberto sob uma licenca Creative Commons.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 67, p. 364-382, jul./set. 2022


https://novaescola.org.br/

