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RESUMO

O artigo discute a relagao entre o aumento da violéncia escolar, observado
em 2021 e 2022, com a descaracterizacao da escola como lugar de pertenca.
Para tanto, tendo como premissa que a organizacao social capitalista afeta a
formacdo humana, sobretudo quanto a estruturagdo e organizacgao escolar,
recorremos a analise das politicas educacionais recentemente implementadas
narede estadual paulista, juntamente com os dados de violéncia referentes aos
primeiros meses de retorno ao ensino presencial. Trazemos também as escritas
narrativas de um educador, atuante na mesma rede, nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, cujos registros possibilitam extrapolar os
dados numéricos e adentrar a realidade do que tem sido vivido no cotidiano
das escolas. As anadlises evidenciam que ha uma complexidade de fatores que
contribuem para o aumento dos casos de violéncia, dentre os quais destacamos
as condic¢Oes precarias estabelecidas por politicas educacionais que esvaziam a
escola de seu sentido e oferecem solugdes simples para problemas complexos.
Ainda, sinalizamos possibilidades de restituicdo do sentido da escola como lugar
de convivio, producdo de conhecimento e combate a violéncia.
Palavras-chave: violéncia escolar; narrativas; pandemia da COVID-19; politica
educacional.
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ABSTRACT

AMONG SO MANY VIOLENCES: POLICIES, PLACES AND THE
CONSTRUCTION OF SCHOOL'S MEANING

The paper discusses the increase in school violence, observed in 2021 and 2022,
in relation with the mischaracterization of the school as a place of belonging. For
that, based on the premise that the capitalist social organization has implications
for human development, especially for school structure and organization, we
used the analysis of educational policies recently implemented in the Sdao Paulo
state network, together with violence data referring to the first months of return
to face-to-face education. We also bring the narrative writings of an educator,
active in the same network, in the final years of elementary school and high
school, whose records make it possible to extrapolate numerical data and enter
the reality of what has been experienced in the daily lives of schools. The analyzes
show that there is a complexity of factors that contribute to the increase in cases
of violence, among which we highlight the precarious conditions established
by educational policies that deprive the school of its meaning and offer simple
solutions to complex problems. Still, we signal possibilities of restoring the
meaning of the school as a place of conviviality, production of knowledge and
violence prevention.

Keywords: school violence; narratives; COVID-19 pandemic; educational
politics.

RESUMEN

ENTRE TANTAS VIOLENCIAS: POLIiTICAS, LUGARES Y LA
CONSTRUCCION DE SENTIDO ESCOLAR

El articulo discute la relacién entre el aumento de la violencia escolar, observado
en 2021 y 2022, con la mala caracterizacién de la escuela como lugar de
pertenencia. Para eso, teniendo como premisa que la organizacién social
capitalista tiene implicaciones para la formacién humana, especialmente para
la estructuracion y organizacion escolar, utilizamos el andlisis de las politicas
educativas implementadas recientemente en la red del estado de Sao Paulo,
junto con datos de violencia referentes a los primeros meses de retorno a la
educacion presencial. Traemos también los escritos narrativos de un educador
activo en la misma red, en los dltimos afios de la escuela primaria y secundaria,
cuyos registros permiten extrapolar datos numéricos y adentrarse en la realidad
delovivido en el cotidiano de las escuelas. Los analisis muestran que existe una
complejidad de factores que contribuyen al aumento de los casos de violencia,
entre los que destacamos las precarias condiciones establecidas por las politicas
educativas que despojan a la escuela de su sentido y ofrecen soluciones sencillas
a problemas complejos. Aun asi, seflalamos posibilidades de restituir el sentido
de la escuela como lugar de convivencia, produccién de saberes y lucha contra
la violencia.

Palablas-clave: violencia escolar; narrativas; Pandemia de COVID-19; politica
educativa.
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Introducao

Os relatos docentes da rede estadual paulis-
taacerca do retorno ao ensino presencial, ap6s
um longo periodo de isolamento e atividades
remotas!, sdo diversos e por vezes contradi-
torios. Em salas de professoras?, corredores,
redes sociais e grupos de estudo, escutam-se
depoimentos que conflitam a alegria de umas,
pelos afetos e afagos, com o cansaco de outras,
pela extensa jornada novamente ampliada
pelas horas de transito. Ao reconhecimento
de um espaco pedagdgico e de trabalho, é
misturada a percepc¢ado de sua precariedade e a
falta de recursos. Soma-se ao desejo de propor
atividades que envolvam discussdes em grupo,
as cobrangas para que seja mantido o foco na
transmissio de conteudos, na tentativa va de
recuperar “o tempo perdido”.

No entanto, hd uma prevaléncia nas falas e
percepgoes que circulam no cotidiano da esco-
la: as coisas estdo mais dificeis. Sdo recorrentes
os episddios de agressao, violéncia e incivilida-
de, as docentes tém adoecido com espantosa
frequéncia. Ao buscar indicativos, os nimeros
presentes nas estatisticas oficiais e veicula-
dos pela midia nos confirmam e preocupam:
houve um aumento significativo das situacoes
de violéncia na escola nos ultimos dois anos,
envolvendo todos os sujeitos que participam
do ambiente escolar.

Eles voltaram com alguns comportamentos
muito estranhos e muito violentos, muitas ve-
zes. Eu nunca vi em sala de aula falarem tanto
sobre arma, nunca vi em sala de aula falarem
tanto sobre querer matar o outro, ameacgar o
outro e bater no outro. Eles estdo toda vez com
essas falas violentas, como se fosse uma terra
de ninguém.

1 Durante o periodo de margo de 2020 a outubro de 2021,
a rede estadual de educagdo de Sdo Paulo ofertou ativi-
dades de ensino remoto, em carater emergencial, como
uma das medidas de isolamento e distanciamento social
para a contengdo da epidemia da Covid-19. Tal periodo foi
marcado pelas dificuldades das professoras em organizar
o trabalho pedagdgico e manter o contato com os estu-
dantes, sem que houvesse preparo prévio nem oferta de
condi¢des minimas para o desenvolvimento de seu oficio.

2 Fazemos referéncia a classe docente no feminino por se-
rem as mulheres maioria no exercicio da profissao.
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Eu digo para vocés, eu sou gente, eu sinto, eu
sofro. Agora, eu tenho vontade de chorar, agora
eu estou sofrendo, agora minha pressao esta
alta. Eu ndo quero mais. Eu desisto. Para mim,
é o fim. (ECHENIQUE, 2022).

Sim, temos vivido uma experiéncia de escola
marcada por novos contornos da violéncia, em
diversas das suas possibilidades de expressao,
mesmo sabendo que o préprio modelo educa-
tivo brasileiro é constituido, historicamente,
por relacdes ja muito violentas de opressao,
dominacdo e silenciamento. Confrontamos esta
realidade lembrando das palavras de Paulo
Freire (1996): o que mais poderiamos esperar
de resposta dos individuos, ante a exposicao
a tantas violéncias que temos vivenciado, e
diante de tamanha investida na desumaniza-
¢do como temos testemunhado nos ultimos
tempos?

Compreendemos que ha uma relacao da
violéncia que tem sido testemunhada e sentida
nas escolas, sobretudo apos o retorno as ati-
vidades presenciais, com a descaracterizagao
da escola como lugar de pertenca. A escola
que, nesta perspectiva, deveria ser vista como
espaco identitario, de encontros e relacdes
com o outro, com a cultura, memoria e ances-
tralidade, de didlogo e criacdo de perspectivas
futuras, ganha outros contornos, sem encontrar
0 tom necessario para retomar seus pontos
fundamentais. Em consonéancia com tal afir-
mativa, observamos que as preocupagoes da
secretaria estadual de educacdo de Sao Paulo,
ao planejar o retorno, foram de retomada de
um projeto educativo supostamente inter-
rompido pela pandemia que, ele préprio, tem
sido responsavel pela imposi¢do de uma série
de concepgoes que distanciam os sujeitos do
conhecimento e promovem o esvaziamento
dasrelagdes escolares. O que estdo fazendo, em
sintese, é desumanizar todos os envolvidos no
processo educativo.

Com as reformas mais recentemente im-
plementadas, percebemos que pouco resta de
proficuo no cotidiano da escola, que passa a ser
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espac¢o de passagem, tal como nos questiona
Augé (1994, p. 211): “de que forma os nao luga-
res podem provocar uma perda de n4s mesmos
como grupo e sociedade, prevalecendo agora
apenas o individuo solitario?”. Transformamo-
nos em espectadores em um espacgo vazio de
humanidade, lugar profundamente codificado,
do qual ninguém faz verdadeiramente parte.
No ndo lugar somos apenas passantes, tran-
sitérios. O ritual, a tradi¢do e a alteridade nao
fazem sentido nestes espacos.

Para Augé (1994), a escola que nao é lugar
reduz-se a um espago “onde se coexiste ou se
coabita sem vivermos juntos, onde o estatuto
de consumidor solitario passa por uma relacao
contratual com a sociedade” (AUGE, 1994, p.
157). Se antes de vivenciarmos uma crise sa-
nitaria e experimentarmos o ensino remoto ja
havia indicios de que era necessario rediscutir
a importancia de uma escola outra, que rea-
firmasse o sentido de lugar e oferecesse con-
digdes objetivas aos estudantes e professoras
que potencializassem o trabalho pedagégico,
diante de tudo o que vivemos e temos presen-
ciado, é ainda mais urgente denunciar e pensar
alternativas para o vazio que se instaura nas
salas de aula e que certamente contribui para
o cendrio que testemunhamos.

Parecem poucas as alternativas de resistén-
cia e reinven¢do de um cotidiano que favorega a
superacdo dos ciclos de violéncia na escola. No
entanto, apegamo-nos a noc¢ao de transitivida-
de, assumindo que “o mundo ndo é, esta sendo”
(FREIRE, 1996) e que, portanto, ha ainda pos-
sibilidades de disputar o sentido da escola na
direcdo dos interesses da classe trabalhadora.
Uma visao fatalista e totalmente desesperanco-
sa apenas contribuiria para a manutencao do
cenario atual, que oprime e tenta convencer da
impossibilidade de uma transformacao social.

Tendo como objetivo discutir a relacao entre
0 aumento da violéncia escolar, observada em
2021 e 2022, com a descaracterizacdo da es-
cola como lugar de pertenca, o que propomos
nesta escrita é justamente lancar olhar para
a questdo da violéncia na escola, de modo a

discutir o que o aumento destas situacdes de
conflito denuncia, acenando para a necessida-
de de pensar estratégias que potencialmente
alterem este quadro.

Percurso metodoldgico

Discutimos, a seguir, as politicas educacio-
nais recentemente implementadas na rede
estadual paulista, nos ensinos Fundamental e
Médio, juntamente com os dados de violéncia
nas escolas nos primeiros meses de retorno
presencial as aulas, obtidos junto a Seduc via
Servico de Informacgao ao Cidadao (SIC). Em
didlogo com esses dados, lancamos mao de de-
poimentos narrativos (auto)biograficos de um
educador pertencente a rede estadual de edu-
cacao, que atua diretamente com estudantes
das séries finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, também autor deste texto, cujos
registros possibilitam extrapolar os dados
numéricos e adentrar a realidade do que tem
sido vivido e sentido no cotidiano das escolas.

A escrita narrativa se revela op¢ao politica,
epistemoldgica e metodologica que possibilita
a produgdo do conhecimento em estreito dia-
logo com a comunidade escolar, respeitando e
dando maior amplitude as vozes que por vezes
sao silenciadas ou negligenciadas. Em relacdo
atal escolha, concordamos com Antonio Novoa
(2009): “fala-se muito das escolas e dos pro-
fessores. Falam os jornalistas, os colunistas, os
universitarios, os especialistas. Ndo falam os
professores. Ha uma auséncia dos professores,
uma espécie de siléncio de uma profissdo que
perdeu visibilidade no espaco publico” (NO-
VOA, 2009, p. 23).

No processo de producdo de conhecimen-
to, as narrativas mostram-se potentes por
trazerem a reflexdo situacdes concretamente
vivenciadas que, apesar de remeterem a parti-
cularidade do que é compreendido e escolhido
para registro por uma Unica pessoa, colocam
em foco dilemas, conflitos e sentimentos que
sao comuns a classe docente e suscitam memo-
rias e historias em toda a comunidade. Como ja
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defendemos em publicacdes anteriores (FER-
REIRA, 2020), cada narrativa é mais que uma
leitura particular, é um fragmento de realidade
que ¢ socialmente construida, culturalmente
marcada e historicamente localizada. Assim,
sdo construgoes plurais, que dizem respeito a
vida de alguém, mas poderiam muito bem ter
sido contadas por outras pessoas que também
vivenciam as mesmas situagdes cotidianamen-
te. Para além das mintcias de uma descrigao,
interessa-nos olhar para o que os episodios
denunciam em relagdo a experiéncia social
compartilhada, e como nos ajudam a elaborar
e pensar alternativas. Neste sentido, vale expli-
citar que ndo se pretende analisar a escrita do-
cente, pois ja sdo elas préprias retratos criticos,
analiticos e contextualizados da discussdo aqui
proposta. Assim, os textos compdem o artigo
e dialogam com as consideracgdes trazidas, em
uma tessitura unica e dialogica.

As trés narrativas aqui consideradas foram
escritas no més de agosto de 2022 e retratam
situacdes vivenciadas ao longo do primeiro
semestre do mesmo ano, momento de retor-
no as atividades presenciais na rede publica
estadual de Sao Paulo. Foram observados, no
momento de producdo destes registros, todos
os cuidados éticos que orientam a pesquisa
que envolve seres humanos, guardando ainda
as particularidades do uso de instrumentos
(auto)biograficos.

Das tantas violéncias que temos
vivenciado nos altimos tempos

Sabemos que o neoliberalismo estrutura-se
na propagacao do individualismo como valor
social central, do qual decorrem as ideias de
mérito pessoal, posse, consumo indiscrimina-
do, objetificacdo das relacoes e competitivida-
de. Esses elementos contribuem para a geracao
de conflitos e para a legitimacdo da violéncia
como forma socialmente aceita de expressao.
Podemos identifica-los em diferentes espacos
da vida contemporanea, inclusive no sistema
escolar.
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Mesmo compreendendo ndo ser a escola
uma mera reproducdo em escala das relagdes
estabelecidas de forma mais ampla em outros
espacos da sociedade, admitindo a especifici-
dade das relagdes neste lugar e consideran-
do que a alteridade e formacdo de coletivos
pode possibilitar rachaduras, brechas que
viabilizem a circulacao de ideias e praticas
contra hegemonicas (defesa que faremos com
mais profundidade adiante), sdo inegaveis as
marcas de uma racionalidade que naturaliza
a desigualdade e as relagdes de poder hierar-
quizadas, desconsiderando vinculos e dando
margem a alternativas destrutivas dos sujeitos.
A violéncia escolar, neste contexto, tem como
um possivel fator gerador a violéncia institu-
cional, ancorada na estruturagdo da sociedade
de classes e de exploragao.

Neste sentido, caracterizamos como violen-
ta ndo apenas a investida dos individuos que
agem e reagem de forma hostil, que atentam
contra a integridade fisica, moral e/ou psi-
coldgica do outro. Encontramos a violéncia
também na forma sistematizada de controle e
organizacdo de uma sociedade que se pauta em
principios que legitimam a exclusao, segregam,
alimentam a competitividade e desencorajam
a producdo de bens comuns. Este tipo de vio-
léncia é praticado, dentre outras maneiras, por
meio da gestdo publica, quando esta se propde
a criar politicas que subtraem a humanidade
dos individuos, em nome da preservacao de
indicadores econdmicos.

Na rede publica de ensino do estado de
Sdo Paulo observou-se, durante o periodo
da pandemia de Covid-19, a implementacdo
de uma série de politicas educacionais que
estdo alinhadas com os ideais neoliberais e
que acirraram a descaracterizagdo da escola
enquanto local de producdo de conhecimentos,
contribuindo assim para o processo de desu-
manizag¢do apontado por Freire (1996). Medi-
das que expressam uma visao de educadores e
educandos que sejam adaptaveis as demandas,
flexiveis ao que possa ser exigido do mercado
de trabalho e dispostos a seguir tendéncias.
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Nesta realidade, o acesso aos saberes sis-
tematizados, bem como a promogdo de amplo
desenvolvimento fisico e afetivo, aspectos ne-
cessarios para a formac¢do de uma identidade
alicer¢cada nos pilares da cultura, da histori-
cidade e subjetividade humanas, dao lugar a
praticas esvaziadas de sentido que cada vez
mais retiram da escola sua caracteristica de
lugar de encontro de culturas e produgdo de
saberes. De maneira lamentavelmente coeren-
te, as solucdes apresentadas pelo governo do
estado de Sao Paulo para as situagdes de vio-
léncia enfrentadas no contexto escolar também
tém sido pautadas pelos mesmos principios
neoliberais que as geram, afastando ainda mais
a escola que temos daquela que acreditamos
ser possivel e aqui defendemos.

Formacdo na Efape® sobre o Novo Ensino Mé-
dio (NEM). Nesse ano atabalhoado esta sendo
uma constante, se ndo me engano essa é a
quarta. As pessoas ja vao se reconhecendo e os
comentarios de canto se referem a qual sera a
presepada e indignacio da vez. E quase consen-
sual o despreparo e falta de pauta, pois até os
organizadores do NEM estdo deslocados e sem
saber o que fazer. Para essa forma¢ao mudaram
a metodologia: PEC*s (a nova sigla que virou
motivo de piada entre todos, pois se referem
a “PAC, POC, PEC, PCC”, demonstrando que as
novas nomenclaturas pouco resolvem diante do
abismo que estamos) iriam pra determinadas
salas, e supervisores para outras - antes ficavam
juntos por diretoria.

Separados, entre os supervisores, a conversa era
sobre o “indice de perigo”, a ACG® da diretoria. Isso
porque sou de uma regido que é classificada como
5,numa escala [em] que o pior niumero de violén-
cia é 0 6.0 curioso é que quanto maior o nimero,
maior a violéncia e também maior é o valor que
recebemos, pois estamos em risco. Nao bastasse
a exposicdo a violéncia, que evidentemente nao
pode ser compensada por algum dinheiro, o mais
intrigante é que nossa situagdo como profissio-

3 Escola de Formacao e Aperfeicoamento dos Profissionais
da Educacdo do Estado de Sdo Paulo.

4 Professor Especialista em Curriculo. Nomenclatura
atualizada com a promulgacdo da Lei Complementar n®
1.374/22, que institui novos parametros para a carreira
do magistério.

5 Auxilio de Complexidade de Gestdo, regulamentado na
Resolugdo 45/2022.

nais sempre pode piorar. Entre os supervisores,
os de indice 5 - eu e outra supervisora - esta-
vamos sendo vistos como privilegiados, pois
recebifamos mais. Insistiam que “iriamos pagar
o0 almogo”, ja que “estavamos ficando ricos”.

Nao sei se o adicional se tornou forma de alguns
se contentarem com a violéncia, ou se acabara
fazendo com que as outras diretorias pensem
na piora dos conflitos entre eles, o que sei é do
desconforto e indignacao que senti durante as
piadas, na recorréncia delas, numa outra forma
de violéncia ali legitimada, em forma de chacota,
que ocupava o lugar de um debate sério e funda-
mental que em minha visdo deveria acontecer,
sobre questionarmos o que tudo isso significava
prarealizacao do nosso trabalho e o impacto de
uma violéncia que ja esta tdo naturalizada que
se institucionaliza em forma de politica.

Indagado sobre os problemas da diretoria, tal-
vez por terem percebido minha expressao de
indignacdo diante da ténica dos comentarios,
mencionei que, basicamente, ocorrem todas
as semanas e, muito frequentemente, ganham
espaco nos noticiarios, como o caso de uma es-
tudante que deu uma estiletada no pescoco do
professor, ou dos alunos adolescentes que do-
param uma estudante, a estupraram e filmaram.
Diante das narrativas desse cotidiano, surge um
constrangimento, e todos silenciam.

No mais, a formacao seguiu tdo estranha como
todo o resto, em mais um dia normal na estra-
nheza da Seduc-SP®. (Gabriel, também autor
deste texto, agosto de 2022).

As palavras de Gabriel, na escrita narrativa
acima, convidam a pensar sobre os supostos
recursos e estratégias de contenc¢do da violén-
cia escolar adotados como politica publica. A
destinacdo de um auxilio financeiro aos educa-
dores que atuam em regioes consideradas de
maior risco e vulnerabilidade poderia servir,
em primeira analise, como atrativo que con-
trabalanceia a dificuldade de lidar com uma
comunidade onde as ocorréncias sdo mais
frequentes, evitando a constante troca ou falta
de profissionais dispostos a trabalhar em tais
localidades. No entanto, questionamos primei-
ramente a legitimidade de tal iniciativa para o
combate efetivo da violéncia escolar, pois nos

6 Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo.
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parece apenas uma forma de resolver um pro-
blema administrativo e silenciar os educadores
que atuam nestas areas, que talvez se sintam
desencorajados a reivindicar melhores condi-
coes de trabalho para o combate a violéncia, ja
que recebem uma gratificacao para “suportar”
tal cenario.

Depois, também nos perguntamos, ao ler as
palavras narradas, se medidas como esta ndo
seriam mais uma forma de validar, institucio-
nalizar e ampliar a violéncia, que ocorre tanto
nas escolas quanto narelacao entre as proprias
educadoras ao lidar com as diferencas de re-
munerac¢do e demandas de trabalho. Defende-
mos que o combate a violéncia escolar requer
amplo investimento e deve ser realizado com a
promocao de iniciativas que restituam a escola
seu carater formador, que confiram a todas as
educadoras melhores condi¢coes de qualifica-
cdo profissional e remunera¢do adequada as
exigéncias da profissdo, uma vez que o salario
das professoras ndo é e nem pode ser parte de
negociata pela conivéncia com uma situagdo
insustentavel como aquelas contidas no relato,
e tantas outras que se conhece de perto.

Muito embora sejam conhecidas estas e ou-
tras iniciativas do governo estadual para tentar
controlar os problemas de violéncia vivencia-
dos na escola neste momento de retorno, essas
acdes assumem carater paliativo, sustentado
pela tentativa de conter o comportamento
violento de forma individualizada, pensadas
nos moldes do discurso empresarial, sem atuar
diretamente nas causas que o geram, que sabe-
mos serem da esfera coletiva, social e cultural.

Recorrendo novamente a Freire (1996,
2001), entendemos que ainda se faz necessario
afirmar a radicalidade do trabalho pedagégico
orientado para a formag¢do humanizadora:

0 que temos a fazer é repor o ser humano que
atua, que pensa, que fala, que sonha, que ama,
que odeia, que cria e recria, que sabe e ignora,
que se afirma e que se nega, que constroi e des-
tréi, que é tanto o que herda quanto o que adqui-
re, no centro de nossas preocupagoes. Restaurar
assim a significacdo profunda da radicalidade
(FREIRE, 2001, p.14).
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Uma escola que se funda na radicalidade é
aquela que compreende, na perspectiva por
nés defendida, que a experiéncia educativa deva
assegurar a apropriacado e producao de conheci-
mento como imperativo pedagégico. Isso signifi-
cadizer que devem ser consideradas estratégias
e alternativas que assegurem aos estudantes o
acesso aos conteudos historicamente produzi-
dos pela humanidade e, também, que propiciem
condi¢des de desenvolvimento afetivo, fisico e
intelectual que possibilitem uma relagao critica
e propositiva com estes saberes.

Aolongo de todo o periodo de ensino remoto
emergencial, diferentes redes de pesquisa e
coletivos de educadores propuseram ampla
reflexdo sobre a potencialidade do trabalho
pedagogico colaborativo, das praticas que en-
volvem e convocam materialidade, emocgdes
e cognicdo ao aprendizado, do privilégio de
ocupar espacos e pertencer a lugares. Destaca-
mos, neste sentido, os estudos de Furtado et al.
(2022),Liberman etal. (2022), Sommerhalder,
Pott e Rocca (2022) e Fialho e Neves (2022).
Criou-se uma expectativa de que, na ocasidao do
retorno, estudantes e professoras ndo seriam
0S mesmos, € a instituicdo escolar também ndo
o poderia ser. A escola se mostraria repaginada,
tendo aprendido com as licdes da pandemia.
No entanto, o que encontramos foi uma escola
ainda mais desprovida de sentido, que rompe
com o seu papel social de espaco de construgao
de conhecimentos para vestir com énfase ainda
maior o discurso neoliberal de formagdo por
habilidades e competéncias, uma alternativa
que tenta padronizar, didatizar e transformar
as relacdes interpessoais - e o modo como
as elaboramos na esfera das emoc¢des - em
conteudo replicavel. Descaracterizam-se as
relacdes, subtraem-se os contetudos.

Neste sentido, discutir a violéncia na escola e
tentar compreender as expressdes da violéncia
e seu significado no momento de retorno ao
ensino presencial é também enfrentar a dis-
cussdo do quao violenta tem sido a realidade
escolar que nega aos sujeitos o seu direito por
uma escola que se mostra como lugar (AUGE,
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1994) de aprendizado, criagdo, acolhimento e
desenvolvimento. As conduc¢des recentes dos
orgdos publicos evidenciam uma concepg¢ao
tedrica clara acerca da educagao, o ensino, seus
propositos e meios, sobre os quais ja falamos
inicialmente e também em outras publicacdes
(FERREIRA; BARBOSA, 2020). Soma-se a isso
o aparente desconhecimento das reais con-
digdes de realizacdo do trabalho pedagégico
nas escolas, que sofrem principalmente com
a falta de professores, mas também sado reféns
de iniciativas assistencialistas e/ou privatistas
para manter o funcionamento basico de sua
infraestrutura fisica e material.

Tais consideragdes levam-nos ao ponto de
analise: a violéncia institucionalizada na es-
cola é um fendbmeno que ndo pode ser tratado
como expressao momentanea e passageira.
Assim como o ensino remoto trouxe a debate
entraves ja conhecidos, como a fragilidade da
relacdo escola-comunidade e a for¢a com que as
desigualdades sociais se expressam dentro da
escola, o aumento da violéncia escolar convida-
nos a jogar luz sobre um problema de grande
urgéncia e convoca a pensar como podemos
resgatar o sentido da escola para os estudantes
e professores que a fazem.

Dizemos isso por compreender que a vio-
léncia ndo pode ser reduzida a localidades,
individuos ou grupos sociais; sua erradicagdao
ndo ocorrera por meio de estratégias punitivas
ou reforcadoras individualizadas, pois a racio-
nalidade violenta esta fortemente instituida
em nossa sociedade (a violéncia impera nao
apenas nas reagdes emocionais, mas também
nas estruturas hierarquizadas de trabalho, nos
dominios sobre corpos, nas praticas de lazer e
entretenimento), é um problema coletivo de
grande complexidade que exige repensarmos
o modo como educamos e nos propomos a
conviver social e coletivamente.

Toda relacdo de dominacao, de exploracao,

de opressao ja é, em si, violenta. Nao importa

que se faca através de meios drasticos ou nao.

[..] De modo geral, porém, quando o oprimido
legitimamente se levanta contra o opressor, em

quem identifica a opressao, é a ele que se chama
de violento, de barbaro, de desumano, de frio. E
que, entre os incontaveis direitos que se admite
a si, a consciéncia dominadora tem mais estes:
o de definir a violéncia. O de caracteriza-la. O
de localiza-la. E se este direito lhe assiste, com
exclusividade, ndo serd nela mesma que ira
encontrar a violéncia. Ndo serd a si prépria que
chamara de violenta. Na verdade, a violéncia do
oprimido, ademais de ser mera resposta em que
revela o intento de recuperar sua humanidade, é,
no fundo, ainda, alicdo que recebeu do opressor.
Com ele, desde cedo, é que o oprimido aprende
a torturar (FREIRE, 1983, p.62).

Sem a intenc¢do de naturalizar a violéncia
vivenciada nas escolas, reconhecendo que o
aumento dos registros € significativo e convi-
da a reflexdo, enfatizamos aqui ser necessario
esforco maior para compreender os sentidos
da violéncia percebida e propagada neste
momento, deslocando olhar das a¢des indivi-
duais e convidando a pensar como as relagdes
de poder e dominacdo se acentuam de forma
praticamente incontrolavel na atualidade e se
materializam nas politicas educacionais que
expressam as disputas existentes na escola.

E preciso falar sobre o carater formador
e humanizador das relagdes vivenciadas na
escola e do quanto assumimos que a educagdo
deve propiciar o desenvolvimento humano em
sua dimensio ética e estética, conforme Freire
(2001) propde ao defender a escola como ins-
tituicdo na qual é possivel construir nogdes de
coletividade e cooperagdo, onde se pode viver
uma experiéncia democratica. Sabendo ser
este um dos sentidos da existéncia da escola,
entendemos também quao violenta é uma po-
litica publica que inviabiliza, “interdita, limita
ouminimiza o direito das gentes, restringindo-
lhes a cidadania ao negar educacgdo para todos”
(FREIRE, 2001 p. 20). Numa escola onde tudo
falta e muito se enfatiza a suposta inaptidao
dos que a fazem, nega-se a muitos o direito
de uma experiéncia frutuosa e colaborativa, o
reconhecimento da possibilidade de constru-
¢do de afetos outros, de relagdes sadias e de
desenvolvimento da responsabilidade e com-
promisso com a vida e o bem comum.
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As politicas educacionais
paulistas recentes e o
fendmeno da violéncia escolar

Em “A produtividade da escola improduti-
va”, publicado originalmente no final dos anos
1980, Frigotto (2001) ja sinalizava que apesar
de a ampliacdo do acesso a escola e a extensao
dos anos de escolaridade serem resultado da
luta da classe trabalhadora pelo direito a edu-
cacdo, também servia aos interesses do capital,
sobretudo porque a escola estava organizada
de forma a manter o saber sob o poder da
hegemonia burguesa. Dessa forma, a medida
que a classe trabalhadora vai sendo permitido
acessar os niveis mais elevados de escolariza-
¢do, empreende-se um processo crescente de
desqualificacdo da educacao oferecida, fazendo
com que a escola torne-se mais produtiva para
a manutencdo das relagdes sociais de produ-
¢do quanto mais “improdutiva” se tornar: “Na
escola, a negacao do acesso aos instrumentos
que facultam a apropriacao do saber e a pré-
pria visdo deformada de formacdo profissio-
nal constituem-se numa disfuncionalidade
necessaria, uma ‘improdutividade produtiva’.
A escola é funcional pelo que nega, e subtrai.”
(FRIGOTTO, 2001, p. 209).

Mais de 30 anos apés a publicagdo da pri-
meira edi¢do do texto de Frigotto, a educagdo
na rede publica de ensino do estado de Sado
Paulo parece traduzir para a realidade con-
creta aquilo que o texto mencionava. A maior
rede publica de ensino do pais cada vez mais
se organiza de forma a reduzir a importancia
do conhecimento no curriculo escolar, com-
prometendo-se a desenvolver nos estudantes
competéncias socioemocionais e habilidades
necessarias a vida em um mundo “em constan-
te transformacao”.

De acordo com Laval (2019, p. 41),

[...] sdo inumeros os textos segundo os quais
o ensino deve armar os estudantes com “com-
peténcias de organizacdo, comunicag¢do, adap-
tabilidade, trabalho em equipe, resolucdo de
problemas em contextos de incerteza”. A prin-
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cipal competéncia, a metacompeténcia, consis-
tiria em “aprender a aprender” para enfrentar
a incerteza alcada a exigéncia permanente da
existéncia humana e da vida profissional. (LA-
VAL, 2019, p. 41, destaques do original).

Aliada a premissa de um ensino organiza-
do por competéncias - a qual ainda caberia o
questionamento de quais competéncias, e por
quem foram escolhidas como desejaveis, e o
que representam em relacdo a visdo de mundo
e de individuo que tais politicas expressam -
temos que lidar com a descaracterizacao do
papel do educador. Também alvo da mesma
formacdo orientada por habilidades e compe-
téncias, sua atuacao tem sido reduzida a certo
carater de mera reproducdo daquilo que nao
foi debatido, organizado nem pensado pela
proépria comunidade docente.

A narrativa de Gabriel, abaixo, convida-nos
a pensar esta relagao:

Das formacoes que os PECs recebem na Efape,
sempre somos incumbidos de replicar, no efeito
cascata, ou, como prefiro, de descida, aquilo que
“é passado” nos encontros. A ideia é simples:
pegar o que nos foi apresentado em dois dias e
sintetizar em um dia de encontro de formagao
com as coordenadoras.

O problema, nesse caso, residia em conseguir
transformar dois dias de formacdo precaria e
pouco proveitosa em um dia inteiro de ativida-
des, que justificasse a convocacao dos profis-
sionais. Ainda, por orientac¢do, toda formagao
oferecida por n6s deveria ter um carater de ‘mao
na massa, mesmo quando o objetivo do encontro
fosse a apropriacdo de informacdes ou o estudo
compartilhado. Parece que a explicacdo nao
basta, e isso me incomoda bastante. Agora, uma
formacao inteira de atividades sem nenhuma
explanacdo conceitual seria a cereja do bolo da
falta de termos o que fazer.

Assim, vimos necessidade de repensar a propos-
ta, adaptar o material e imprimir nossas carac-
teristicas a formacio, respeitando também os
desafios vivenciados em nossalocalidade. O fato
é que era fim de semestre, as escolas estavam
com um calendario extremamente apertado,
com culminancia das eletivas, apresentacao dos
itinerarios formativos, fechamento de notas,
atividades de recuperacao, inicio do replaneja-
mento, entre outras coisas. Pensdvamos também
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se era uma boa ideia convocar as coordenadoras
no meio de todo esse processo, e como fazer
isso tentando ndo prejudicar a escola que ja esta
prejudicada, dados os dois anos de pandemia
e a reforma intensa do Ensino Médio, dentre
tantos outros problemas que sabemos serem
enfrentados cotidianamente.

Enfim, optamos em convocar para fazermos
dois estudos de caso. Chegada a semana da for-
macdo, uma surpresa: a formadora que conduzi-
ria a formacao pegou COVID e tive que assumir
a formagdo inteira sozinho. Nessa aflicdo de
conseguir dar conta, mexi no material, mudei a
organizacao das dinamicas, o que irritou a moga
afastada. Ainda assim, a formagao transcorreu
bem. Os coordenadores indicaram como estao
executando os aprofundamentos curriculares
em suas escolas e sempre pautando que o maior
problema, e que tem gerado mais confusdo na
rotina escolar, foi o aumento significativo de
disciplinas e a falta de professores - citam,
por exemplo, ‘os estudantes estdo com quase
vinte matérias, mas sem ter essas aulas, é uma
quantidade absurda de informacgdes, e desen-
contradas, pois os professores ndo sabem ainda
como agir’.

Ao fim da formagdo, uma coordenadora comen-
tou: ‘mesmo adorando a formacio, eu ndo tenho
para quem replicar tudo isso, pois na minha
escola ndo tenho professores dos aprofunda-
mentos’. Fiquei triste e inquieto: um dia inteiro
de formacao, que no plano concreto nao servira
para nada na rotina da escola dessa pessoa.
Quantas coisas poderiamos ter discutido, quanto
debate proficuo poderia ser desenvolvido neste
tempo, acerca das dificuldades que temos juntos
vivenciado na escola? Desolado, conclui a for-
macio sorrindo. (Gabriel, também autor deste
texto, agosto de 2022).

A fragmentacao, pulverizac¢do e reprodugao
também assolam o trabalho e a formacdo das
professoras e precarizam ainda mais uma es-
trutura de escola que ja sofre com as reformas
arbitrarias e as dificuldades de um contexto
politico, social e econdmico conturbado, como
0 que vivemos na atualidade. As ideias de sim-
plificacdo e redugdo do conhecimento a meras
instrucdes de um certo que fazer em sala de
aula apartam a atividade intelectual do oficio
docente e tentam convencer de que ensinar

seria assumir o papel de multiplicadores, o que
sabemos ser equivocado.

Com a segunda narrativa de Gabriel perce-
bemos que, em todas as dimensdes do trabalho
pedagogico, o sentido da escola se altera: “[...]
ela ndo é mais um lugar de assimilacdo e con-
vivio com grandes narrativas onde se moldam
caracteres estaveis para situacoes sociais bem
definidas, mas um local de formacao de caracte-
res adaptaveis as variacoes existenciais e pro-
fissionais em incessante movimento” (LAVAL,
2019, p. 48). Se dos estudantes foi retirado o
sentido da escola, tornando-a um espag¢o oco no
qual os anseios das criancas e adolescentes ndo
frutificam e o conhecimento deixa de circular,
deparamo-nos com realidade igualmente de-
safiadora (e desanimadora) quando voltamos
o olhar para o trabalho das professoras, sobre
as quais muitas vezes recaem injustamente
a culpa do fracasso deste modelo de escola,
sendo elas também parte de uma estrutura
que pratica e reproduz violéncias dificeis de
serem suportadas.

Como ja discutimos ha pouco, sabemos ser
essa uma tendéncia mundial para a educacao
no estagio atual do capitalismo e entendemos
que as reformas e designacoes politicas trazem
énfase no desenvolvimento de competéncias
em ambito nacional, como se observa no texto
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
No entanto, voltamos olhar para o estado de
Sao Paulo por entender que o governo tem sido
exemplar na implementacao dessa racionalida-
de na organizacao de sua rede de ensino por
meio de parcerias com institui¢cdes do setor pri-
vado, tanto no que diz respeito as orientagdes
curriculares para a Educagao Basica, quanto na
organizacdo e conducao do trabalho docente.

O Programa Inova Educacao, estabelecido
pelo governo paulista em parceria com o Ins-
tituto Ayrton Senna, em 2019, é exemplo disso.
Nesse programa, as competéncias socioemo-
cionais assumem centralidade no curriculo
oficial, sobretudo por meio da instituicao da
disciplina “Projeto de Vida”, com duas aulas
semanais. Mesmo com a pandemia de Covid-19
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e o estabelecimento do ensino remoto, a im-
plementag¢do do Inova Educac¢do prosseguiu,
alterando a escola paulista. Goulart e Alencar
(2021), ao analisarem o referido programa,
destacam, com base nos documentos do Ins-
tituto Ayrton Senna, as competéncias a serem
desenvolvidas:

[...] a perspectiva sobre CSE [competéncias
socioemocionais] que é adotada no Programa
Inova Educacdo é a formulacao de cinco ma-
crocompeténcias que organizam as dezessete
competéncias socioemocionais a serem desen-
volvidas. Sao elas: Autogestdo (determinacdo,
organizacao, foco, persisténcia e responsabili-
dade), Engajamento com os outros (iniciativa
social, assertividade e entusiasmo), Amabilidade
(empatia, respeito e confianca), Resiliéncia
emocional (tolerdncia ao estresse, autoconfian-
¢a, tolerancia a frustracdo) e Abertura ao novo
(curiosidade para aprender, imaginacao criativa
e interesse artistico). (GOULART; ALENCAR,
2021, p. 352).

Ao analisarem atividades propostas pelo
Instituto Ayrton Senna para trabalhar essas
competéncias durante a pandemia, os autores
destacam o carater conformador das propostas
que, com vistas a desenvolver a autogestao,
intitulavam-se, por exemplo, “Levanta, sacode
a poeira e da a volta por cima” e focavam nas
atitudes de resiliéncia que os estudantes deve-
riam ter durante a pandemia (GOULART; ALEN-
CAR, 2021, p. 358). Um programa que incentiva
estudantes (que sdo criancas, adolescentes e
jovens) a relativizar as dificuldades e priva-
coes enfrentadas, decorrentes de uma crise
sanitaria associada a uma econémica, agravada
por um contexto politico adverso, provoca, no
minimo, estranheza e preocupacgao. Estudantes
esses que, muitas vezes, pertenciam aos grupos
mais prejudicados pelo desemprego e pela pre-
carizacdo do trabalho intensificados durante o
periodo pandémico sido convencidos a nao se
deixar abater e seguir sendo produtivos e uUteis
asociedade. Sem saber lidar com o luto, a fome,
a violéncia e a opressdo que sofrem, voltamos
a pergunta de Freire (1996): o que esperar de
resposta quando tudo ao redor inspira e esti-
mula a violéncia?
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Somam-se a iniciativas de parceria com o
setor privado outras medidas recentemente
implementadas narede estadual, como o Novo
Ensino Médio (NEM), aprovado por meio de lei
federal,n.13.415 de 2017 que, narede publica
de ensino de Sao Paulo, também teve o inicio
durante a pandemia. Essa lei promove a flexibi-
lizacdo do curriculo do Ensino Médio que passa
a ser formado por itinerarios formativos per-
tencentes a diferentes areas do conhecimento
que, em tese, poderiam ser escolhidas pelos
estudantes (BRASIL, 2017)".

Como a lei 13.415/2017 previa que os
sistemas de ensino poderiam adotar arranjos
proprios para organizar os itinerarios formati-
vos a serem oferecidos, o estado de Sao Paulo
ousou e adicionou ao pacote da reforma ainda
mais novidades. Ao invés de oferecer itinera-
rios formados pelos componentes curriculares
tradicionais das areas de conhecimento, como
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geo-
grafia, Quimica e outros, optou por criar onze
itinerarios (chamados de aprofundamentos
curriculares)® - fora as opc¢oes de itinerarios
técnicos - de carater pragmatico e utilitaris-
ta, que receberam nomes chamativos como
“#SeLiganaMidia”, “Matematica Conectada”
ou “Meu papel no desenvolvimento sustenta-
vel”. Cada um desses itinerarios, por sua vez,
¢ composto por Unidades Curriculares forma-
das por novos Componentes Curriculares que
congregam conhecimentos de mais de uma
disciplina; por exemplo, “Laboratério de pro-

» o«

ducdo jornalistica”, “Aspectos socioculturais da
Alimentacao”, “Observatoério de redes sociais”,
“Conexao empreendedora”, “Como se tornar
um resolvedor de problemas” etc. Foi durante
o periodo de ensino remoto que os estudantes
darede estadual de ensino de Sdo Paulo foram
chamados a optar por esses itinerarios forma-

tivos sem oportunidade de discuti-los ou de

7 Tal reforma também aconteceu na proposta curricular do
estado, que foi o primeiro da federa¢do a adapta-lo para a
proposta do NEM.

8 Os onze itinerdrios criados na rede publica de ensino do
estado de Sao Paulo podem ser consultados no link: ht-
tps://novoensinomedio.educacao.sp.gov.br (Acesso em:
23 dez. 2022).
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compreender o tamanho das mudancas que
tal reforma traria.

Na rede paulista, os estudantes permanece-
ram em ensino remoto entre margo de 2020 e
agosto de 2021. A partir de setembro de 2021
as aulas presenciais passaram a ser retomadas,
inicialmente em forma de rodizio e, em outubro,
para todos os estudantes. Com as mudancgas
descritas acima, a escola que os estudantes
encontraram ao retornar ndo era a mesma da
qual haviam saido em marg¢o de 2020, nem a
escola que esperavamos ter sido possivel cons-
truir apos as reflexdes possibilitadas durante
a pandemia, mas era uma escola que, além da
ja conhecida falta de recursos e infraestrutura
adequada, deixava evidente o rebaixamento da
formacao oferecida. Ademais, essa ndo parece
ser a escola que os estudantes almejam, como
mostrou a pesquisa de Raab e Barbosa (2019)
que, ao analisar como os estudantes da rede
estadual paulista compreendiam a func¢do da es-
cola, apontou que eles esperavam ter acesso ao
conhecimento que os preparasse para o mundo
do trabalho e para uma formagdo mais ampla,
ou ainda a pesquisa de Catini e Mello (2016)
que, ao tratar do movimento de ocupagao das
escolas paulistas pelos estudantes em 2015,
sinalizou que, embora deixassem clara sua in-
satisfacdo com a forma de ensino normalmente
adotada nas escolas paulistas, os estudantes
reivindicavam formacao de boa qualidade.

E neste contexto que observamos com mui-
ta preocupac¢do, mas ndo com surpresa, um
crescente aumento das situagdes de violéncia
nas escolas, que foram noticia em diversos vei-
culos da midia. Em uma coletiva de imprensa
que tratou de competéncias socioemocionais,
realizada em maio de 2021, a Seduc divulgou
dados levantados pelo Instituto Ayrton Senna
em 2019 ao mapear o desenvolvimento socioe-
mocional dos estudantes e destacou o papel
de tais competéncias como estratégias para
melhorar o desempenho escolar, reduzir a eva-
sdo, melhorar a saude mental dos estudantes
e reduzir a violéncia nas escolas, ressaltando
que, em funcdo da pandemia, esses pontos

necessitariam de ainda mais atencdo (SAO
PAULO, 2021).

No pacote de programas destinados ao en-
frentamento da violéncia escolar figura o Pro-
grama de Melhoria da Convivéncia e Protecdao
Escolar (Conviva-SP), criado pela Resolucao
n. 48 de 2019 (SAQ PAULO, 2019a). Desde sua
criacdo, esse programa engloba a¢des como
pesquisa de clima escolar, atribuicao de aulas
para a funcdo de Professores Orientadores de
Convivéncia (POC), criacao do Programa Psicé-
logos na Educag¢ao em parceria com a Startup
Psicologia Viva, que prevé atendimentos para
professores e alunos, instalacdo de cameras de
seguranca nas escolas, Programa Escola + Segu-
ra, em parceria com a Policia Militar, e criacdo
da Plataforma Conviva (Placon) onde devem
ser registrados os dados de violéncia escolar.

Cameras, vigilancia, sanc¢des, registros de
ocorréncias. A¢oes que buscam lidar com os
conflitos vivenciados pelos alunos quando
estes ja estdo instalados ou na iminéncia de
acontecerem, sem qualquer possibilidade de
intervencao no contexto escolar de forma a
evitar que as situagdes de violéncia se desen-
volvam. Sdo iniciativas pautadas pela tentativa
de conter agdes e reagdes manifestas, ou mes-
mo de coibir a reincidéncia de atitudes ndo
compativeis com as esperadas de um estudante
no espaco escolar.

Ja o Programa Psicélogos na Educacao
que, resguardadas todas as ressalvas cabiveis,
poderia configurar uma forma de oferecer
suporte psicologico, também acabou tendo
pouco impacto no cotidiano escolar e assumin-
do funcao paliativa, pois a parceria prevé que
o atendimento dos estudantes das mais de 5
mil escolas paulistas seja feito no modelo de
terapia breve, que objetiva apenas lidar com
os episoddios pontuais que geraram problemas
na convivéncia escolar, sendo que na maioria
das vezes esses atendimentos se dao de forma
remota ou coletivamente, o que dificulta a
formacdo de vinculo entre os estudantes e o
profissional e novamente reduz a experiéncia
da violéncia ao individuo.
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Dessa forma, resta o controle e o registro
dos casos conflituosos, como forma de trans-
feréncia da responsabilidade dos casos de
violéncia para 6rgaos ou autoridades externos
aescola e apropria educagao. Os registros tém
um carater simbélico maior do que a ocor-
réncia em si, pois sao dados compartilhados
com a Secretaria de Seguranca Publica e que
podem ser acessados e compartilhados por
mais pessoas do que a comunidade envolvida
nos episddios, o que de certa forma transforma
toda e qualquer ocorréncia escolar em possivel
“caso de policia”, se a SSP assim o desejasse /
quando quisesse. H4 uma inferéncia de que
os estudantes deveriam ser mais temerosos

Luciana Haddad Ferreira; Andreza Barbosa; Gabriel Meneses Barros

ao registro e, consequentemente, a uma agao
de forga.

Segundo Comunicado Conviva-SP de
24/10/2019, que tratou da insercdo de dados
de violéncia na Placon, “[...] o responsavel na
Unidade Escolar devera acessar o Sistema dia-
riamente, seja para o registro das ocorréncias
diarias, seja para a informacao da inexisténcia
de ocorréncias” (SAO PAULO, 2019b). Tais me-
didas podem tornar mais visiveis os entraves
cotidianos, como mostraremos logo abaixo,
mas ndo parecem ter efetividade como estra-
tégia de contencdo da violéncia. Na plataforma
ha 7 tipos de ocorréncias que se desdobram em
outros, conforme Figura 1 (abaixo):

Figura 1: Tipos de ocorréncias que podem ser registradas na Placon.

Questdes disciplinares:

%Vandalismo / Depredagdo
% Invasao

% Roubo

% Furto

interpessoal):

% Agressao fisica

% Agressao verbal

% Ameaca

% Discriminagao

% Bullying / humilhagao sistematica

% Uso de drogas ilicitas

% Trafico / Venda de drogas ilicitas

Assédio e/ou abuso sexual:
% Assédio e/ou abuso sexual
% Violéncia sexual e/ou estupro

% Evasao

% Violéncia autoinfligida
% Acidentes ou casos fortuitos
% Obito

% Episddio de indisciplina recorrente
% Utilizagdo indevida de aparelhos eletrénicos
% Saida injustificada de atividade pedagogica / sala de aula

Danos e outros crimes contra o patrimonio da escola:

Agressdes, ameacas e outros problemas de convivéncia (violéncia

% Acgao violenta de Grupos / Gangues

Consumo / Venda de alcool e outras drogas:
% Uso de alcool, tabaco e outras drogas licitas

% Venda de alcool ou tabaco para menores
% Encontro de alcool e/ou outras drogas

Posse ou encontro de armas e/ou outros objetos perigosos:
% Posse ou encontro de armas efou outros objetos perigosos

Outros problemas de vulnerabilidade:
% Auséncia ndo autorizada pelos pais e/ou responsaveis

% Aluno vitima de maus tratos e/ou abandono
% Desaparecimento de aluno comunicado por familiares / responsaveis

Fonte: Sao Paulo (2019D).
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Dados disponibilizados pela Seduc via Sis-

tema de Informacao ao Cidadao (SIC)? eviden-

ciam o crescimento dos registros de ocorréncia
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na Placon desde o retorno presencial as aulas
até o més de margo de 2022:

Tabela 1: Registros de ocorréncias na Placon de agosto de 2021 a marco de 2022

NATUREZA DA OCORRENCIA AGO/2020 ATE JAN/2021 ATE | JAN/2022 ATE

DEZ/2020 DEZ/2021 MAR/2022
Bullying/humilhagdo sistematica 14 334 368
Discriminacao 20 191 184
Violéncia autoinfligida 16 179 110
Episddios de indisciplina recorrente 144 7735 7869
Saida injustificada de atividade pedagdgica/sala de aula 5 2557 3401
Utilizacdo indevida de aparelhos eletronicos 98 876 894
Sinais de alerta comportamentais (Demandam cuidado) 99 589 311
Auséncia nio autorizada pelos pais e/ou responsaveis 2 98 84

Fonte: Elaboracdo proépria, com base nos dados fornecidos pela Seduc via SIC (Prot. SIC-SP n.45465223001).

E possivel considerar que essas ocorréncias

sejam muito mais frequentes, posto que a des-
peito da obrigatoriedade de a gestdo escolar
registrar diariamente a existéncia ou ndo de

ocorréncias desse tipo, sabemos que isso nem

sempre é cumprido pelas escolas por conta

do grande numero de demandas do trabalho
cotidiano ou por dificuldades na utilizacdao da

plataforma. Importa observar que os numeros

do primeiro trimestre de 2022 equivalem ou

superam, em todos os topicos, os registros
acumulados ao longo de todo o0 ano de 2021.

Como ja apontamos, entendemos que esse

fenomeno seja, pelo menos em parte, reflexo

da perda de sentido da escola para as criancas,

adolescentes e jovens. Mendonga (2011) sinali-
za que embora os estudantes reconhecam o pa-
pel da escola na transmissdo de conhecimentos,
nao identificam na escola atual o cumprimento
desse papel, ou seja, os estudantes “apreendem
o significado social da instituicao, porém nao

9 Os dados foram obtidos via solicitagdo online junto ao
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Servico de Informagdo ao Cidaddo (SIC) do estado de Sao
Paulo no link http://www.sic.sp.gov.br/.

o veem presente diretamente em suas vidas,
nao lhe atribuem sentido” (MENDONCA, 2011,
p. 351). Assim reafirmamos que as politicas
educacionais recentemente implementadas
no Brasil, sobretudo no estado de Sio Paulo,
parecem aumentar essa sensac¢do de perda de
sentido, posto que tornam ainda mais evidente
o distanciamento do significado social da escola
enquanto local de produc¢do de conhecimentos.

Restituir o sentido da escola

No inicio desta escrita defendemos que as
expressoes da violéncia na escola sdo um frag-

mento do modo como temos nos relacionado
socialmente, fortemente marcado por uma con-
cepc¢ao de sociedade pautada no individualismo
e na desumanizac¢do. Na atualidade as situa¢des
de violéncia acentuam-se ao considerarmos o
quanto esta tem sido valorizada e amplamente
refor¢ada no processo de implementacgdo de
politicas ptiblicas para a educacio. E forte o
argumento de ser necessario e legitimo que
os individuos saibam usar e administrar a vio-
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léncia como forma de protec¢do (ndo apenas de
sua integridade, mas também de suas posses).
Contestamos tal premissa entendendo que este
discurso tem sido utilizado de forma conve-
niente para validar as a¢des de hostilizacao e
segregacao daqueles que pertencem a grupos
marginalizados e periféricos, a quem os espa-
cos de interlocucdo, didlogo e formagdo sao por
vezes negados. Neste sentido, concordamos
com Paulo Freire, quando este defende que a
violéncia é sempre uma a¢do que busca a nega-
¢do do outro, sua posse e o estabelecimento do
poder sobre o outro. E atitude acritica, sectaria,
castradora. Ainda, indaga: “Que ética é essa
que sé vale quando a ser aplicada em favor de
mim? Que estranha maneira é essa de fazer
Historia, de ensinar Democracia, espancando
os diferentes para, em nome da Democracia,
continuar gozando da liberdade de espancar?”
(FREIRE, 1983, p. 33).

Apontamos, ainda, o quanto as politicas
publicas implementadas nos ultimos anos
no estado de Sdo Paulo contribuiram para o
esvaziamento do sentido da escola e para a
descaracterizagao deste espago como lugar de
pertenca, o que entendemos favorecer signifi-
cativamente o empobrecimento das relagdes e
o aumento da violéncia escolar em suas varias
facetas. Enfatizamos também que as tratativas
em relacdo ao tema sdo paliativas, buscam ape-
nas conter os individuos, coibir a reincidéncia
e tendem a responsabilizar e sobrecarregar os
profissionais da educacao, provocando outras
formas de violentar. Neste sentido, ainda, é
necessario registrar as limitacdes de atuagdo
impostas por uma infraestrutura precarizada
que sofre com a falta de profissionais e recur-
sos. As dificuldades enfrentadas ndao podem
de forma alguma serem reduzidas a ideia de
simples despreparo ou falta de vontade das
educadoras, pois as expressdes da violéncia
vivenciada na escola e aqui narradas / regis-
tradas denunciam um sistema que produz,
reproduz e legitima a violéncia como forma
de controle, exclusao e justificativa para o in-
sucesso da educacdo publica.
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Fica evidente, pelas narrativas e pelos in-
dices apresentados, que ha maior dificuldade
para lidar com conflitos entre estudantes,
professores e demais membros da comunidade
escolar no momento de retorno as atividades
presenciais, apds os anos de interrup¢ao da
convivéncia comunitaria em decorréncia do
ensino remoto emergencial. Junto a pandemia
e ao conjunto de agdes para sua contenc¢ao,
vivemos uma crise politica e econémica. Nao
podemos negligenciar a influéncia da fome,
da inseguranga, dos discursos de 6dio e da in-
certeza sobre o comportamento dos sujeitos.
Por isso, apontamos para o agravamento de
uma situacdo que ja era prevista e sinalizada
pela comunidade académica e de educadores
desde o inicio da pandemia da COVID-19, pelo
despreparo dos 6rgaos publicos na elaboragdo
de protocolos que oferecessem subsidios aos
educadores para acolher e lidar com as difi-
culdades dos estudantes, a0 mesmo tempo em
que pudessem estes serem também acolhidos
em suas dificuldades pessoais e profissionais.

No entanto, a constatacdo dos limites e con-
tornos da violéncia escolar ndo € suficiente e
ndo significa que devemos nos retirar do debate
ou ainda que possamos generalizar a violéncia
a tal ponto que nada seja especifico das vivén-
cias da escola. Num espago potencialmente
democratico (mesmo que nem sempre a expe-
riéncia escolar realmente o seja), de convivén-
cia entre pares, por vezes sdo experimentadas
liberdades e encontros nao possibilitados em
outros lugares da vida social. A convivéncia
com o diferente, a confrontagdo de ideias e
valores acontece na escola de forma muito in-
tensa, o que faz colocar em xeque o modo como
reagimos a e lidamos com o conflito.

Concordamos com Freire (1996, p. 53) quan-
do este defende que “o respeito a autonomia e
a dignidade de cada um é um imperativo ético
e nao um favor que podemos ou ndo conceder
uns aos outros”. Assim, cabe assumir que é
também tarefa da escola lidar coletivamente
com a formacgdo para a convivéncia, de modo
a acolher dificuldades e conflitos como parte
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da vida humana, rejeitando ao mesmo tempo
a violéncia como resposta valida e buscando
construir outras formas de relagdo e linguagem.
A terceira narrativa de Gabriel convoca-nos
a reflexdo sobre praticas humanizadoras (e
por isso transgressoras) que permitem aos
estudantes recobrar o sentido da escola como
lugar de pertenca e como espago de produgdo
de conhecimento. Num cotidiano marcado pela
violéncia generalizada, fazeres ordinarios pa-
recem lembrar que é possivel acreditar:

Fui bem recebido numa visita a escola. A estru-
tura era pequena, toda feita de tijolos, estava
ornamentada com bandeirolas para a festa ju-
nina. Os estudantes passavam de um lado para
outro organizando o que fariam. Fui acomodado
na sala de leitura, espago pequeno, que mal
comportaria uma classe inteira. Ali receberia
os estudantes do grémio e as coordenadoras,
para uma conversa. O clima era extremamente
acolhedor, talvez por ser sexta-feira, talvez por
ser a cara da escola, o fato é que me senti bem
por la.

Na conversa com o grémio, o grupo de alunos
registra preocupacido com o aumento da vio-
léncia entre estudantes nos dltimos meses, do
quanto brigas estdo acontecendo sem uma razao
aparente: ‘as vezes s6 da forma que um olha pro
outro ja comega a confusao), comenta uma aluna.
Outro brinca: ‘ja brigaram até por causa de aba-
caxi’ e todos que estavam ali riram da situagao.

Uma das coordenadoras ainda nao estava. De-
pois, em conversa, ela trouxe também o episddio
do abacaxi e contou a histdria: ‘a briga genera-
lizada foi no intervalo. Na merenda tinha aba-
caxi, mas ndo deu para distribuir para todos os
alunos. Por conta disso, sairam brigando entre
eles. Vocé sabe, ndo é todo dia que esses alunos
comem uma fruta diferente. Alids, ja teve um
grupo de alunos que vieram pedir para nao dar
ovo, pois ovo eles comem em casa’.

Ouvi cada relato, mas nao sei se consegui de
imediato digerir tudo. Mesmo sendo professor
em um bairro periférico, e mesmo passando por
diversas agruras financeiras, nunca estive numa
situacdo a ponto de compreender a necessidade
real dos estudantes. Nesse aspecto, sempre me
pergunto: o que pode a empatia, o se colocar
no lugar do outro? Auxilia a tentar imaginar o
universo deles, mas estar nele é algo de uma

outra natureza que me escapa e sempre me
deixa atonito.

Ao fim do dia, comentei com os estudantes e
coordenadoras que, apesar dos conflitos rela-
tados, eu enxerguei outras coisas ali, e sai da
escola com um sentimento de acolhimento e
esperanca, sobretudo, pelo carinho com que
falavam da instituicao. Essa foi uma das poucas
escolas que visitei que as pessoas se mantinham
acreditando na educacdo e na escola. (Gabriel,
também autor deste texto, agosto de 2022).

Assim como defendido por Certeau (2003),
sdo os afazeres mais simples, e por isso nao
prescritos nem controlaveis pelas politicas e
programas, que se configuram como importan-
tes agoes de resisténcia da classe trabalhadora:
pendurar bandeirolas, organizar uma festa,
limpar as mesas do refeitorio, ter tempo para
conversar, fazer amizades, habitar os espagos,
observar, caminhar. Estes movimentos ordina-
rios devem ser tomados como manifestacdo de
uma cultura que é prépria, critica e resistente
a massificacdo, por isso mantém a vida e a hu-
manidade no espago da escola e relembram que
apesar de todos os condicionantes, é possivel
criar meios de subverter a ordem vigente e de
produzir sentidos, criar memorias e manter a
esperanca ativa e critica.

Entre a disputa por abacaxis e o clima de
cooperagdo da festa junina, encontramos ten-
soes e dificuldades, mas também colaboragao
e alegrias da escola (SNYDERS, 1993). A busca
pelo restabelecimento de uma educac¢do que
faca sentido aos estudantes e professoras
passa, necessariamente, pelo reconhecimen-
to dessas contradi¢des e pela consciéncia de
que ha fortes condicionantes que pretendem
convencer que nada podemos contra a cultura
e ideologia hegemonica, assim como ha pos-
sibilidades a serem gestadas e incentivadas
nos encontros e na valoriza¢do da experiéncia
humana, conforme aponta Freire (1996):

A ideologia fatalista insiste em nos tentar con-

vencer de que nada podemos contra a realidade

que, de histérica e cultural, passa a ser “quase

natural”. Ndo tenho raiva de quem pensa assim.
Lamento apenas sua posi¢do: a de quem perdeu
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seu endereco na histéria. [...] Meu papel no mun-
do ndo é s6 de quem constata o que ocorre, mas
também o de quem intervém como sujeito de
ocorréncias. Constatando, nos tornamos capazes
de intervir na realidade (FREIRE, 1996, p. 77).

Entendemos que o enfrentamento da vio-
léncia escolar passa, necessariamente, pelo
reconhecimento e valorizacdao dos fazeres
coletivos, da cultura local que possibilita a co-
munidade o sentimento de pertenca. Também
defendemos a necessidade de uma escola que
se faca lugar de circulacao, apropriacao e pro-
ducao de conhecimento, de modo que ofereca
aos estudantes subsidios para um aprendizado
efetivo, aliado ao amplo desenvolvimento e a
ampliacdo da consciéncia de sua condi¢do no
mundo. Isso s6 é possivel de ser alcan¢ado se
aliarmos a insisténcia em praticas cotidianas
nao massificadoras com a elaboracao de po-
liticas publicas que fortalecam e subsidiem o
modelo de escola que defendemaos.

Para tanto, faz-se necessaria a defesa da
Educacao como ciéncia da humanidade e cam-
po de conhecimento que tem seus objetivos,
metodologias e finalidades diferentes daque-
les da racionalidade econ6mica naturalizada
pelo neoliberalismo. Concordando com Freire
(1983), também ressaltamos a importancia
de um modelo educativo que se funde na rea-
lidade, nos desejos e na historicidade de nossa
cultura e de nosso povo. Que, com isso, seja
possibilitado aos estudantes nutrir esperangas
num futuro melhor, assim como se reconhecer
criticamente na proépria histéria, de modo a
serem capazes de enxergar além dos ciclos de
violéncia e opressao.

Consideracoes finais

Considerar o agravamento do cenario da vio-
léncia pelo isolamento social, o ensino remoto
emergencial e o atravessamento da pandemia,
no contexto da crise econdmica e politica que
atualmente vivenciamos, marcada pelos altos
indices de desemprego e inflagdo, assim como
o aumento expressivo de brasileiros que vol-
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tam a ocupar lugar no mapa da fome, remete
a ideia de que o aumento da violéncia escolar
e os problemas nas relacdes sao alguns dos
muitos prejuizos com os quais temos que li-
dar. No entanto, as narrativas denunciam que
os problemas vivenciados na escola nao sao
novos nem parecem passageiros. Decorrem,
principalmente, das condig¢des estruturais da
escola e da propria organizacdo social capita-
lista, pautada na meritocracia, na competicdo e
na falacia do discurso da eficiéncia, que apenas
reforca o oferecimento de solugdes simples
para problemas complexos.

Neste sentido, o caso da rede publica de
ensino do estado de Sao Paulo é exemplar uma
vez que tanto a analise das politicas recentes
implementadas nessa rede, quanto a analise
dos relatos aqui apresentados, evidenciam
um processo de precarizagao da formacao
oferecida aos estudantes que contribui para
o0 esvaziamento do sentido da escola e, con-
sequentemente, colabora com o aumento da
violéncia escolar que, por sua vez, busca-se
combater com a¢des que nem de longe alcan-
¢am as causas do problema.

No entanto, sabemos que ha muito mais a
ser vivenciado e construido nas escolas, além
da legitimagdo de um ciclo auséncias, negagao
e violéncia. Experiéncias exitosas de resisténcia
também tém sido testemunhadas e precisam
ser partilhadas como forma de restabelecermos
a crenc¢a numa escola possivel, em relacoes
saudaveis de respeito e aprendizado. Reconhe-
cemos nas praticas de dialogo, trabalho coletivo
e fortalecimento da culturalocal, possibilidades
transgressoras da légica violenta e excludente.
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