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RESUMO

O objetivo deste estudo foi analisar as percepc¢oes de docentes do ensino basico,
técnico e tecnolégico sobre o Ensino Médio Integrado (EMI). Trata-se de um
estudo de corte transversal, do tipo ndo-experimental descritivo, em que se
apresenta o processo de construcdo, validacdo e analise de um questionario
aplicado virtualmente para uma amostra de 1.077 profissionais vinculados
aos 38 Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia brasileiros.
Os resultados obtidos sinalizam a coexisténcia de projetos societdrios que
perpassam o ideario e concepg¢des diversas a respeito do EMI, refletindo a
condicdo de antagonismo da sociedade em si.

Palavras-chave: Educacado profissional. Ensino técnico. Percepcdao docente.
Ensino médio integrado.

ABSTRACT

TEACHER" PERCEPTIONS OF INTEGRATED HIGH SCHOOL EDUCATION:
PROJECTS IN DISPUTE

The objective of this study was to analyze the perceptions of teachers of basic,
technical and technological education about Integrated High School (IHS).
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As percepgdes de docentes sobre o Ensino Médio Integrado: projetos em disputa

This is a cross-sectional, non-experimental, descriptive study in which the
process of construction, validation and analysis of a questionnaire applied
virtually to a sample of 1077 professionals linked to the 38 Federal Institutes of
Education, Science and Technology in Brazil is presented. The results obtained
point to the coexistence of societal projects that permeate the ideas and different
conceptions about IHS, reflecting the condition of antagonism of society itself.
Keywords: Vocational education. Technical education. Teacher perception.
Integrated high school. Escuela secundaria integrada.

RESUMEN

PERCEPCIONES DOCENTES SOBRE LA EDUCACION SECUNDARIA
INTEGRADA: PROYECTOS EN DISPUTA

El objetivo de este estudio fue analizar las percepciones de docentes de educacion
basica, técnica y tecnolédgica sobre la Ensefianza Media Integrada (EMI). Se
trata de un estudio descriptivo, no experimental, transversal, en el que se
presenta el proceso de construccion, validacion y analisis de un cuestionario
aplicado virtualmente a una muestra de 1077 profesionales vinculados a los
38 Institutos Federales de Educacidn, Ciencia y Tecnologia brasilefios. Los
resultados obtenidos apuntan a la coexistencia de proyectos societarios que
permean las ideasy diferentes concepciones sobre EM], reflejando la condicién
de antagonismo de la propia sociedad.

Palabras clave: Educacion professional. Educacién técnica. Percepcion docente.

Integrated high school.

Introducao®

Ultima etapa do ensino fundamental no

Brasil, precedente a entrada no ensino superior,
o ensino médio tem sido objeto de diversos
estudos e pesquisas, bem como formulagdes
e diretrizes governamentais que impuseram
a modalidade diversos objetivos distintos ao
longo da historia. Concernente a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996, ainda
vigente, o ensino médio esta fundamentado nas
seguintes bases:

Art. 32 - O ensino serd ministrado com base nos
seguintes tépicos:

XI - vinculacdo entre a educacdo escolar, o tra-
balho e as praticas sociais.
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O artigo é oriundo de um estudo multicéntrico, desen-
volvido a partir de uma parceria entre pesquisadores do
Instituto Federal de Minas Gerais, sendo um docente do
Campus Piumhi, uma técnica administrativa do Campus
Formiga e duas pesquisadoras da Universidade Federal
do Espirito Santo. O presente trabalho foi realizado com
apoio do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG) e da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

Art. 35. 0 ensino médio, etapa final da educacio
basica, com dura¢do minima de trés anos, tera
como finalidades:

Il - a preparacdo béasica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar apren-
dendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢des de ocupacio ou
aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pes-
soa humana, incluindo a formacgdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cienti-
fico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina.

Art. 36- A. Sem prejuizo do disposto na Secao
IV deste Capitulo, o ensino médio, atendida a
formacdo geral do educando, podera prepara-lo
para o exercicio de profissdes técnicas (BRASIL,
1996).
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Saviani (1997, p. 213) observa que, no
processo de aprovacao da LDB, muito se
diluiu do “pequeno avang¢o” das propostas
que apontavam uma maior articulagdo entre
teoria e pratica, fundamentos cientificos e
formas contemporaneas de producao, mas
ainda assim o texto legislativo conserva uma
perspectiva de formacdo integral, mesmo que
genérica, assim como residuos da vinculagdo
entre ensino médio e a nog¢do de politecnia.
Nesse cendrio, mais de uma década depois,
em 2008, foram criados os Institutos Fede-
rais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs),
institui¢cdes que se caracterizam por abarcar
o ensino que vai desde a formacdo de nivel
médio integrado ao técnico até cursos de
pos-graduacdo, com vistas a uma formagdo
que alinhe teoria e pratica.

O que esta em curso, portanto, reafirma que a
formacdo humana, cidada, precede a qualifica-
¢do para a laboralidade e pauta-se no compro-
misso de assegurar aos profissionais formados
a capacidade de manter-se em desenvolvimento.
Assim, a concep¢do de educacdo profissional e
tecnoldgica que deve orientar as acdes de ensi-
no, pesquisa e extensao nos Institutos Federais
baseia-se naintegracio entre ciéncia, tecnologia
e cultura como dimensdes indissociaveis da vida
humana (PACHECO, 2009, p. 11).

Sao 38 IFs espalhados por todo pais, ofe-
recendo desde cursos técnicos até a pos-gra-
duacdo latu e stricto senso, porém € no ensino
médio integrado (EMI) que se localiza seu
diferencial. Garantido pela Lei n? 11.892 de
29 de dezembro de 2008, 50% de todas as
matriculas de um IF devem ser na modalidade
integrada, o que demonstra sua magnitude e
o interesse na formacdo desses jovens (BRA-
SIL, 2018).

Os maiores interlocutores da proposta vi-
gente de EMI no cendrio nacional sao Maria
Ciavatta, Gaudéncio Frigotto e Marise Ramos.
Aliados a diversos outros pesquisadores, os
trés defendem uma concepgao de ensino médio
integrado baseada nos preceitos marxistas,
gramscianos de educacao politécnica e de uma
educacdo unitaria, que inclusive subsidiou
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documentos oficiais sobre o tema, como a
propria LDB (BRASIL, 1996) e a Lei de criacao
dos IFs (BRASIL, 2008). Importante pontuar
que ndo ha equivaléncia entre as propostas:
os autores indicam o modelo de médio inte-
grado mais como uma travessia, uma via do
possivel dentro de uma sociedade capitalista,
dependente e desigual, ou seja, apontam que
é preciso compreendé-lo como campo de luta
e ndo como passagem automatica depois de
cumprir pré-requisitos:
Ensino médio integrado é aquele possivel e ne-
cessario em uma realidade conjunturalmente
desfavoravel - em que os filhos dos trabalhado-
res precisam obter uma profissdo ainda no nivel
médio, ndo podendo adiar este projeto para o
nivel superior de ensino - mas que potencialize
mudangas para, superando-se essa conjuntura,
constituir-se em uma educag¢io que contenha

elementos de uma sociedade justa (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 44).

Nesse emaranhado de avangos e retro-
cessos, este artigo foi desenvolvido com o
objetivo de analisar as percepc¢des de pro-
fessores do ensino bdasico, técnico e tecno-
légico (EBTT) em efetivo exercicio nos IFs
sobre o EMI. O interesse, assim, é responder
a seguinte questdo: como o corpo docente
dessas instituigdes compreende o ensino
médio integrado? A partir disso, sera possivel
classificar esses sujeitos de acordo com sua
area de atuacdo (se técnica ou propedéutica),
titulacdo (se possui o titulo de doutor) e tempo
de atuacdo no EMI (se estavel), partindo da
hipotese de que essas caracteristicas podem
exercer influéncia sobre a visdo desses sujei-
tos sobre o EML.

Dessa forma, além desta introducao, o texto
estd estruturado em outras quatro se¢oes. Na
primeira, apresenta-se o material e método
utilizado no delineamento e no decorrer da
pesquisa. Em seguida, os principais resultados
obtidos sdo evidenciados. Na terceira secao é
realizada uma discussdo acerca desses resul-
tados. O artigo se encerra com consideragdes
finais obtidas.
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Material e Método

Este é um estudo de corte transversal, do
tipo nao-experimental descritivo, desenvolvido
a partir dos processos de construcao, validagao
e analise de um questionario que buscou captar
a realidade do pensamento dos professores
investigados, a partir de suas proprias con-
cepgoes e percepcoes sobre o EMI. Os itens do
questionario foram elaborados de modo a se
articularem em torno da seguinte solicitagdo:
“Baseado naquilo que vocé compreende por
ensino médio integrado, atribua seu nivel de
concordancia com as seguintes afirmacoes”.
Nessa vertente, optou-se pelo uso da escala tipo
Likert de 4 pontos, devendo os respondentes
decidir por: (1) discordo totalmente; (2) dis-
cordo parcialmente; (3) concordo parcialmen-
te; e (4) concordo plenamente.

Esse processo de elaboracdo dos itens do
questionario se deu a partir dos conceitos
empiricos decorrentes de investigacdes sobre a
tematica, subsidiado por uma revisao sistema-
tica da literatura e assumindo as contribuicoes
tedricas dos principais autores da drea: Saviani
(1997; 2007), Frigotto (2018), Ramos (2008)
e Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), dentre
outros.

O processo de validacdo do questionario se
deu em duas vertentes: validacao do contetido
dos itens e validagdo baseada em sua estrutura
interna. A andlise do contetido dos itens foi rea-
lizada, inicialmente, por 5 juizes especialistas,
doutores ou doutorandos com reconhecida
competéncia profissional ou técnico-cientifica
e com pelo menos 5 anos de atua¢do no EMIL
Esses juizes avaliaram a clareza, relevancia
pratica, pertinéncia tedrica e abrangéncia dos
itens, assumindo como referéncia os estudos
de Hernandez-Nieto (2000) e Pacico (2018).

Para determinar o nivel de concordancia
desses juizes, utilizou-se o Indice de Validade
de Conteudo (IVC). Trata-se de um indicador
utilizado para calcular o nivel de consenso,
mediante a proporg¢do de individuos que estdo
em concordancia sobre determinados aspectos

de um instrumento e de seus itens. Ap6s duas
rodadas de avaliagdo por parte dos juizes, fo-
ram considerados validos itens com IVC igual
ou superior a 80%, conforme indicado por Polit
e Beck (2006).

Em seguida, procedeu-se a uma fase empi-
rica, em que a versao final do questionario foi
aplicada a uma amostra do publico-alvo. Assim,
foi realizada uma aplicag¢do-piloto para 30 pro-
fessores da EBTT no intuito de analisar se as
sentencas, as instrucdes e o questionario, em
geral, sdo compreensiveis para o publico-alvo.
Nesse sentido, considerando os critérios de
avaliacdo definidos em Glaser e Strauss (2017),
nado foram identificados problemas quanto a
compreensao, adequacao e clareza de lingua-
gem dos itens.

Desse modo, o questionario final foi aplicado
para 1077 professores em efetivo exercicio dos
38 IFs brasileiros, que aceitaram participar da
pesquisa por meio do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Todos os institutos foram
representados na pesquisa, sendo que houve
maior participa¢do em alguns (Instituto Fe-
deral Catarinense, Instituto Federal de Minas
Gerais e Instituto Federal do Parand), enquanto
em outros a representacdo foi menor (Insti-
tuto Federal do Amapa, Instituto Federal de
Rondonia e Instituto Federal do Rio Grande do
Norte, por exemplo). Esses professores foram
recrutados por meio de adesdo espontanea,
logo, a amostra é ndo-randomizada.

A coleta de dados ocorreu por meio de um
questionario on-line, disponibilizado na plata-
forma Google Forms, entre os dias 19 de mar¢o
de 2021 e 14 de julho 2021. As informagoes
obtidas foram tabelas e analisadas descritiva e
inferencialmente com o auxilio do software es-
tatistico R, versao 4.1.0 (R CORE TEAM, 2021).

Para analisar as propriedades psicomé-
tricas do questionario, considerando o nivel
de mensuracdo ordinal das variaveis e a nao
normalidade multivariada dos dados, uma
analise fatorial robusta foi conduzida por meio
da matriz de correlagdes policoricas dos itens,
com método de extracdo minimum rank factor
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analysis (MRFA) (HAIR JUNIOR et al., 2009;
MATOS; RODRIGUES, 2019). Para verificar
a confiabilidade do instrumento, utilizou-se
o coeficiente alfa de Cronbach (CRONBACH,
1951).

Resultados

A partir da realizacdo de uma revisao
sistematica da literatura reconhecida como
referéncia em EMI no cendrio nacional, foram
elaborados 15 itens. Entretanto, ap6s a analise
dosjuizes especialistas, 3 itens foram descarta-

dos por apresentarem IVC inferior a 80% nas
duas rodadas de avaliacao (antes e depois de
revisados).

Quanto aos demais, que compuseram a ver-
sdo final do questionario, obteve-se IVC médio
de 0,95, indicando um alto grau de concordan-
cia entre os juizes (Polit; Beck, 2006). Com isso,
e considerando que na aplicagdo-piloto nao
foram encontrados problemas quanto a com-
preensdo, adequacao e clareza de linguagem
por parte do publico-alvo, o questionario defi-
nitivo foi aplicado para 1077 professores EBTT,
cuja caracterizacao € apresentada na Tabela 1.

Tabela 1 - Dados de caracterizacao dos participantes

VARTAVEL %
Feminino 42,6
Sexo
Masculino 57,4
20-29 4,7
30-39 42,9
Faixa etaria 40-49 34,3
50-59 15,1
60- 3,0
Nao 51
Atua ou ja atuou no EMI?
Sim 94,9
1 ano ou menos 4,5
De 1 a3 anos 18,7
Se sim, por quanto tempo? * De 3 a 6 anos 26,4
De 6 a 9 anos 22,6
Mais de 9 anos 27,8
Propedéutica 44,7
Areas de atuacio* Técnica 43,7
Ambas 11,6

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da pesquisa.
* Perguntas direcionadas apenas aos docentes que atuam ou ja atuaram no EMIL.
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A Tabela 2 apresenta os itens do questiondrio  Coeficiente de Variagdao? (CV) dessas respostas e
aplicado,bem comoamédia (M) eodesvio-padrdo o coeficiente Alfa de Cronbach (et), para a analise
(DP) dasrespostas obtidas. Também seindicamo  da consisténcia interna do questionario.

Tabela 2 - [tens do questionario e estatisticas descritivas provenientes de sua aplicacdo

CODIGO ITEM M | DP | CV o

0 EMI se caracteriza principalmente por ser em tempo inte-

A01 gral (dia todo de estudos)

2,29 | 1,15 | 50,21 | 0,756

0 EMI se alicer¢a principalmente na dialética entre a for-

A02 ~ Bt
macao geral e a técnica

3,54 | 0,76 | 21,47 | 0,731

0 EMI se fundamenta pelo seu carater interdisciplinar, de
A03 interrelacao de disciplinas técnicas e propedéuticas em um 3,65 | 0,69 | 18,90 | 0,728
curriculo integrado

0 EMI visa a conclusao da escolarizacio basica aliada a for-

A04 macao qualificada de mao-de-obra

3,17 | 1,00 | 31,55 | 0,718

0 EMI orienta-se por uma formag¢do humana a partir da
A05 | articulacdo de todas as dimensdes da vida, em especial as 3,70 |1 0,62 | 16,76 | 0,721
relagdes entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura

0 EMI tem como proposta a formagao profissional de tra-
AO06 balhadores com habilidades e competéncias a partir das 2,87 | 1,07 | 37,28 | 0,712
exigéncias mais atuais do mercado de trabalho

0 EMI tem como perspectiva a formag¢dao humana omnilater-

A07
al

3,15 | 1,00 | 31,75 | 0,734

A08 0 EMI c~am1nh<?1 n.o hor'lzonte de fortalecer e consolidar a 304 | 0,99 | 3257 | 0,701
educacao profissionalizante

0 EMI caminha no horizonte de superar a separacao entre

A0S educacao geral e educagao profissional

3,13 | 1,04 | 33,23 | 0,713

0 EMI afirma uma compreensao de trabalho mais articulada

59K com as demandas do mercado

2,73 | 1,08 | 39,56 | 0,702

Al11 0 EMI evidencia uma compreensao ontologica de trabalho 2,85 | 1,00 | 35,09 | 0,712

0 EMI tem como proposta a compreensao dos fundamentos
Al12 cientificos, tecnoldgicos, sécio-histdricos e culturais da pro- 3,41 | 0,88 | 25,81 | 0,716
ducdo da existéncia humana

Fonte: Elaboracio propria a partir dos dados da pesquisa.

Gomes (1985) propde uma classificagiona  médio, todos os demais apresentaram variabi-
qual o CV que é considerado baixo, caso ovalor  lidade de resposta alta ou muito alta.
obtido seja inferior a 10%; médio, caso o valor
esteja entre 10% e 20%; alto, caso estejaentre 2 0 coeficiente de variagio (CV) é o desvio padrio expresso

. . L1 DF -

20% e 30% e muito alto para valores acima de em porcentagem da média (CV = —= x 100%) Conforme
30%. N b 1 Soares, Soares e Santos (2020), essa estatistica fornece
0. Nessa vertente, cabe ressaltar que, com uma ideia de precisdo dos dados, sendo que, quanto me-

excecao dos itens 3 e 5, que apresentaram CV nor o CV, mais homogéneas sio as respostas obtidas.
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A andlise fatorial, realizada sobre a matriz
de correlagdes policoricas entre os itens, se
mostrou adequada para o procedimento,
conforme indicado tanto pelo teste de Kaiser-
Meyer-Olkim (KMO), que retornou estatistica
0,81, considerada 6tima conforme critério
definido por Hutcheson e Sofroniou (1999),
quanto pelo teste de esferecidade de Bartlett,
que se mostrou estatisticamente significativo (

¥? [66] = 4991,6; p < 0.001)-Deacordo com
o critério de Kaiser (autovalor maior do que

Figura 1 - Grafico Scree-plot

1), o método de extragcdo MRFA identificou
uma estrutura com trés fatores que, no con-
junto, explicavam 63,7% da variancia total.

A Figura 1 apresenta o grafico Scree-plot,
ilustrando a técnica utilizada para a reten-
cao dos fatores, e a Figura 2 apresenta um
diagrama indicando quais itens pertencem
a cada um deles, por meio do critério das
cargas fatoriais mais altas. As setas entre
os fatores e os itens, na Figura 2, indicam as
cargas fatoriais.
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Fonte: Elaboracdo proépria.

Figura 2 - Diagrama dos fatores

e

Fonte: Elaboragio proépria.
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A andlise do coeficiente Alfa de Cronbach si-
naliza uma consisténcia interna adequada para
todos ositens (a > 0,7), conforme classificacao
definida por Hair Jr. et al. (2009). O coeficiente
Alfa de Cronbach global obtido foi de 0,741,
sendo que a exclusao de qualquer dos itens ndao
alterou o resultado encontrado.

Discussao

Considerando os resultados apresentados
por meio da Tabela 1, é possivel tracar um
perfil modal dos respondentes do questionario:
professores homens, na faixa etaria de 30-39
anos, com atua¢do maior que 9 anos no ensino
médio integrado e responsaveis por disciplinas
da area propedéutica. Essas informacdées con-
trariam o cenario nacional quanto ao género
dos docentes de ensino médio - como um todo,
ndo apenas da modalidade integrada - cuja pre-
dominancia é de mulheres, que representam
57,8% de profissionais do magistério (INEP,
2020). Ja em relacdo a faixa etaria, percebe-
se uma aproximag¢ao com as propor¢oes em
termos nacionais.

Por outro lado, é preciso destacar que ape-
sar das professoras mulheres serem maioria
no corpo docente no ensino médio no paifs,
quando se trata dos Institutos Federais e
Centros Federais de Educacao Tecnologica
(CEFET), da classe EBTT, essa realidade se
inverte: sao 61,9% de homens e 38,1% de
mulheres (INEP, 2020). Esta distribuicdo é
registrada por estudos em unidades da Rede
Federal, como o de Pires et al. (2017), que
aborda as relagdes de género no CEFET de
Minas Gerais e demonstrou um percentual de
69,11% de homens e apenas 30,89% mulhe-
res docentes. Tal cendrio pode ser atribuido
as grandes areas do conhecimento que mais
sdo ensinadas e trabalhadas nos IFs, as quais
se relacionam a ciéncia e tecnologia e as en-
genharias. Historicamente, nessas areas das
ciéncias exatas ha predominancia de homens,
o que faz com que, nesse campo cientifico: “[...]
as mulheres se [encontrem] em um ambiente

que lhes é desfavoravel antes mesmo de aden-
trarem as carreiras, pois culturalmente lhes é
atribuido um cenario de ndo pertencimento”
(PAULA et al., 2021, p. 340).

0 questiondrio foi respondido de forma
majoritaria (94,9%) por quem ja atuou ou atua
na modalidade integrada, apesar de este es-
tudo nao se limitar a esse perfil, visto que se
destinava a todos os docentes da EBTT, inde-
pendentemente de lecionarem no integrado
ou nao. Causa estranheza que, mesmo com um
percentual pequeno, ha docentes que nunca
atuaram no EMI. Nao é possivel compreender
esse fato apenas como uma preferéncia ou op-
cdo individual do docente, tendo em vista que,
apesar de ser obrigatéria a oferta de 50% de
matriculas dos institutos para o ensino médio,
nem todos os campi oferecem essa ultima etapa
da educacdo basica. Portanto, ha arranjos e
especificidades institucionais que devem ser
considerados para leitura desse dado.

No que tange aos resultados apresentados
na Tabela 2, é importante reafirmar que a
média obtida em cada afirmacao requer a
seguinte interpretacdo: quanto mais préximo
de 4, maior tende a ser o grau de concordancia
dos docentes. A menor média advém do item 1
(M=2,29), que limita o EMI ao estudo em tem-
po integral; este dado permite-nos supor que
os docentes ja compreendem que a proposta
vai além de manter os discentes na escola o
dia todo, isto ¢é, da mera extensdo da jornada
escolar. Porém, ao analisar o CV para o item
1, nota-se que foi o maior do questionario
(CV=50,21%), ou seja, as respostas obtidas
para o referido item foram bastante hetero-
géneas. Esse movimento sinaliza a existéncia
de uma enraizada confusao entre as palavras
integrado e integral - referente a jornada es-
colar durante o dia todo -, desconhecendo as
raizes filosoficas que dao o verdadeiro nome
e sentido a expressdo ensino médio integrado.

A segunda menor média estd no item 10
(M=2,73), com afirma¢ao que versa sobre
a compreensdo de trabalho articulado ao
mercado. Ja o item 11 (M=2,85), oposto ao
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10, trata da compreensdo ontoldgica de tra-
balho. A afirmagdo 6 (M=2,87) diz respeito a
formacao voltada para desenvolvimento de
habilidades e competéncias. Os itens 10 e 6
tém conformagdo com um projeto educacional
que visa, em primeira instancia, a formagao de
mao obra conforme as exigéncias do mercado,
enquanto o item 11, em oposicdo, trata da
compreensdo do trabalho como fundante do
proprio homem.

Os itens acerca dos quais houve maior con-
cordancia (expressa numericamente por maio-
res médias) foram: item 5 (M=3,70) - o EMI
orienta-se em uma perspectiva de formacao
humana a partir da articulagdo das dimensdes
davida; item 3 (M=3,65), que caracteriza o EMI
sob a perspectiva curricular de interdisciplina-
ridade de disciplinas técnicas e propedéuticas,
e o item 2 (M=3,54), que versa sobre a relacao
dialética entre formacao humana e técnica.

O que nos demonstra a andlise dessas
médias? Fundamentalmente, de pronto seria
possivel afirmar que os docentes respondentes
do questionario alinham o EMI a compreen-
sdo tedrica omnilateral, politécnica e unitaria
(GRAMSCI, 2001), uma vez que a maior média
de concordancia apresenta-se num item nessa
perspectiva. Esta leitura é refor¢cada pelo fato

de que os itens com as cinco maiores médias
estabelecem, de alguma maneira, relacdes com
essa compreensao de EMI.

Destaca-se que a segunda maior média ocor-
re no item 3, que remete a interacao curricular
via interdisciplinaridade como fundamento
dessa modalidade educacional. Essa tendéncia
de abordagem do EMI pode alimentar cami-
nhos analiticos ambiguos: por um lado, chama
atencdo paraainteragao curricular via interdis-
ciplinaridade como uma das estratégias para
efetivacao dessa modalidade educacional; por
outro, pode limitar ou confundir a integracao
com uma questao meramente curricular. Essa
ultima possibilidade mostra-se preocupante
pois, a nosso ver, por mais que esfor¢os in-
terdisciplinares sejam importantes, eles nao
podem ser confundidos com a esséncia do EMI.

Quanto a analise fatorial realizada, foi
possivel identificar uma estrutura com trés
fatores que, no conjunto, explicavam 63,7% da
variancia total. Considerando tratar-se de uma
técnica puramente empirica, indica-se, na Ta-
bela 3, uma nomenclatura designada para cada
fator identificado, representando o conjunto de
itens pertencentes a ele. Também se indicam
os autovalores e as porcentagens de variancia
explicada e acumulada por cada fator.

Tabela 3 - Nomenclatura designada para cada fator obtido e estatisticas relacionadas a Analise Fatorial

VARIANCIA VARIANCIA
FATOR NOMENCLATURA DESIGNADA ITENS AUTOVALOR EXPLICADA ACUMULADA
EMI em uma perspectiva de 146
1 formacdo de méo de obra SR 3,50 0,292 0,292
8e10
para o mercado de trabalho
EMI no horizonte da for-
2 macdo integral do SUJEItO: 57, 3,03 0,253 0,545
com vistas a uma educagdo 11e12
critica para todos
3 | EMIsobaperspectiva do 2,39 1,09 0,092 0,637
curriculo

Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da pesquisa.
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Para uma melhor discussao sobre cada fator
identificado, a seguir indicam-se as suas bases
tedricas e filosoficas.

Fator 1: EMI em uma perspectiva
de formac¢ao de mao de obra para o
mercado de trabalho

O fator 1 agrega as afirmacdes que, de forma
geral, ligam o EMI a uma perspectiva voltada a
formacgao para o mercado de trabalho, pensa-
mento ainda existente entre os diversos pro-
fissionais da educacdo profissional e técnica.
Cabe destacar que esse entendimento de EMI
tem raizes em uma compreensao dicotomica
de uma escola propedéutica para as elites e
uma escola profissionalizante para as classes
subalternas:

Para que se possa compreender, em parte, as
dificuldades inerentes ao estabelecimento do
ensino médio integrado, é necessario que se
volte a considerar a questao da dicotomia e seus
reflexos na politica educacional atual. Quando se
considera a historia do ensino profissionalizante
no Brasil, observa-se que até meados do século
XIX, ndo havia registros sobre a educacgao profis-
sional em nosso pais. O que havia, até entao, era
aeducacio propedéutica, voltada para as classes
dirigentes brasileiras (BEVILAQUA; CARVALHO,
2009, p. 3-4).

Essa perspectiva atravessou a histéria da
educacdo brasileira. Na década de 1980, con-
texto de redemocratiza¢do do pais, segundo
Ramos (2008), muitas disputas sociais se acir-
raram, cujos apontamentos na dire¢cao de uma
educacdo comprometida com as necessidades
da classe trabalhadora foram amplamente de-
fendidos. Porém, dado o carater lento, gradual
e seguro da chamada “transicdo democratica”,
muito do que se buscou, lutou e defendeu na-
quele periodo nao foi atingido. Por essa razao,
apesar do movimento de redemocratizacao,
conservou-se, no Ambito escolar, a dicotomia
entre escola propedéutica e profissionalizante.

Em relacdo ao fim dos anos 1980 e 1990,
mais especificamente com a eleicdo de Fernan-
do Henrique Cardoso (1995-2002), Frigotto
(2018) afirma que o péndulo dessas disputas

pesou de vez para o lado monetarista. A educa-
¢do fatalmente nao ficou de fora; foi, inclusive,
central nessa investida neoliberal no contexto
brasileiro:
Fernando Henrique Cardoso montou um mi-
nistério cujo foco, ao longo dos oito anos, foi o
ajuste fiscal, a reforma do Estado e a reestru-
turacdo produtiva. Tratava-se de ndo s6 aderir
claramente as politicas neoliberais, mas ainda
de implanta-las mediante a financeirizacao da
economia, a privatizacao do patriménio publi-
co e a reforma do Estado no seu ambito social
(Estado minimo), sua amplia¢do na sua face de
garantias ao capital mundial e, sob o ideario
da reestruturacao produtiva, o desmonte dos

direitos e das organizac¢des dos trabalhadores
(FRIGOTTO, 2018, p. 23).

Nessa tonica, os formuladores e pensado-
res da educacdo foram os organismos inter-
nacionais ligados ao capital e ao mercado.
Segundo Frigotto (2018), sdo eles que inun-
dam o cenario educacional de no¢des como:
sociedade do conhecimento, qualidade total,
competéncias, empreendedorismo. Essa ten-
déncia se renova e se intensifica apés 2016,
com o impeachment da Presidenta Dilma
Roussef. O governo interino de Michel Temer
apressou-se em impor uma ampla agenda de
reformas, incluindo alteragdes impostas ao
Ensino Médio no Brasil via Medida Provisoria
n? 746, de julho de 2016, transformada na
Lei n® 13.415, 16 de fevereiro de 2017. Essa
lei, em conjunto com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), homologada em dezembro
do mesmo ano, desferem um golpe na pers-
pectiva de EMI: ao comprometer a presenca
de conhecimentos artisticos, filoséficos e so-
ciologicos e reduzir o trabalho a um possivel
“itinerario formativo” que pode ser escolhido
pelo estudante, afasta o horizonte utépico de
uma formagdo politécnica, de acesso, nesse
nivel de escolarizacdo, a um conjunto de co-
nhecimentos mais amplos e basicos para a
compreensao do mundo, tendo como eixo o
trabalho, a cultura, a ciéncia e a tecnologia.
Localiza-se nesse pequeno esboco de contex-
tualizacao araiz da denominagao do “Fator 1:
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EMI em uma perspectiva de formacao de mao
de obra para o mercado de trabalho”.

As afirmativas a seguir alinham-se teorica-
mente e semanticamente a esse fator: “O EMI se
caracteriza principalmente por ser em tempo
integral (dia todo de estudos)”; “O EMI visa
a conclusdo da escolarizagdo basica aliada a
formacdo qualificada de mao-de-obra”; “O EMI
tem como proposta a formacgao profissional de
trabalhadores com habilidades e competéncias
a partir das exigéncias mais atuais do mercado
de trabalho”; “O EMI caminha no horizonte de
fortalecer e consolidar a educagdo profissio-
nalizante” e “O EMI afirma uma compreensao
de trabalho mais articulada com as demandas
do mercado”.

Dessas cinco afirmativas, o item 8 - “O EMI
caminha no horizonte de fortalecer e consoli-
dar a educacgdo profissionalizante” apresentou
uma meédia de 3,04, ou seja, mais respostas
concordando com o contetido da afirmacao,
reforcando que essa ideia reducionista de en-
sino médio integrado ainda é compartilhada
pelos docentes.

Todas as afirmativas agrupadas no Fator 1
alinham-se ao projeto societario e educacional
vinculado a interesses empresariais de uma
formacao voltada ao mercado. Suas bases re-
metem a educacao profissionalizante para os
filhos dos trabalhadores, que devem replicar
o caminho de seus pais ocupando os postos
de trabalhos semelhante aos seus. Tal modelo
educacional deliberadamente tem esse foco,
dele se beneficiando em duas frentes: ofertar
ao mercado uma mao de obra mais especiali-
zada e, noutra ponta, o desmonte das politicas
publicas num estado minimo abre o campo
da educacdo a investida das grandes corpo-
ragdes que lucram com a oferta de educagao
privada, “[..] Além da franca ofensiva de que
o empresariado seja de modo direto, na figura
dos sistemas de ensino privados, ou indireto,
nos diversos setores oferecerem a capacitagdo
aos seus empregados, responsaveis pela manu-
tencdo da educagao profissional” (ARANTES;
PEDRO; SANTANA, 2020, p. 251).
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Fator 2: EMI no horizonte da forma-
¢ao integral do sujeito, com vista a
uma educacao critica para todos

No bojo dessas disputas que ultrapassam as
pautas educacionais estd a propria sociedade
capitalista, que em sua raiz é contraditdria,
classista e consequentemente antagonica.
Portanto, se ainda existe eco a um modelo
educacional vinculado ao mercado, hd também
a resisténcia, a defesa intransigente de uma
educacao comprometida com a classe traba-
lhadora e suas necessidades.

Segundo Ramos (2008), portanto, a duali-
dade da formacgdo para o trabalho manual e
para o intelectual é inerente a prépria duali-
dade da sociedade capitalista. Retomando o
contexto de redemocratizacao do pais, aautora
relembra que a defesa de uma escola unitaria,
que superasse essa dualidade, foi amplamente
defendida na criagao da LDB em 1996.

A definicdo de escola unitaria em Gramsci
vem, grosso modo, do seu esforco em pensar
uma instituicdo que tenha dois fundamen-
tos principais: ter o trabalho como principio
educativo e pensa-la como devir histérico de
produgdo do ser em seu contexto historico e
compromisso em assumir no processo educati-
vo a luta de classes (MARTINS, 2018). A escola
unitaria assume o ideal de formagao integral
do ser humano; assim: “A formacgao integral
preconizada pela escola unitaria fornece aos
educandos os elementos culturais mais de-
senvolvidos, forjados pela ciéncia, tecnologia,
filosofia e arte, cuja sintese encontra-se nos
classicos de cada area” (MARTINS, 2021, p. 12).

Ao se apropriar desse conhecimento pro-
duzido culturalmente pela humanidade, os
sujeitos poderiam elevar sua consciéncia,
conduzindo-os a outras ag¢des individuais e
coletivas. Portanto, a partir dessas novas acdes
existe um horizonte para superar as contradi-
¢Oes sociais.

Contudo, como apontado, nao foi essa a
orientagdo politica nacional que prevaleceu na
décadade 1990 e inicio dos anos 2000, periodo
no qual a luta por uma educac¢do na acepg¢ao
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gramsciana encontrou muitos entraves. Prova
disso é que muitos anos apds a promulgacdo da
LDB de 1996 muita coisa ndo vingou, a dualida-
de nao foi superada e a luta por uma educagao
publica de qualidade para todos, sem distingao,
continua ativa e necessaria.

No fator 2, denominado “EMI no horizonte
da formacgdo integral do sujeito, com vistas a
uma educacgao critica para todos”, agrupamos
afirmativas com o horizonte de uma escola
que supere essa dualidade: “O EMI tem como
perspectiva a forma¢ao humana omnilateral”;
“0 EMI evidencia uma compreensao ontolégica
de trabalho”; “O EMI tem como proposta a com-
preensao dos fundamentos cientificos, tecnol6-
gicos, s6cio-histdricos e culturais da produgao
da existéncia humana” e “O EMI orienta-se por
uma formagao humana a partir da articulagao
de todas as dimensdes da vida, em especial as
relacoes entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura”. Houve entre os docentes uma alta taxa
de concordancia com essas afirmativas, como
demonstrado na Tabela 2, o que indica ainda
mais enfaticamente essa tendéncia de disputa
e de coexisténcia desses projetos educacionais
também entre o publico docente.

Ainda segundo Ramos (2008), o sentido
dessa integracdo é filosofico: “Ele expressa uma
concepcdo de formacao humana, com base na
integracdo de todas a dimensdes da vida no
processo formativo” (RAMOS, 2008, p. 3). Esse
primeiro sentido pode vigorar na educacdo
basica, superior ou profissionalizante e possi-
bilita a formacao omnilateral, politécnica, ou
seja, visa a integracdo das dimensdes fundantes
da vida: o trabalho, a ciéncia e a cultura.

O trabalho compreendido como realizacao
humana inerente ao ser (sentido ontoldgico)
e como pratica econémica (sentido historico
associado ao respectivo modo de produgdo); a
ciéncia compreendida como os conhecimentos
produzidos pela humanidade que possibilita o
contraditorio avango produtivo; e a cultura, que
corresponde aos valores éticos e estéticos que
orientam as normas de conduta de uma socie-
dade (RAMOS, 2008, p. 4).

Entdo, o que significa atrelar o ensino mé-

dio a politecnia? Sob inspiracao de Marx e, em
especial, das reflexdes de Gramsci, Dermeval
Saviani esbo¢a uma possivel conformacao do
sistema de ensino sob a égide do trabalho como
principio educativo. Nesse esboco, ele atribui
ao ensino fundamental uma relacao imanente
e indireta com o principio do trabalho, tendo
em vista que “[...] o trabalho orienta e deter-
mina o carater do curriculo escolar em fung¢ao
da incorporagdo dessas exigéncias na vida da
sociedade” (SAVIANI, 2007, p. 160). Nesta pers-
pectiva, no ensino médio, ndo basta dominar
os elementos basicos e conhecimentos gerais
que resultam e contribuem para o trabalho
social. O desafio reside, segundo Saviani (2007,
p.160), em

[...] explicitar como o conhecimento (objeto
especifico do processo de ensino), isto é, como
a ciéncia, poténcia espiritual, se converte em
poténcia material no processo de produgio. Tal
explicitacdo deve envolver o dominio ndo apenas
tedrico, mas também pratico sobre o modo como
o saber se articula com o processo produtivo.

Objetiva-se, entdo, “[...] propiciar aos alunos
o dominio dos fundamentos das técnicas di-
versificadas utilizadas na produ¢ao” (SAVIANI,
2007, p. 161) e formar politécnicos. Nas suas
palavras,

Essa é uma concepg¢ao radicalmente diferente da
que propde um ensino médio profissionalizante,
caso em que a profissionaliza¢do é entendida
como um adestramento em uma determinada
habilidade sem o conhecimento dos funda-
mentos dessa habilidade e, menos ainda, da
articulacdo dessa habilidade com o conjunto
do processo produtivo (SAVIANI, 2007, p. 161).

Pontuado o elemento filoso6fico da integra-
¢do na defesa de uma educag¢do que supere
essa dualidade, cabe avangar nesse contexto
historico. Com a elei¢do de Luiz Inacio Lula
da Silva em 2002, existiu um compromisso
com esse projeto educacional entre as figuras
aliadas ao governo e designadas para atuar no
Ministério da Educacao (MEC).

Esses movimentos e articulagdes culmina-
ram na aprovacao do Decreto n° 5.154/2004,
passo determinante na possibilidade de um
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ensino integrado entre formac¢do para o mun-
do do trabalho e ensino geral, previa pela
primeira vez o ensino médio integrado. Mais
precisamente, o Decreto 5.154/2004 abre um
caminho no campo das politicas educacionais
a proposta de um ensino médio integrado e a
sua regulamentacao:
0 EM], previsto pelo Decreton?5.154/2004, do
Governo Lula da Silva, é uma das possibilidades
de articulacdo entre a educagdo profissional
técnica de nivel médio e o ensino médio, sendo
o curso planejado de modo a reunir formacio

geral e formacdo profissional em um tnico cur-
riculo. (SILVA, ]. 2016, p. 140).

Mas foi com a criagao dos Institutos Federais
(IFs), pelaLein®11.892 de 29 de dezembro de
2008, que, de fato, pode-se afirmar que a ideia
de ensino integrado ganha corpo.

O EMI pensado em 2008 para os IFs tem
as bases filoséficas na perspectiva de escola
unitaria, de superac¢ao de ensinos distintos
para a classe trabalhadora e os filhos da elite
- perspectiva essa afirmada inclusive na LDB
que, em seu artigo 22, versa sobre o aprimo-
ramento da pessoa humana. Segundo Ramos
(2008), assumir esse compromisso implica
retirar o mercado de trabalho como finalidade
da educacdo basica. Importante ressaltar que
ndo se trata de equivaler a proposta de EMI
materializada pelos IFs no Brasil com a escola
unitaria proposta por Gramsci, uma educagdo
omnilateral e politécnica em sua plenitude, mas
de afirma-la como travessia para a formacgao
politécnica.

Nessa travessia cheia de “imperfeicao poli-
tica e conceptual” (FRIGOTTO, 2018, p. 58), a
profissionalizagdo foi vista como um limite e,
ao mesmo tempo, uma necessidade para jo-
vens da classe trabalhadora que tém urgéncia
de se integrarem ao processo produtivo. Vista
como uma modalidade de travessia, a propos-
ta brasileira de EMI buscou colocar limites a
natureza profissionalizante em nome de uma
compreensao das bases multiplas (cientificas,
técnicas, sociais, politicas e culturais) do sis-
tema produtivo. Sobre isso, Frigotto (2018, p.
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58) observa: “[...] Este ndo é um aspecto me-
nor, ao contrario, € central, pois os aparelhos
de hegemonia tém inculcado a ideia a grande
parte dos trabalhadores e a seus filhos de que
conhecimentos gerais e basicos e disciplinas
como histdria, sociologia, literatura e ativida-
des culturais sdo perda de tempo”.

Por fim, conclui-se que na proposta mate-
rializada para os IFs sdo colocados limites a
ideia da profissionalizacao no ensino médio:
longe de tratar-se apenas e exclusivamente de
preparacdo para atuagdo profissional, afirma-
se no horizonte todas essas bases de formagao
humana ja elencadas.

Fator 3: EMI sob a perspectiva do
curriculo

No fator 3, foram aliadas frases afirmativas
que centralizam a concep¢do do ensino médio
no curriculo: “O EMI se alicer¢a principalmente
na dialética entre a formacgao geral e a técni-
ca”; “O EMI se fundamenta pelo seu carater
interdisciplinar, de interrelacao de discipli-
nas técnicas e propedéutica em um curriculo
integrado”; “O EMI caminha no horizonte de
superar a separagdo entre educagdo geral e
educacgdo profissional”.

O curriculo de modo integrado corrobo-
ra a ideia e o projeto de educacao integral,
politécnico, pois materializa essa superagado
da fragmentacao das disciplinas, mas pode
também representar uma armadilha quando é
visto como um fim em si mesmo. Afinal, Ramos
(2008) compreende que é necessario relacio-
nar a escola a pratica social concreta.

Embora seja consenso que o ensino inte-
grado ndo se reduz ao campo de decisdes ex-
clusivamente didaticas, nao se pode prescindir
dessas decisdes. Como pontuam Frigotto e
Araujo (2018, p. 257),

Apesar de afirmarmos que o ensino integrado

nao deva ser resumido a um projeto pedago6-

gico, menos ainda a um projeto didatico ou a

um tipo especifico de desenho curricular, estas

dimensodes sio verdadeiras e necessariamente
devem ser objeto da preocupacdo e do labor
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dos estudiosos e educadores que se assumem
comprometidos com a emancipacdo social.

Os autores consideram que existem praticas
pedagodgicas mais coerentes com um projeto
de ensino integrado, mas estao longe de afir-
mar que existe uma tnica forma de integrar o
todo e a parte, a teoria e a pratica, a formacao
técnico-profissional e o ensino médio. Varios
arranjos pedagogicos e curriculares orientados
pela ideia de integracdo tém sido experimen-
tados e ensaiados em diferentes instituicoes
escolares a partir de contextos igualmente
variados. Reconhecem que, nesse processo, a
selecdo de conteddos responde a sua utilidade
social e ndo a sua aplicagdo imediata e merca-
dologica: “[...] os conteuidos sao selecionados e
organizados na medida de sua capacidade de
gerar comportamentos que promovam 0 Ser
humano e instrumentalizem o reconhecimento
da esséncia da sociedade e sua transforma-
¢d0” (FRIGOTTO; ARAUJO, 2018, p. 258). Por
seu turno, alguns principios podem nortear a
organizacao curricular. Além do compromisso
com a transformacao social, eles mencionam
a contextualizacao e a interdisciplinaridade.

A contextualizacdo pressupde o intimo en-
raizamento dos conteddos formativos na rea-
lidade s6cio-histérica e nos projetos politicos
da classe trabalhadora. Com esse principio, os
conteddos sao tomados ndo apenas como um
resultado, mas em seu processo de produgdo
e de transformacdo. Dessa maneira, Frigotto
e Aratjo (2018), assim como Ramos (2008),
reafirmam que a realidade social é o ponto de
partida e de chegada do trabalho escolar.

Consideracoes finais

Este estudo, pioneiro na area e com alcance
nacional, foi desenvolvido com o objetivo de
analisar as percepg¢des de professores do en-
sino basico, técnico e tecnolégico (EBTT), em
efetivo exercicio nos IFs, sobre o EMI, a partir
da aplicacdao de um questionario virtual a uma
amostra desses profissionais. Esse questiona-
rio se mostrou com evidéncias de validade e

confiabilidade, considerando as analises psi-
cométricas realizadas, sinalizando a relevancia
dos resultados obtidos.

Em sintese, é preciso destacar que esses
resultados ressaltam a coexisténcia de projetos
societarios que perpassam o ideario e concep-
¢Oes diversas a respeito do EMI, refletindo a
condi¢do de antagonismo da sociedade em si.

Essas forgas coexistem, permanecem em
disputa. Segundo Gramsci (2001), na tentativa
de manter a dominagdo, o estado capitalista
utiliza-se de meios ideolégicos e nao apenas
coercitivos. A educagdo, desse modo, se localiza
nesse emaranhado de aparatos para além dos
aspectos econdmicos, mas nunca descolado
desses; insere-se na relacdo dialética entre
estrutura e superestrutura, sem se desvincular
da realidade material, cumprindo seu papel
como reprodutora da ideologia dominante
para as massas.

Todavia, Gramsci entendia que, se transfor-
mada, também a educacio ofereceria patamar
fundamental para a superacdo dessa domina-
¢do, da elevacao das classes subalternas, “[...]
transformando-a, pode tornar-se um significati-
vo instrumento de elevacdo do nivel intelectual
e moral das massas, umas das condigdes sub-
jetivas para que o sujeito atue junto as condi-
coes objetivas de forma a viabilizar o processo
revolucionario” (MARTINS, 2000, p. 13).

Por classe subalterna Gramsci entende an-
tes de mais nada um processo relacional, ou
seja, tais classes permanecem porque existem
outras que as dominam: “[...] classes ou grupos
subalternos, como afirma Gramsci, o sdo em
relacdo a outras classes dominantes” (SILVA, S.
2016, p. 8). Essa batalha pela hegemonia nao é
s6 material, mas de cunho cultural e politico;
a educacdo tem, portanto, a fun¢do de formar
nessas classes novos intelectuais e dirigentes
capazes de dirigir os até entdo dirigentes:
“[...] a escola é o instrumento para elaborar os
intelectuais dos diversos niveis” (GRAMSCI,
2001, p. 19).

Gramsci destaca no tocante a defini¢do das
classes subalternas que uma das suas carac-
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teristicas mais forte é a desagregacao, a frag-
mentacgdo: historicamente sdo grupos de etnias,
culturas, crencas e religioes diferentes, o que
segundo o autor os torna um grupo mais vul-
neravel para receber quaisquer influéncias da
classe dominante. Nesta senda, observamos em
nossa pesquisa que as percepgoes dos docentes
em relacdo ao EMI também sao desagregadas
e por vezes fragmentadas.

Ocasionalmente, ainda que dentro de uma
perspectiva mais alinhada com uma escola
unitaria, os docentes tomam fragmentos da
proposta de EMI como se fossem o todo. Ha
que se pontuar que esses docentes sdo frutos
e parte da sociedade, integrantes da classe
trabalhadora, ndo dominante e, portanto, cons-
truidos e se construindo nela, carregam suas
préprias concepgdes de mundo e as empregam
no seu olhar e fazer profissional. Os desdobra-
mentos de seu trabalho impactam fortemente
no desenvolvimento da modalidade.

Os dados demonstram que estamos dis-
tantes de uma concep¢dao homogénea ou de
qualquer consenso ou unanimidades; encon-
tramo-nos mais no abismo na dualidade do
que no horizonte do que foi pensado para o
EMI. As médias de concordancias demons-
tram tal fato: ao mesmo tempo em que afir-
macdes de cunho progressistas obtiveram
grande média de aceitacdo, o mesmo ocorreu
com o item 5 (M=3,70) e o item 8 (M=3,08),
vinculados a uma concep¢ao de educacgdo
profissionalizante.

A histéria do EMI no Brasil é recente. Sua
implantagdo no pais representa um avang¢o
inédito na histéria da educacao brasileira. Por
tal razdo, mostra-se como alvo de disputas po-
liticas. Suas fragilidades também sdo inimeras.
Esta investigacao buscou evidenciar uma delas:
como um dos sujeitos do sistema educacional,
os docentes, possui entendimentos por vezes
antagodnicos acerca do EMI. A justaposicao
comporta-se como aquilo que Gramsci chama
de “filosofia espontanea” ou senso comum: sua
composicdo se da “[...] de uma maneira bizarra:
nela se encontram elementos dos homens das
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cavernas e principios da ciéncia mais moderna
e progressista” (GRAMSCI, 1995, p. 12).

Por um lado, essa compreensao sincrética
pode ser um elemento complicador pois, ao
oferecer nortes dispares, pode fragilizar o tra-
balho docente, enredando-o em incoeréncias e
ecletismos. Por outro, podemos reverter essa
contradicdo a favor da defesa coletiva do EMI,
destacando o nucleo de bom senso que essas
compreensdes possuem como ponto de parti-
da para a afirmac¢do de uma escola unitaria e
de uma formacdo omnilateral. Por certo, esse
desafio abre outro campo de disputas que vai
além das reflexdes deste artigo e diz respeito
aos principios e as diretrizes nacionais da
propria formacao inicial e continuada de pro-
fessores no Brasil.
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