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RESUMO

O artigo visa a analisar os modos pelos quais o ensino de Ciéncias Humanas
nos anos iniciais da escolariza¢do aborda o territério municipal e as relagdes
comunitarias em escolas situadas no Estado do Rio Grande do Sul, no Sul do
Brasil. Analisa entrevistas semiestruturadas realizadas com professoras atuantes
no referido nivel de ensino, aplicadas em formato remoto, privilegiando-se o
uso de aplicativo de mensagens eletronicas. Os resultados sdo analisados a luz
das contribuic¢des tedricas de Arjun Appadurai, bell hooks e Alexis Rancionero
Ragué e evidenciam trés consideracdes analiticas: (a) a maior parte das docentes
afirma privilegiar, no ambito de seus planos de aula, os contextos vividos pelos
estudantes e comunidades; (b) ainda vigoram abordagens tradicionais de
ensino orientadas por datas civicas e comemoracdes promovidas no calendario
oficial dos municipios; e (c) verifica-se que o ensino de Ciéncias Humanas nos
primeiros anos da escolariza¢ao oportuniza condi¢Oes para a realizagdo de uma
educacdo territorial, capaz de orientar praticas pedagodgicas para a valorizacao
de territorios e culturas e para o engajamento de atores escolares em projetos
de desenvolvimento de comunidades.
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ABSTRACT

SCHOOL, LOCAL RELATIONS AND COMMUNITY BUILDING:

TEACHING AND LEARNING ABOUT THE MUNICIPAL TERRITORY IN
THE INITIAL YEARS OF SCHOOLING

This article aims to analyze the ways in which the teaching of Human Sciences
in the early years of schooling addresses the municipal territory and community
relations in schools located in the State of Rio Grande do Sul, in Southern Brazil.

Doutor em Ciéncias Sociais (UNISINOS). Professor na Escola de Humanidades da Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sdo
Leopoldo, RS, Brasil. E-mail: rodrigods@unisinos.br

76 | Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 32, n. 70, p. 76-90, abr./jun. 2023



Rodrigo Manoel Dias da Silva

[t analyzes semi-structured interviews carried out with teachers working at
thatlevel of education, applied in a remote format, favoring the use of electronic
messaging applications. The results are analyzed in the light of the theoretical
contributions of Arjun Appadurai, bell hooks and Alexis Rancionero Ragué
and highlight three analytical considerations: (a) most of the teachers claim
to privilege, within the scope of their lesson plans, the contexts experienced
by the students and communities; (b) traditional teaching approaches guided
by civic dates and commemorations promoted in the official calendar of the
municipalities are still in force; and (c) it appears that the teaching of Human
Sciences in the first years of schooling provides conditions for the realization
of a territorial education, capable of guiding pedagogical practices for the
appreciation of territories and cultures and for the engagement of school actors
in projects of community development.

Keywords: School; Territory; Community; Teaching of Human Sciences.

RESUMEN

ESCUELA, RELACIONES LOCALES Y CONSTRUCCION COMUNITARIA:
ENSENANZAS Y APRENDIZAJES DEL TERRITORIO MUNICIPIO EN LOS
PRIMEROS ANOS DE ESCOLARIDAD

Este articulo tiene como objetivo analizar las formas en que la ensefianza de
las Ciencias Humanas en los primeros afios de escolaridad aborda el territorio
municipal y las relaciones comunitarias en escuelas ubicadas en el Estado de
Rio Grande do Sul, en el sur de Brasil. Se analizan entrevistas semiestructuradas
realizadas a docentes que laboran en ese nivel educativo, aplicadas en formato
remoto, favoreciendo el uso de aplicaciones de mensajeria electronica. Los
resultados se analizan a la luz de los aportes tedricos de Arjun Appadurai, bell
hooks y Alexis Rancionero Ragué y destacan tres consideraciones analiticas: (a)
la mayoria de los docentes afirman privilegiar, en el ambito de sus planes de
clase, los contextos vividos por los estudiantes y las comunidades; (b) siguen
vigentes los enfoques tradicionales de ensefianza guiados por fechas civicas
y conmemoraciones promovidas en el calendario oficial de los municipios; y
(c) parece que la ensefianza de las Ciencias Humanas en los primeros afios de
escolaridad brinda condiciones para la realizacidon de una educacidn territorial,
capaz de orientar practicas pedagogicas para la valorizacion de territorios y
culturas y para el compromiso de los actores escolares en proyectos de desarrollo
comunitario.

Palabras clave: Escuela; Territorio; Comunidad; Ensefianza de las Ciencias
Humanas.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 32, n. 70, p. 76-90, abr./jun. 2023

| 77



78 |

Escola, relagdes locais e construgdo de comunidade: ensinar e aprender sobre o territério municipal nos anos iniciais da escolarizagio

Introducao

As dinamicas e contraditorias relacées que
se estabelecem entre a escola e o ambiente so-
ciocultural que a circunda vém sendo sistema-
ticamente abordadas na literatura educacional.
0 Ensino de Ciéncias Humanas, em especifico,
mostra significativo interesse na compreensao
das relacdes entre escola e seu entorno, a escola
e acomunidade, a escola e o territdrio e a escola
e o local, ora enfatizando delineamentos episte-
mologicos, ora questoes de espacialidade e sua
constelacdo de conceitos (HAESBART, 2014),
ora refletindo sobre a configurac¢do curricular
e a problematica das aprendizagens escolares
em Historia e Geografia (BERGAMASCHI, 2002;
CALLAI, 2005; ABUD, 2012; STRAFORIN]I,
2001; 2018; LUCAS, 2019).

A publicacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), em que pesem
as criticas politicas e metodolégicas que lhe
sdo dirigidas (DOURADO; SIQUEIRA, 2019),
reposicionou na agenda educacional brasilei-
ra o debate sobre a pertinéncia do Ensino de
Ciéncias Humanas na Educag¢do Basica e seus
compromissos para o fortalecimento do direi-
to a educagdo no Brasil. Falarmos sobre sua
pertinéncia em momento algum significa que
houve algum tipo de unanimidade ou consenso,
mas que o texto corporificou na educagao pu-
blica, principalmente em ambito municipal, a
necessidade de discutir os dilemas relativos ao
ensino-aprendizagem componentes curricula-
res nas escolas e suas contribui¢des a formagao
humana em perspectiva holistica ou integral.

No Brasil, as ultimas trés décadas foram
fortemente marcadas pela parametrizacao
das avaliacdes educacionais, engendrando
inadmeras situacdes em que a relagao entre
aprendizagens e contextos e territorialidades
foi subsumida por uma avaliagdo de larga es-
cala, por uma métrica que vem condicionando
a desempenho escolar o acesso a aportes or-
camentarios para o pleno funcionamento das
instituicoes. Em seu conjunto, este processo
acabou por secundarizar a relevancia do En-

sino de Ciéncias Humanas na escola em favor
de compromissos indexados em indicadores
de desempenho satisfatérios em Matema-
tica e Lingua Portuguesa, destacando-se a
proeminéncia de objetivos orientados pela
alfabetizacao.

No entanto, faz-se necessario destacarmos
que o pais possui umarica tradi¢cao de pensar a
educacdo de maneira critica e contextualizada,
segundo a qual a “leitura do mundo antecede a
leitura da palavra”. A obra de Paulo Freire é uma
das principais referéncias e seu uso no Ensino
de Ciéncias Humanas (CALLAI, 2005) explicita
que sua pertinéncia pedagégica ndo é acesso-
ria, mas constitui um componente significativo
na busca pela formagdo humana integral. Ha
uma tradi¢cdo expressiva de formar, nas prin-
cipais Escolas e Faculdades de Educacgao do
pais, professores orientados por principios da
Pedagogia Critica, com destaque aos cursos de
graduacdo e p6s-graduacdo. Straforini (2018)
acentua que tais disciplinas (Historia e Geogra-
fia) ttm um papel importante na formacgao de
um cidadao critico e reflexivo.

O presente artigo da centralidade aos nexos
entre escola e contexto, na perspectiva dos do-
centes que ministram atividades pedagdégicas
em Ciéncias Humanas nos anos iniciais do Ensi-
no Fundamental. Assim sendo, visa analisar os
modos pelos quais o ensino de Ciéncias Huma-
nas nos anos iniciais da escolariza¢ao aborda o
territério municipal e as relagdes comunitarias
em escolas situadas no Estado do Rio Grande
do Sul, no Sul do Brasil. Do ponto de vista me-
todolégico, analisa entrevistas semiestrutu-
radas realizadas com professoras atuantes no
referido nivel de ensino, aplicadas em formato
remoto, privilegiando-se o uso de aplicativo de
mensagens eletronicas. Os resultados sao anali-
sados aluz das contribuic¢des tedricas de Arjun
Appadurai (2001), bell hooks (2021) e Alexis
Rancionero Ragué (2022) e evidenciam, prin-
cipalmente, trés consideragdes analiticas: (a) a
maior parte das docentes afirma privilegiar, no
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ambito de seus planos de aula, os contextos vi-
vidos pelos estudantes e comunidades; (b) ain-
da vigoram abordagens tradicionais de ensino
orientadas por datas civicas e comemoragdes
promovidas no calendario oficial dos munici-
pios; e (c) verifica-se que o ensino de Ciéncias
Humanas nos primeiros anos da escolarizagdao
oportuniza condi¢cdes para a realizacdo de uma
educacdo territorial, capaz de orientar praticas
pedagdgicas para a valorizacdo de territorios
e expressoes culturais e para o engajamento
de atores escolares em projetos de desenvol-
vimento de comunidades.

Condicoes tedricas e
metodologicas

A afirmagdo de que a escola reproduz o
meio onde esta inserida perdeu potencial
heuristico nas ultimas duas décadas (DUBET,
2011). Trata-se, efetivamente, de um agente na
formacao humana, uma instancia socializadora
que concorre com um conjunto de outras pela
formacdo de um ser humano especifico e ende-
recado a uma determinada formacao social. Por
tal forca politica, sociocultural e pedagégica, a
escola se mantém atual apesar das criticas e
desconfiancas que a cercam - o que também
se deve a suas intencionalidades e a cultura
institucional ainda bastante alicer¢ada na ma-
nutencao das relacdes de poder.

Para o exame da problematica proposta
neste artigo, interessa-nos compor um quadro
tedrico e metodoldgico no qual os conceitos de
local, de comunidade e de ambiente sdo amplia-
dos e rediscutidos a luz de um referencial capaz
de examinar e interpretar os pressupostos
conceituais arraigados as praticas escolares
ao longo das ultimas décadas. A escolha destes
conceitos justifica-se pelas reiteradas vezes em
que, no contexto investigado, o contexto muni-
cipal é nomeado por professores, coordenado-
res pedagdgicos e gestores escolares como algo
estavel, coerente e apartado das instituicdes de
ensino. O curriculo escolar brasileiro voltado
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aos anos iniciais da escolarizacdo assume, em
Ciéncias Humanas, o contexto municipal como
conteudo privilegiado, o qual é rotineiramente
apresentado como tudo aquilo que esta fora
da escola. Na sequéncia deste artigo, a proble-
matica questdo do que é reconhecido como
sendo dentro ou fora dos muros da escola sera
abordada de diferentes formas, principalmente
porque intuimos que nesta dualidade podem
residir importantes reflexdes sobre formacao
humana.

Para compreender esse processo, optamos
pela realizacdo de entrevistas semiestrutu-
radas com 80 professores atuantes nos anos
iniciais do Ensino Fundamental ha pelo me-
nos trés anos. Por tratar-se de um periodo de
pandemia (Coronavirus), ampliamos as possi-
bilidades de interacao com as entrevistadas e
privilegiamos formas remotas de comunicagao
a fim de oportunizar a participacao do maior
numero de pessoas. Obtivemos 66 respostas,
de um grupo heterogéneo de docentes atuantes
em diversos municipios do Estado do Rio Gran-
de do Sul, com predominio de entrevistadas
residentes e atuantes na Regido Metropolitana
de Porto Alegre. O roteiro de entrevistas versa-
va sobre as condi¢des de que dispunham para
a docéncia de Ciéncias Humanas em suas es-
colas, as principais estratégias metodolégicas
empregadas, os desafios observados em sua
pratica, os materiais e recursos disponiveis
para seus planejamentos de ensino e, por fim,
como abordavam a Histéria e a Geografia de
seu municipio em suas turmas e salas de aula.

Os depoimentos foram integralmente
transcritos e sistematizados. Os excertos con-
siderados mais relevantes foram destacados
do material empirico e, nesta abordagem
analitica, examinados e interpretados a luz
de trés discussdes conceituais que versam
sobre as relagdes entre escola e local, escola e
comunidade e escola e meio ambiente. Os trés
conceitos, no corpus dos dados, foram referi-
dos como representag¢des principais de como
as professoras abordam o municipio em suas
salas de aula. Por isso, escolhemos nao tragar
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uma definicao categoérica do que seja ou ndo
um municipio ou municipalidade, mas optamos
por cerca-lo a partir das referéncias advindas
dos depoimentos e da experiéncia cotidiana
narrada. De modo semelhante, nao pretende-
mos criar uma ferramenta conceitual coesa ou
absoluta, tampouco supor que os trés autores
aqui mobilizados comporiam um campo teéri-
co-conceitual; nossa proposta é que Appadurai
(2001), hooks (2021) e Ragué (2022) moldam
um quadro conceitual provisorio, heterogéneo
e promissor para repensarmos elementos
presentes nos problematicos encontros entre
escolas e seus entornos.

Primeiramente, o antropélogo Arjun Appa-
durai contribui com esta reflexdo ao posicionar
o local como algo socialmente construido, ten-
do em vista trés deslocamentos recentes ocor-
ridos em trés planos da vida social, a saber: (1)
uma redefinicdo da geopolitica dos Estados
nacionais na qual, face ao esmaecimento de
sua forga politica em um mundo globalizado, os
mesmos passam a procurar novas relacoes de
vizinhanca, afiliagdes e producao de lealdades;
(2) o crescente deslocamento entre territorio e
subjetivacdo, ocasionando uma miriade de for-
mas de identificacdo e pertencimentos; (3) uma
visivel erosdo nas relagdes espaciais e virtuais
por conta, sobretudo, das midias globais e dos
meios massivos de comunica¢do. Appadurai
(2001) entende o local como algo relacional e
contextual, que ndo pode ser reduzido a uma
questdo de escala. Trata-se de uma qualidade
fenomenolégica complexa na qual uma série
de relacdes sdo estabelecidas entre o sentido
do plano social imediato, as tecnologias de in-
teracdo social e a relatividade dos contextos.
Diz respeito a diversos tipos de agéncia social
e de sociabilidade através dos quais a relacao
entre individuo e local (entorno do individuo
ou vizinhanga) é construida. Em sua analise,
o local é um tipo de “comunidade situada”
(APPADURAI, 2001, p. 187), um circuito de
interagdes, imagens e contingéncias que en-
volvem o individuo e sdo, na mesma medida,
construidas por ele.

Reconhecer o local como uma propriedade
fenomenolégica da vida social requer com-
preendé-lo como “uma estrutura de sentimen-
tos produzida mediante formas particulares
de atividade intencional que gera distintos
tipos de efeitos materiais” APPADURAI 2001,
p. 191). Nao é possivel dissociar as dimensdes
subjetivas e objetivas que integram o local,
mesmo que sua compreensao exija analitica-
mente separar agéncia individual e contexto,
isto é, a producdo das comunidades situadas
ocorre em uma ancoragem histdrica e contex-
tual. As comunidades situadas sdo como sdo
devido a interagdes estabelecidas com outras
comunidades, com ecossistemas ambientais
que a definem ou margeiam e com culturas ou
cosmologias distintas.

O local é construido e reconstruido perma-
nentemente nestas interagdes, uma vez que é
um contexto de acao e um lugar interpretativo
multiplo (APPADURAI, 2001). A construg¢do
e manutencdo de um local sempre é fragil,
movida por relagdes de poder e implicada por
questdes de rotina e cotidiano. Assim, seria
possivel dizermos que, por um lado, as co-
munidades situadas sdo pré-requisitos para a
construgdo dos sujeitos locais, e por outro, tais
comunidades sao produzidas pelos sujeitos
como segunda natureza, habitus ou sentido
comum. Contudo, uma comunidade situada
nado pode ser resumida as situac¢des historica-
mente herdadas, aos assentamentos humanos
e reproducdes sociais sistémicas, porque ha
no local cendarios problematicos e cenarios
ndo-problematicos.

A acdo humana cotidiana reproduz cendarios
que, por serem rotineiros e nao-problematicos,
sdo naturalizados, pois as comunidades situa-
das tendem a reprodugdo regular e regulada
da vida comum. Ao mesmo tempo, ha que se
considerar que, conforme os sujeitos locais dao
continuidade a sua tarefa de reproducao social
da comunidade, as contingéncias da historia,
do meio ambiente e da imaginacao social lhes
sao oferecidas como condi¢Oes potenciais para
a geracao de novos contextos. Assim, em uma
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produtiva relacdo dialética, “a produg¢ado do
local é inevitavelmente geradora de contextos”
(p-195).

Em sociedades globalizadas, ha multiplos
contextos sobrepostos e influindo na constru-
cdo do local, ampliando-se consideravelmente
as agéncias que o definem e transformam.
Arjun Appadurai auxilia-nos na compreensao
de pertencimentos e de definicdo de comuni-
dades, debate que imaginamos ser ampliado
por publicacdo recente de bell hooks.

Outra discussao que fundamenta a analise
dos dados diz respeito a abordagem de bell
hooks (2021) sobre as interfaces presentes
no encontro entre pedagogia e comunidade.
A fil6sofa adverte-nos, inicialmente, que um
dos perigos inerentes aos nossos sistemas
educacionais é a perda do sentimento de co-
munidade, ndo somente a reducdo da proxi-
midade entre colegas de trabalho e estudantes
mas, com efeito, “a perda de um sentimento de
conexao e proximidade com o mundo além da
academia” (hooks, 2021, p. 28).

Em sua abordagem, a educagdo progres-
sista deve preparar-nos para confrontarmos
sentimentos de perda e para restabelecermos
nosso senso de conexdo - deveria, pois, nos
ensinar a criar uma comunidade. Nos ultimos
dois séculos, a escola produziu um conjunto de
desconexdes com os atores escolares, com as
comunidades escolares e com o mundo, prin-
cipalmente por operar sob principios episte-
mologicos, curriculares e politico-pedagdgicos
que reduzem o ser humano, o conhecimento e
a sociedade a um conjunto de principios ope-
racionais que racionalizam, instrumentalizam
e fragmentam processos formativos. Ao reduzir
as possibilidades holisticas de aprender do ser
humano, a escola foi majoritariamente colo-
cada a servico da manutengdo das relagdes de
poder vigentes e incapaz de gerar condi¢coes de
pensamento e de sentimento para consubstan-
ciar uma pedagogia da esperanca.

Ao buscar uma concepc¢do profunda de
didlogo, hooks encontra-se com a obra do
monge vietnamita Thich Nhat Hanh, segundo
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o qual “ao nos envolvermos em dialogo com
outra pessoa, temos a possibilidade de mudar
algo internamente, podemos nos tornar mais
profundos” (hooks, 2021, p. 30). Além da con-
cepcdo de didlogo, a autora busca em Parker
Palmer uma concepg¢ao de comunidade.

Essa comunidade vai muito além do nosso
relacionamento cara a cara uns com os outros,
como seres humanos. Na educagao, principal-
mente, essa comunidade nos conecta com as
[...] “coisas boas” do mundo, e com a “graca das
coisas boas”. [...] Estamos em comunidade com
todas essas coisas boas, e o bom caminho esta
relacionado a conhecer essa comunidade, sentir
essa comunidade, perceber essa comunidade, e
entdo conduzir estudantes a entrar nela (PAL-
MER apud hooks, 2021, p. 30).

Ao pensar a partir do bindmio didlogo-co-
munidade, hooks estimula-nos a pensarmos o
mundo como sala de aula e problematizarmos o
modo como os sistemas institucionalizados de
dominagdo utilizam a escola como instrumento
para reforcar valores direcionados a tal fim. E
necessario discutir os fundamentos conser-
vadores presentes nas praticas pedagdgicas,
nos curriculos e materiais didaticos para que
eduquemos segundo praticas de liberdade,
para libertar a mente dos estudantes destes
enquadramentos sistémicos.

Nesse sentido, hooks acrescenta que “cons-
truir comunidade exige uma consciéncia
vigilante do trabalho que precisamos fazer con-
tinuamente para enfraquecer toda socializacao
que nos leva a ter um comportamento que per-
petuaadominacao” (2021, p. 80). A autora ndo
trata comunidade enquanto circunvizinhanga
ou entorno de uma referéncia espacial, como
usualmente definida sendo uma comunidade
escolar. Amplia, por outro lado, a noc¢ao intera-
cionista de comunidade baseada nas interacdes
sociais estabelecidas, como grupos de sociagdo
ou sociabilidade, como definido por Georg
Simmel (2006), por exemplo.

Uma comunidade é, na abordagem de hooks,
uma construcdo orientada pelo questiona-
mento radical dos padroes socializadores que
perpetuam relagdes de dominagdo e o desen-
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volvimento de uma consciéncia orientada pela
educacdo democratica e pela integralidade do
ser humano. Para tal, estabelece um pensamen-
to critico a respeito da posicdo supremacista
branca e suas consequentes formas de racismo
e exclusao social. A contraface desta discussao
corresponde a emergéncia de uma pedagogia
engajada e de praticas pedagégicas ancoradas
no mundo e em didlogo com ele.

Se Appadurai (2001) nos oferece subsidios
para examinarmos a escola enquanto produ-
tora de relagdes locais e hooks (2021) nos
proporciona reflexdes sobre a pedagogia en-
gajada e a criacao de comunidades orientadas
pela formagdo humana integral e pela educacdo
democratica, Alexis Rancionero Ragué (2022)
agrega conhecimentos para analises sobre
comunidades humanas que nao mais dicoto-
mizem natureza e cultura, humanos e natureza.

O livro Ecotopia: una utopia de la Tierra
(RAGUE, 2022) revisita a obra Ecotopia, pu-
blicada em 1975, na qual Ernest Callenbach
discorre profundamente sobre a sabedoria
da Terra e a urgéncia de nos reconectarmos
com ela, em muito influenciado pelo movi-
mento contracultural da Califérnia e as ideias
do utopismo hippie. Ragué atualiza, amplia e
aprofunda a problematica relagao que estabe-
lecemos com o planeta e sugere que a Ecologia
se expanda a Ecosofia, que seria a vida em
harmonia com a natureza e a escuta da Terra
(Gaia) como modo para produzirmos uma nova
forma de vida no planeta. Em abordagem en-
saistica, o historiador revisita diversas filoso-
fias e religiosidades, marcos de pensamento e
espiritualidades para evidenciar que, ao longo
da historia, diversos foram os chamados para
que rediscutissemos o0 modo agressivo e hostil
como habitamos o Planeta. Em movimento si-
milar, anteriormente Zygmunt Bauman (2011)
definiu que produzimos um capitalismo para-
sitario em que nos descuidamos do Planeta e
dos recursos suficientes para uma vida digna
a todos, Edgar Morin (2015) afirmou que a
educacao do século XXI deveria indicar que
estamos em uma complexa crise planetaria e a

necessidade de reconhecer que, com o Planeta,
formamos uma comunidade de destino, en-
quanto Alberto Acosta (2016), apropriando-se
de filosofias e culturas andinas e amazonicas,
afirmou a emergéncia de uma critica radical
ao colonialismo e o reconhecimento de novas
formas de imaginar outros mundos e existén-
cias (Bem-Viver).

Ragué (2022) acentua que os seres humanos
precisam ser reeducados em suas condutas
e transformar, individual e coletivamente, a
atitude para avangarmos em dire¢ao a uma
integracdo a natureza, o que significa pér em
questdo o modo de vida que estabelecemos,
orientado pelo ter e pelo acumular. Além disso,
o autor elabora uma epistemologia e horizonte
ético nos quais a formacao humana integral po-
deria colher insumos para revisao de curriculos
e intencionalidades pedagogicas.

Interconectados con el resto de las comunidades
y en armonia con el entorno natural. No se trata
de ser buenos salvajes sino hombres modernosy
tecnolodgicos de consciencia ecoldgica. Estas pa-
ginas no han sido mas que un intento de excitar
la consciencia ecolégica desde un punto de vista
personal que no busca la originalidad sino la
recuperacion de um legado que puede alumbrar
caminos y abrir las puertas del bienestar a todos
los seres (RAGUE, 2022, p. 102).

Na proxima sec¢do, daremos centralidade
aos depoimentos das professoras, com énfase
nos relatos mais especificos e aproximados ao
roteiro de entrevista aplicado. O quadro concei-
tual construido nesta secao estara em sinergia
com os dados selecionados e expostos a seguir.

0 contexto como ponto de
partida

As entrevistas com docentes atuantes nos
anos iniciais da escolariza¢ao versaram ini-
cialmente sobre as maneiras como procedem
para abordar o municipio como objeto de es-
tudo juntamente a estudantes do 32 e 42 anos
do Ensino Fundamental. Importante iniciar
reiterando que ha, na histdrica construcao
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curricular brasileira para este nivel de ensino,
o predominio de abordagens que reproduzem
um circulo concéntrico, no qual, ano a ano,
amplia-se e complexifica-se a escala geogra-
fica a ser trabalhada com os estudantes. Do
simples ao abstrato, do préximo ao distante
e do simples ao complexo, vé-se a passagem
do “eu” a “familia” ao “bairro”, a “escola” e
ao “municipio” como escalas geograficas e
niveis epistémicos a considerar supostamen-
te adequados ao nivel de compreensdo dos
estudantes das diferentes séries escolares
(BERGAMASCHI, 2002). Como discorre Cal-
lai (2005), os circulos concéntricos tendem
a fragmentacao e a descontextualizacdo dos
conhecimentos estudados.
O problema nao é partir do “eu”, mas sim frag-
mentar os espagos que se sucedem e que passam
a ser considerados isoladamente, como se tudo
se explicasse naquele e por aquele lugar mesmo.
A dindmica do mundo é dada por outros fatores.
E o desafio é compreender o “eu” no mundo,

considerando a sua complexidade atual (CAL-
LAI 2005, p. 230).

As demandas que o contexto atual oferece
as docéncias sdo inumeraveis e complexas
(MORENO-FERNANDES, 2018), inclusive os
necessarios esforcos para desconstrucao de
monoidentidades (SILVA, 2015) e ampliacao da
criticidade quanto a abordagem de conceitos
e curriculos. A fixidez curricular e, ao mesmo
tempo, a naturalizacdo das leituras e analises
do meio social desafiam as a¢cdes pedagogicas a
utilizarem os contextos vividos como pontos de
partida para o desenvolvimento de pedagogias
voltadas a produc¢do de comunidades (hooks,
2021).

Autores do campo da Educacdo Geografica
como Helena Callai (2005) e Lana Cavalcanti
(2011) vém enfatizando o movimento de ler
o contexto como experiéncia pedagogica, ou
como ponto de partida para um ensino de
Ciéncias Humanas de maior consisténcia e
qualidade.

Uma forma de fazer a leitura do mundo é por
meio da leitura do espaco, o qual traz em si todas
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as marcas da vida dos homens. Desse modo, ler
o mundo vai muito além da leitura cartografica,
cujas representacgoes refletem as realidades
territoriais, por vezes distorcidas por conta
das projecdes cartograficas adotadas. Fazer a
leitura do mundo ndo é fazer uma leitura apenas
do mapa, ou pelo mapa, embora ele seja muito
importante. E fazer a leitura do mundo da vida,
construido cotidianamente e que expressa tanto
as nossas utopias, como os limites que nos sdo
postos, sejam eles do ambito da natureza, sejam
do ambito da sociedade (culturais, politicos,
economicos). (CALLAI, 2005, p. 228)

Quando cotejamos os resultados das en-
trevistas docentes, identificamos uma énfase
em interpretarem o contexto como ponto de
partida para o desenvolvimento de suas aulas
de Historia e Geografia nos anos iniciais da
escola. Nas praticas pedagdgicas desenvol-
vidas em diferentes municipios do Estado
do Rio Grande do Sul é recorrente a ideia de
levarem os estudantes a visitas técnicas ou
“passeios” para conhecerem uma paisagem ou
pensarem a Histodria local no ambiente em que
os eventos historicos podem ter ocorrido. De
outra parte, o local é percebido como espaco
reflexivo (objeto de conhecimento) com base
nas experiéncias prévias da professora e dos
estudantes e, nao necessariamente, associado
a uma saida do prédio escolar ou a algum tipo
de deslocamento.

A Professora A, atuante no municipio de Sao
Leopoldo, e a Professora C, atuante em Novo
Hamburgo, observam que iniciam suas aulas
oferecendo referéncias e reflexdes acerca da
Historia e da Geografia contextual, da escola
ao bairro e do bairro ao municipio, com forte
influéncia das informacgdes oficiais ou consa-
gradas como “Histdria oficial”.

Quando eu desenvolvo estes trabalhos com

meus alunos, comecamos pelalocalizagao deles,

no entorno, onde residem, o que tem em sua vol-

ta, o deslocamento até a escola e depois aborda-
va o municipio de Sdo Leopoldo (Professora A)

0 planejamento é baseado nas vivéncias dos
educandos, dialogando sobre o municipio onde
vivem e os municipios que fazem fronteira a
ele; conhecer a origem do nome da cidade e
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saber que esse municipio ndo surgiu do nada, e
sim que ele carrega muita histéria. A bandeira
do municipio, as cores utilizadas, o hino, caso
tenha, a localizacdo no mapa do estado (Pro-
fessora ()

Verificamos que, primeiramente, predo-
mina um sentido convencional de municipio
interpretado como divisdao administrativa com
estatuto e governo proprio, inicialmente nao
ampliando a discussao sobre questdes cultu-
rais, etnoldgicas ou econdmico-politicas. Na
ampla maioria dos depoimentos recolhidos,
observamos o uso desta compreensao de mu-
nicipio e a promog¢do de praticas orientadas
por suas convengoes tradicionais, geralmente
definidas por Lei Municipal - caso de simbo-
los, datas comemorativas, bandeira e hino. H3,
portanto, o predominio de abordagens tradi-
cionais de ensino orientadas por datas civicas
e comemoragdes promovidas no calendario
oficial dos municipios.

A Professora F, docente em Salvador do Sul,
acrescenta ainiciativa de um projeto intitulado
“Eu amo Salvador do Sul”, o qual destaca as
questdes culturais do municipio, com marcante
predominio da imigracao alema ao Estado. Ao
tracar tal énfase, apresenta potencialidades
pedagdgicas para despertar situacdes de per-
tencimento e afeto ao local.

Assim, a questao das aulas sobre o municipio,

Salvador do Sul tem o projeto Eu amo Salva-

dor do Sul, que é desenvolvido com as turmas

dos 49 anos. N6s temos cada ano um tema

diferente abordado dentro desse contetdo, a

gente trabalha o municipio, o histérico, as co-

munidades, as localidades, os bairros, questao
de clima, de habitantes aproximados né... mas

a gente trabalha a questao cultural, a questdo

de predominancia cultural que a gente tem
aqui (Professora F).

A escolha pelo lugar como ponto de parti-
da exige o passo seguinte: sair do lugar para
pensar a si mesmo e ao mundo. Na préxima
secdo textual, pretendemos discorrer sobre
esse deslocamento da escola para a sociedade,
da sala de aula para a comunidade escolar,
observando em que medida, na narrativa

destas professoras, a escola atua na produgao
do local.

Sair do lugar

Outra abordagem do territério municipal
presente nos depoimentos das professoras
apresenta maior amplitude pedagégica no
sentido de prestigiar outras vozes e outras
narrativas sobre o lugar. Assume uma pers-
pectiva de trabalho de campo e oportuniza aos
estudantes a compreensao da complexidade
de suas relagdes com o mundo, relagdes entre
seu local de convivio e o mundo (STRAFORINI,
2001). Nao é possivel privar os estudantes de
“estabelecer hipo6teses, observar, descrever,
representar e construir suas explicacdes”, ou
seja, de “uma pratica que ndo condiz mais com
o mundo atual e uma Educacgao voltada para a
cidadania” (STAFORINI, 2001, p. 57).

A experiéncia de sair da escola com os estu-
dantes esta condicionada por representacdes
sociopoliticas e pedagdgicas sobre o lugar.
Verificamos uma tendéncia a visitar espagos
que contém ou representam a Histdria e a
Geografia do municipio, caso de museus e equi-
pamentos culturais publicos, inimeras vezes
reproduzindo uma visdo oficialista do lugar,
recontando uma histéria e uma espacialidade
que negligencia a existéncia de populagdes
pretas, indigenas, quilombolas, mulheres, ri-
beirinhos e pobres. Como destacado por Silva
(2022), o século XXI nos oferece importantes
oportunidades para revisitarmos e revisarmos
a construcao do local, em busca de outras mo-
dulagdes discursivas e releituras do municipio
por outras narrativas e outras vozes para mul-
tiplicar relatos mais inclusivos e democraticos.
0 esforg¢o revisionista contemporaneo alia-se a
uma visao holistica e integral de ser humano e
de educac¢do, uma vez que alarga os horizontes
narrativos e faculta aos participantes a oportu-
nidade de pensar e agir de outros modos.

A Professora S, recentemente aposentada e
com larga experiéncia em docéncia nos anos
iniciais, ofereceu-nos um relato sobre sua
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pratica no municipio de Sdo Leopoldo. A po-
tencialidade pedagégica dos lugares precisa ser
convertida em intencionalidade pedagdgica,
pois a visita a museus e equipamentos cultu-
rais deve conduzir a um repensar a vida no
municipio e desencadear reflexdes pedagdgicas
sobre aindividualidade, a comunidade vivida e
asociedade em sentido amplo. Se educagao in-
tegral se refere ao reconhecimento da multidi-
mensionalidade da formag¢dao humana, também
quer dizer, com efeito, a multidimensionalidade
dos espacgos formativos.

Para falar sobre a cidade, o museu Visconde de
Sao Leopoldo possui muitas imagens historicas.
Geralmente eu coletava essas imagens. Levava
eles até a sala de informatica, onde analisava as
fotos, as caracteristicas destes locais e faziamos
um estudo sobre os prédios, as obras, qual a
importancia deles, o contexto em que foram
construidos, como, por exemplo, a Casa do Imi-
grante. Trabalhava prédios no entorno desses
lugares. Depois que estudava sobre esse tema,
acabava que a escola locava um 6nibus e nos
levava a uma visita orientada pelas professoras
ou até pela guia pela importancia desses lugares
e sua preservacao (Professora S).

A professora G, no municipio de Dois Irmaos,
complementa a pratica de visitaa museus com
o uso de representacdes cartograficas de dife-
rentes escalas, enquanto que a Professora F em
Salvador do Sul, utiliza-se de outras visitagdes a
comunidades e distritos rurais nas adjacéncias
da escola e do centro do pequeno municipio.

Visitamos o museu do municipio, onde apa-
recem todas as localidades e os municipios
vizinhos. Usamos Mapa Mundi, do Brasil, do
Rio Grande do Sul também, para mostrar que
nosso municipio faz parte do Rio Grande do
Sul, que esta no Brasil que faz parte do mundo
(Professora G).

A gente visita as localidades, a gente visita as
escolas e a gente faz, geralmente, mais um pas-
seio, uma outra visitacdo. A gente, depois de
trabalhar em sala de aula a parte tedrica, dai a
gente explora essas visitas. Onde, dai geralmen-
te as criancas, os professores e diretores nos
apresentam a escola e alguns detalhes daquela
comunidade (Professora F).
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A professora C costuma fazer um movimento
complementar usual em propostas pedagdgi-
cas que buscam conhecer o municipio em sua
profundidade e complexidade, a saber: almeja
ao dialogo e a escuta sensivel de diferentes
narrativas sobre o municipio e sua histoéria:
“Levar pessoas mais antigas no municipio para
fazer uma fala com a turma, contando como foi
o passado naquele lugar” (Professora C).

Associar o ensino de Ciéncias Humanas
ao didlogo com os atores e comunidades es-
colares deveria ser uma prerrogativa central
para o trabalho dos educadores e educadoras,
sobretudo aqueles comprometidos com a
construcao de uma sociedade democratica.
Educar integralmente implica ir além das re-
presentacdes empobrecidas simbolicamente,
que reduzem o ser humano ao mecanicismo
davida, e das visGes pedagogicas autoritarias
e que apartam os estudantes do mundo em
que vivem. A ideia de que a sociedade e os
ambientes da vida coletiva sdo potencialmente
pedagdgicos recria um conceito mais signifi-
cativo de aprendizagem, ampliando o espectro
de percepcao do conhecimento para além dos
ambientes institucionalizados de ensino e
aprendizagem,

Praticas pedagoégicas que buscam visitar
espacos publicos, escutar outras narrativas e
dialogar com atores sociais nao-escolares e ndo
-escolarizados (caso dos idosos mencionados
pela Professora C) conectam os estudantes ao
mundo. “Quando isso é transmitido aos estu-
dantes, eles conseguem vivenciar a aprendiza-
gem como um processo completo, ndo como
uma pratica restrita que os desconecta e os
aliena do mundo” (hooks, 2021, p. 93).

Complementa ainda bell hooks:

0 diadlogo é o espaco central da pedagogia para o

educador democratico. Conversar para compar-

tilhar informagdes e trocar ideias é a pratica que,
tanto dentro quanto fora do ambiente académi-
co, afirma que o aprendizado pode ocorrer em
duracdes variadas (podemos dividir e aprender
muito em cinco minutos) e que o conhecimento

pode ser compartilhado em diferentes registros
de discurso (hooks, 2021, p. 93).
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Em sintese, sair do lugar e ir ao encontro
do municipio e de suas comunidades exige a
escuta atenta de suas realidades e uma dispo-
sicao a construi-lo como um lugar melhor para
se viver. Ainda que a maior parte das docentes
entrevistadas afirme privilegiar, no ambito
de seus planos de aula, os contextos vividos
pelos estudantes e comunidades, é necessario
avancar metodologicamente para que estas
aulas estejam comprometidas com a produgdo
do local (APPADURAI, 2001) e com a criagdo
de novas relacdes com a Terra (RAGUE, 2022).

Em nossa leitura, no reposicionamento
deste debate esta implicito um ingrediente
importante da educagdo integral na atualidade,
a saber: o sentimento de pertenga ao lugar. “Ao
criar uma comunidade de aprendizado que
valorize o todo acima da divisao, da desasso-
ciacao, da separacao, o educador democratico
empenha-se para criar proximidade” (hooks,
2021, p. 99). Educagao integral, sentimento
de pertenca e comunidades de aprendizagem
instituem uma semantica relevante para a
compreensao do ensino de Ciéncias Humanas
no século XXI.

Conhecer e representar o)
municipio

O foco deste artigo incide sobre as maneiras
pelas quais o ensino de Ciéncias Humanas nos
anos iniciais da escolariza¢ao aborda o ter-
ritério municipal e as relagcdes comunitarias
em escolas situadas no Estado do Rio Grande
do Sul. Para tal, uma terceira categoria anali-
tica emergente dos depoimentos refere-se as
estratégias utilizadas pelas professoras para
promover o conhecimento e a representacdo
do municipio enquanto uma “comunidade
situada” (APPADURAI, 2001).

Reconhecer o municipio enquanto comu-
nidade situada implica ampliar sua concei-
tuacao, contemplando dimensdes, situacoes e
experiéncias vividas em diferentes contextos
municipais. Do ponto de vista pedagdgico, as
estratégias empregadas por algumas docentes

mobilizam a importancia de conhecer o con-
texto em questdo. Inumeros sao os relatos de
estudantes que residem em Sao Leopoldo, Novo
Hamburgo, Sapiranga, Esteio ou Campo Bom e
que dizem ndo conhecer sua cidade, da mesma
forma que sao reincidentes os depoimentos de
estudantes dos mesmos municipios que dizem
que ndo moram no municipio, mas aludem a
um distrito, bairro ou vila onde habitam. As
relacdes entre conhecer e pertencer sao muito
considerados nas entrevistas.

Aspectos bem importantes sobre esse trabalho
que, embora as criancas morem em Sao Leopol-
do, muitas nao tinham o conhecimento sobre
esses lugares, ndo tinham essa visdo. Uma parte
que considerava muito importante quando tra-
balhava com as criangas, que muitas ndo tinham
a nog¢do de observar o rio, sua importancia.
Nesse sentido, se faz todo um trabalho na es-
cola, a gente constrdéi maquete e gravuras. Meu
principal objetivo é conhecer para preservar
(Professora A).

Patricia Ramirez Kuri (2006) afirma que
falar de um contexto municipal consiste em
pondera-lo enquanto um lugar privilegiado de
encontro, de relacdo e de atividade, o qual opera
como um referente identitario e simbdlico que
traca pontes entre a continuidade individual e
coletiva. A socidloga mexicana descreve o es-
paco publico da cidade contemporanea como
a sobreposicao de formas diferentes de vida
publica, representagdes socioespaciais tradicio-
nais e modernas, de simbolos e praticas locais
e globais e de lugares experimentais de encon-
tros e descobertas (KURI, 2006, p. 106). Estes
aspectos coexistem com multiplas realidades,
principalmente com contraditoérias situagdes
que reforcam condi¢cbes deficitarias de cida-
dania, situacdes de vulnerabilidade e exclusao
social, bem como de inseguranca e violéncia.

Pensar os municipios requer pensa-los
como espac¢os publicos e questionar, perma-
nentemente, como suas populacdes deles se
apropriam e quais condic¢des de cidadania sdao
instituidas em diversas escalas. Quando os es-
tudantes ndo se reconhecem enquanto parte
deste municipio, como mencionado acima, ha
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que se discutir as contradi¢des presentes no
campo social que vém obstaculizando l6gicas de
pertenca e de cidadania. Simultaneamente, faz-
se fundamental observar circunstancias em que
os estudantes e as comunidades escolares nao
participam ativamente da producao do local.

0 mapa do municipio todas as escolas haviam re-
cebido, n6s também tinhamos um trabalho bem
legal, porque tinhamos um atlas do municipio
mostrando a questdo dos animais. A questdo em
volta da escola... faziamos um levantamento das
arvores, importancia da conservagio ambiental,
nos aspectos de preservacao. (Professora A)

A professora A adiciona a relevancia da
participacao dos estudantes no mapeamento
e no reconhecimento de caracteristicas so-
cioespaciais observaveis no entorno da escola.
Observar, identificar, catalogar, sistematizar e
interpretar sao acoes formativas significativas
para que as turmas se apropriem dos territérios
municipais e sejam capazes de compreendé-los
em suas multiplas dimensdes. Reconhecer a
existéncia de recursos hidricos, producao de
alimentos, fauna, flora e questdes ecossistémi-
cas sdo provocagoes para que as comunidades
escolares reconhegam seu ambiente e possam
engendrar programas e projetos direcionados a
novos usos de recursos naturais e novas formas
de “habitar a Terra” (RAGUE, 2022).

0 desafio é promover a visitacdo dos espagos do
municipio porque eles estudam os simbolos, os
pontos turisticos dos municipios e muitas vezes
eles ndo o conhecem. Entao as vezes faz mais
sentido levar eles até esses pontos para que te-
nham a oportunidade de valorizar, de conhecer.
Porém, financeiramente, nem sempre é viavel e
se busca por recursos nas redes, as redes tam-
bém ndo oferecem. As escolas ndo conseguem
dar conta disso (Professora M)

[...] em outras escolas eu conseguia realizar pas-
seios para uma melhor imersao dos alunos sobre
a histéria do municipio, mas na escola onde
estou atuando atualmente ndo tenho subsidios
para isso, infelizmente (Professora E).

Outra questao recorrente na amostra de
depoimentos é a realizacdo de trabalhos de
campo e visitacao a lugares com reconhecida
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importancia histérica ou geografica no ter-
ritério municipal. Verificamos que o ensino
de Ciéncias Humanas na escola oportuniza
condig¢des para a realizagdo de uma educagdo
territorial, capaz de orientar praticas pedagogi-
cas para a valorizacdo de territorios e culturas
e para o engajamento de atores escolares em
projetos de desenvolvimento de comunidades.
No entanto, estes movimentos sio limitados
por diversos fatores. O primeiro a ser destacado
é a realidade socioecondmica da maior parte
das escolas publicas brasileiras, que ndo obtém
auxilio para o custeio de atividades externas,
como a disponibilizacdo ou loca¢do de 6nibus
para deslocamentos dos estudantes em saidas
de campo. Outro é epistemoldgico e curricular:
como observamos anteriormente, na hierar-
quia simbolica dos conhecimentos escolares o
ensino de Historia e Geografia é secundarizado
em relacdo a outras disciplinas escolares. Outro
é de plano pedagdgico, pois muitos professores
ainda ndo se dispdem a se ausentar da escola
com seus estudantes ou mesmo mantém pra-
ticas escolares definidas como tradicionais.

A valorizacgdo de culturas e territérios me-
diante projetos escolares potencializa a autoes-
tima (hooks, 2021), o afeto aos lugares (KURI,
2006) e o robustecimento de novas maneiras
de exercer a cidadania nos contextos vividos.
0 ensino de Ciéncias Humanas pode cooperar
para o desenvolvimento de uma educacgdo
ancorada nos territdrios e de um modelo edu-
cacional capaz de mobilizar uma nova relacao
com a Terra (RAGUE, 2022).

Praticas pedagogicas e seus
desafios

Na verdade, existem poucos materiais para
realizar pesquisa com os alunos. Os professo-
res do 42 ano compartilham bastante material
entre si, além de pesquisarmos alguns videos
e depoimentos nas redes sociais do municipio
(Professora G).

Entre os desafios que eu sentia para trabalhar
é a falta de um material mais organizado, mais
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sistematizado. Sdo muitas informacdes que exis-
tem, mas todas informacdes que precisa ficar
procurando em lugares dispersos (Professoral).

O material que a gente tem... algumas coisas ja
sdo de mais tempo. Entdo a gente... esses textos
que relatam a histoéria, entdo a gente digita eles
de novo. Até atualiza algumas informacoes,
atualiza alguns dados. Tem o site, o portal da
prefeitura que tem algumas informacdes, né.
(Professora F)

Quando indagamos as professoras quanto
aos principais desafios que enfrentam para o
ensino do territério municipal em 32s e 4%s anos
escolares, a maior parte das respostas fez eco
a falta de material sistematizado e apropriado
ao nivel de ensino. H3, na escola brasileira, uma
padronizacdo dos livros e materiais didaticos,
0 que incorre na auséncia de publicacdes que
abordem o contexto local'. Muitos professores
adotam praticas colecionistas e vao, ao longo
da carreira, compilando pastas-arquivo com
diversas publicagdes acerca do territério mu-
nicipal, sua historia e sua cultura. Porém, em
que se destaque o esforco destes profissionais,
o material compilado deriva-se de encartes e
publica¢des em jornais locais, na midia regional
ou na pagina oficial das prefeituras na Internet,
que na maior parte das vezes reproduzem a
historia oficial e as narrativas privilegiadas de
poder que negligenciam a multidimensiona-
lidade dos processos histéricos e territoriais.
Muitas professoras entrevistadas acentuam
que a auséncia destes materiais poderia ser
suprida com projetos de pesquisa e extensdo
de faculdades ou universidades.

A falta de material... muitos alunos virem de
outros municipios, o que faz com que o trabalho
realizado nao faca muito sentido para eles, pois
muitas vezes nem tem familiares por aqui, ficam
pouco tempo e vao embora (Professora G).

1 A literatura produzida no Brasil sobre o Ensino de Geo-
grafia aponta, desde a década de 1980, a auséncia de
materiais didaticos consistentes para o trabalho pedago6-
gico sobre Estados e municipios. H4 uma centralizacdo
curricular que, em muitos casos, fragiliza o estudo dos
territérios municipais e questdes culturais correlatas. Im-
portante alternativa didatica e pedagogica vem sendo o
uso de representacdes em Geografia (BOMFIM; ROCHA,
2012) e o exame de percep¢des e narrativas situacionais
em sala de aula.

O maior desafio ao desenvolver as aulas é
quando a professora ndo mora no municipio
(Professora D).

Fazer um paralelo entre o passado e o presente,
mostrando o progresso e as inovagdes que sur-
giram com o passar do tempo (Professora C).

Os trés excertos acima evidenciam o pro-
longamento do argumento anterior. A auséncia
de materiais é reforcada quando professores e
estudantes ndo nasceram ou nao residem no
municipio em questdo. Quais percepc¢oes sobre
o municipio circulam nos ambientes escola-
res? Como produzir pertencimentos quando
estudantes e professores nao nasceram no
municipio? Como desenvolver projetos sobre
a Historia e a Geografia municipal se os parti-
cipantes ndo possuem referéncias suficientes
para iniciar um estudo? Por que ampliar o re-
pertorio cultural de uma comunidade escolar?
Como e por que engajar-se em uma proposta
de educacgdo territorial?

Como destacado por Appadurai (2001), o
contexto de globaliza¢cdo econdmica e cultural
tende a disciplinarizacao das relagdes entre
instituicoes e populagdes, com destaque ao
Estado e sua regulacdo das relagdes sociais.
Observamos um isomorfismo cultural, pelo
qual verificamos uma redu¢do em nossa capa-
cidade de compreender o local em que vivemos
e em nossos sentimentos de pertenca. As tro-
cas culturais na globalizacao fazem com que
predominem identificacdes oriundas de fluxos
globais (meios de comunicacdo de massa, in-
dustria cultural, cinema e fonografia, dentre
outros) e reduzem nossas possibilidades de
comunicacao intercultural (SILVA, 2022).

Por fim, destacamos os desafios didaticos e
metodologicos que as professoras reconhecem
em seu trabalho.

A metodologia que a gente geralmente usa é

pesquisa, as crianc¢as pesquisam na escola no la-

boratério de informatica. E com a pesquisa elas
aprendem a usar os recursos do computador,
entrevistas com avos para falar sobre o passado

relacionando ao futuro, passeios pedagdgicos,
leituras e desenhos (Professora A).
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Como desafio, vejo conseguir chamar a atencdo
e a curiosidade dos estudantes para buscarem
esses conhecimentos relacionados a histéria do
nosso municipio, respeitando as mudancas e os
costumes que até hoje permanecem em suas
familias (Professora H).

Luna et al. (2019) acentuam a emergéncia
curricular e pedagégica de tematicas que elu-
cidam novas relacdes entre escola e sociedade,
caso de patrimonio cultural, conhecimento do
meio e educacdo para a cidadania. A qualifi-
cacdo metodologica das aulas e experiéncias
didaticas depende da afirmagdo das expressoes
e manifestacdes culturais no contexto vivido,
enriquecendo seu universo tematico pela in-
clusao de abordagens préximas ao cidadao e
produzidas ativamente por ele. A participagdo
ativa dos atores na producdo do local (APPA-
DURAI, 2001) e sua interconexdo com todas as
formas de vida na Terra (RAGUE, 2022) desta-
cam-se como categorias politicas e pedagogicas
potentes para a ampliacdo do engajamento nas
aulas e na necessaria diversificacdo metodolo-
gicano trabalho docente. Educar integralmente
exige uma pedagogia criativa, capaz de dialogar
com territdrios e criar comunidades.

Para concluir

Olocal ndo é simplesmente uma questao de
escala ou localiza¢do socioespacial; refere-se a
um conjunto de relagcdes e expressdes culturais
produzidas socialmente. A escola é uma das
principais agéncias que atua na producao do
local, mediada por situa¢cdes de ensino e de
aprendizagem, pelo agenciamento de logicas
de pertenca e pela mobilizacdo de sentidos e
representacdes sobre a vida social ou comuni-
taria. Na organizacdo curricular da escola brasi-
leira, a aprendizagem sobre a vida urbana e os
territérios municipais é contetudo privilegiado
para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Tal como sugerido nesta analise, o territorio
municipal ndo pode ser resumido as condi¢oes
organizacionais e politico-administrativas,
ou mesmo as legislacdes estabelecidas para
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convencionar simbolos, culturas e curriculos
escolares. As metamorfoses culturais con-
temporaneas exigem uma visdao ampliada e
complexificada de local (APPADURAI 2001),
de comunidade (hooks, 2021) e ambiente
(RAGUE, 2022). Visdo pela qual se reconheca
a participagao ativa dos atores na producao
do local, na geracao de comunidades abertas
e democraticas e na responsabilidade com o
meio e com todas as formas de vida no planeta
(RAGUE, 2022). 0 ensino de Ciéncias Humanas,
ao ampliar-se pela rediscussao conceitual pro-
posta, pode contribuir para o desenvolvimento
de uma educacao territorial.

0 Ensino de Ciéncias Humanas nos primei-
ros anos escolares é fundamental para a am-
pliagdo do repertorio cultural dos estudantes
e para o desenvolvimento de capacidades e
potencialidades humanas em sentido holistico
e integral. A presenca das Humanidades na for-
macao escolar é indispensavel para a formagao
humana integral e para o desenvolvimento de
sociedades mais criativas, sustentaveis e justas.
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