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RESUMO

Fundamentada em uma analise documental com foco na relacao entre educagao
e trabalho, especificamente no ambito da Histéria do Tempo Presente e dos
Estudos de Politicas de Curriculo, o estudo centrou-se na dinamica professor-
aluno que surge dentro dos limites da racionalidade neoliberal brasileira,
influenciada pelos marcos legais estabelecidos a partir de 1996. Esses marcos
tém o potencial de minar as praticas de ensino, diminuindo a autonomia da
formacao critica reflexiva frente ao neotecnicismo presente no itinerario
formativo curricular. Consequentemente, o exercicio da docéncia assume um
novo significado no presente, a medida que a educagao se alinha com os principios
de uma racionalidade de livre-mercado que adere a cultura empresarial e do
empreendedorismo de si. Os individuos formados neste contexto procuram
integrar os seus objetivos de vida, integracao social e aspiracdes profissionais
no seu percurso educativo, o que abrange tanto professores como alunos.
Palavras-chave: Aprendizado. Educacao neoliberal. Empreendedorismo de si.
Pratica docente.

ABSTRACT

CURRICULAR POLICIES AND TEACHING-LEARNING RELATIONS:
TENSIONS BETWEEN NEOTECHNICAL TRAINING AND THE FADING OF
CRITICAL REFLECTION

Based on a documentary analysis focusing on the relationship between education
and work, specifically within the scope of the History of the Present Time and
Curriculum Policy Studies, the study focused on the teacher-student dynamic
that emerges within the limits of Brazilian neoliberal rationality, influenced
by the legal frameworks established since 1996. These frameworks have the
potential to undermine teaching practices, reducing the autonomy of critical
reflective training in the face of the neotechnicism present in the curricular
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training itinerary. Consequently, teaching takes on a new meaning in the present,
as education aligns with the principles of a free-market rationality that adheres
to business culture and self-entrepreneurship. Individuals trained in this context
seek to integrate their life goals, social integration and professional aspirations
into their educational path, which encompasses both teachers and students.
Keywords: Learning. Neoliberal education. Entrepreneurship of the self.
Teaching practice.

RESUMEN

POLITICAS CURRICULARES Y RELACIONES ENSE‘NANZA-‘
APRENDIZAJE: TENSIONES ENTRE L‘A FORMACION NEOTECNICA Y EL
DESVANECIMIENTO DE LA REFLEXION CRITICA

A partir de un analisis documental centrado en la relacién entre educacién y
trabajo, especificamente en el &mbito de la Historia del Tiempo Actual y de los
Estudios de Politica Curricular, el estudio se centré en la dinamica profesor-
alumno que emerge dentro de los limites de la racionalidad neoliberal brasilena,
influida por los marcos legales establecidos desde 1996. Estos marcos tienen
el potencial de socavar las practicas docentes, reduciendo la autonomia de
la formacidn reflexiva critica frente al neotecnismo presente en el itinerario
de formacion curricular. En consecuencia, la enseflanza adquiere un nuevo
significado en el presente, ya que la educacién se alinea con los principios de
una racionalidad de libre mercado que se adhiere a la cultura empresarial y el
autoemprendimiento. Las personas formadas en este contexto buscan integrar
sus objetivos de vida, su integracion social y sus aspiraciones profesionales en
su trayectoria educativa, que abarca tanto a profesores como a estudiantes.
Palabras clave: Aprendizaje. Educacion neoliberal. Emprendimiento de uno

mismo. Practica docente.

Introducao?

Atualmente, a atuacao do Ministério da Edu-
cacdo e do CNE na regulamentacdo da LDB no
9.394/96 tem provocado a mobilizacdo dos
educadores de todos os niveis de ensino para
rediscutir a formacdo de profissionais da edu-
cacdo. A nosso ver, ndo bastam iniciativas de
formulacdo de reformas curriculares, principios
norteadores de formacdo, novas competéncias
profissionais, novos eixos curriculares, base
comum nacional etc. Faz-se necessaria e urgente
adefinicdo explicita de uma estrutura organiza-
cional para um sistema nacional de formacao de
profissionais da educac¢ao, incluindo a defini¢do
dos locais institucionais do processo formativo
(Libdneo; Pimenta, 1999, p. 241).

1 Texto revisado e normalizado por Audrei Rodrigo da Con-
ceicdo Pizolati, Doutor em Educacdo pela Universidade do
Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS.

Como referido acima, a relacao entre educa-
¢do e neoliberalismo é uma area de crescente
interesse entre os pesquisadores da area, par-
ticularmente no contexto da reforma educativa.
Com base nisso, objetiva-se analisar como o
enunciado da Base Nacional Comum Curricu-
lar (Brasil, 2018a) pensa o neotecnicismo e a
reflexao critica. Dewey (2002), define o eco-
nomicismo como central para a formacao dos
estudantes, analisado sob a perspectiva do ra-
cionalismo liberal, que influencia a educagdono
século XX, formando assim um ensino pratico e
delineado ao mundo do trabalho. Esta aborda-
gem enfatiza a expressao, a independénciae a
flexibilidade dos alunos, caracteristicas que fo-
ram estimuladas desde os tempos do fordismo
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liberal e refor¢cadas durante o periodo toyotista
neoliberal - modelo de producao adotado pela
economia a partir dos anos 1980.

Nessa conjectura, a flexibilidade e a res-
ponsabilidade do eu (Pizolati, 2020; 2025)
se organizam nas politicas educacionais em
consonancia com as necessidades atuais do
mercado e da racionalidade neoliberal. Biesta
(2018) acredita que sobreviver em um ambien-
te neoliberal requer adaptacdo constante as
mudancas, e os individuos devem nao apenas
adequar-se as condi¢cdes atuais, mas também
inovar. Este ajustamento e inovismo sao funda-
mentais na formatacdo de “novos sujeitos” que,
segundo Brunel (2004), devem ser altamente
flexiveis e focados, capazes de atuar em dife-
rentes setores da economia, aumentando assim
a produtividade e o desempenho.

Diante disso, entao, o estudo explora como
ocorre a intersecao entre a educacao e as
teorias socioeconomicas dentro do contexto
neoliberal, que se materializa no surgimento da
racionalidade de livre-mercado, com énfase no
protagonismo dos estudantes em seu percurso
formativo que configura a relacao entre a pra-
tica docente e o aprendizado dos estudantes.
Consequentemente, a estrutura do ensino e
da aprendizagem impacta diretamente tanto
o exercicio da docéncia quanto a experiéncia
dos estudantes - ambos considerados prin-
cipios presentes no aprendizado ao longo de
toda a vida.

O interesse da economia pela educagao bus-
ca moldar as condutas individuais dentro de
uma légica de trabalho que favorece o capita-
lismo global (Costa; Silva, 2019). Nesse sentido,
é crucial destacar como as dinamicas de ensino
e aprendizagem adquirem novos significados
no contexto pés-moderno, a qual

estd articulada a um deslocamento do ensino
paraaaprendizagem, implicando novas deman-
das as praticas pedagégicas. Partindo de alguns
pressupostos sugeridos por esse deslocamento,
evidencia-se como a aprendizagem adquire for-
¢a e passa a ocupar uma posicdo de autoridade
no discurso pedagoégico, considerando-se as
especificidades do cendrio brasileiro (Lopes;
Enzweiler, 2021, p. 4).
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Subjacente a esta conjectura, esta a consoli-
dacao do racionalismo neoliberal nas décadas
de 1980 e 1990, que teve impacto significativo
na politica de curriculo. Han (2018), define que
o sujeito neoliberal é aquele que se governa e
se explora voluntariamente, acreditando que
é livre quando trabalha de acordo com seu
préprio conceito de empresario, empreende-
dor e ou colaborador. Esse ideal esta refletido
na BNCC-EM que visa preparar os alunos para
o mundo do trabalho, enfatizando o protago-
nismo e a responsabilidade individual como
componente de sua formacao (Vallejo, 2002).

Dentro desse ideario econémico, “o capi-
talismo necessita do consumo, pois o capital
s6 gera o lucro se a producao que ele financia
encontra os consumidores; igualmente, ha
uma necessidade vital de inovacao, ligada a
dinamica do préprio capital” (Charlot, 2020, p.
54). Em vista disso, a performance, a “concor-
réncia e os modos empresariais de organizacao
da vida operam, entao, para além do campo
econdmico. Privilegiam-se esses aspectos em
variados setores da vida, inclusive ingressando
nas pautas da escolarizacdao de nosso tempo”
(Silva, 2019, p. 7). Além disso, a “disciplina
neoliberal pressupoe que esse tipo de politica
de recompensas e puni¢des torne-se referéncia
para a decisdo individual” (Nagase; Azevedo,
2021, p. 258). No modelo educacional atual, as
microaprendizagens sao oferecidas de maneira
semelhante ao consumo de midia audiovisual
em plataformas de streaming (Netflix, Spotify,
etc.). O neossujeito se distingue da concepgao
classica anterior (fordismo), umavez que a pro-
ducdo em rede e o surgimento das tecnologias
de informacao o submetem aos novos modelos
de criacao de artefatos. O desejo por inovacao,
que impulsiona o mercado consumidor, de-
manda técnicas de produgao mais sofisticadas,
aliadas a uma educacao continua.

No campo educacional, as midias digitais
e redes sociais proporcionam ao neossujeito
pequenas doses de conhecimento (microapren-
dizagem), visando diversificar o consumo e a
criacdo de contelido pedagdgico. Assim, fica
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evidente que o neossujeito é moldado sob a
racionalidade de livre-mercado, onde a perfor-
mance e a proatividade dominam esse sistema.

Esse processo de autoformacao do sujeito eco-
ndémico, um processo subjetivo autoeducador e
autodisciplinador pelo qual o individuo aprende
ase conduzir. [...] ele deve ser vigiado e avaliado
para obter seu oportunismo intrinseco e for¢a-lo
aconjuntar seu interesse ao da organizacao que
0 emprega. A estratégia neoliberal consistir3,
entdo, em criar o maior niimero possivel de
situacoes de mercado, isto €, organizar por di-
versos meios. [...] a obrigagdo de escolher para
que os individuos aceitem a situacio de mercado
tal como lhes é imposta como realidade, isto &,
como unica regra do jogo, e assim incorporarem
anecessidade derealizar um calculo de interes-
se individual se ndo quiserem perder no jogo e,
mais ainda, se quiserem valorizar seu capital
pessoal num universo em que a acumulagao
parece ser a lei geral da vida (Dardot; Laval,
2016, p. 217).

Como mencionado acima pelos autores,
os termos autoeducador e autodisciplinador
refletem a influéncia do mercado no campo
educacional. Nesse contexto, o individuo é
incentivado a refletir sobre suas praticas de
maneira responsiva e autonoma. Esse movi-
mento, gerado no ambito da racionalidade
neoliberal, penetra de forma marcante o campo
da educacao através de praticas discursivas que
subjetivam esse neossujeito (neoaluno) - ca-
racterizado como pds-moderno e p6s-fordista.

Teoria e método

Esta pesquisa insere-se na rubrica dos “Estu-
dos de Politicas Educacionais e Curriculares”
e assenta nas ideias de Michel Foucault (2008;
2012), o qual fornece pontos de leitura para
compreender como a conduta de si decorre
de estratégias de governanca. A analise inclui
marcos legais como LDBEN (Brasil, 1996),
PCNEM (Brasil, 2000), PDE (Brasil, 2007), DCN
(Brasil, 2013) e PNE 2014/2024 (Brasil, 2015),
culminando na BNCC-EM (Brasil, 2018a).

0 estudo utiliza uma abordagem qualitativa
e alicerca-se na andlise de documentos oficiais

e na literatura académica sobre politica curri-
cular. Ao investigar as reformas curriculares,
buscou-se compreender como elas promovem
aflexibilidade e a autonomia dos alunos, desta-
cando o itinerario formativo que orbita entre o
neotecnicismo e a reflexao critica dos conteti-
dos sob o viés neoliberal, comprometendo a
centralidade do ensino e do aprendizado.

Enquadrada na perspectiva da Histéria do
Tempo Presente e nos Estudos das Politicas
Educacionais, esta pesquisa adotou como ferra-
mentas conceituais e metodolégicas os termos
foucaultianos de “governo de si”, “subjetivacao”
e “discurso”. A analise do Tempo Presente “esta
associada a ideia de um conhecimento provi-
sorio que sofre alteragdes ao longo do tempo.
Isso significa dizer que ela se reescreve cons-
tantemente, utilizando-se do mesmo material,
mediante acréscimos, revisdes e correcgoes”
(Delgado; Ferreira, 2013, p. 23), o que impacta
diretamente na fluidez e dinamicidade das re-
lacdes sociais, de consumo e de trabalho.

Nesse contexto, a governamentalidade,
segundo a “perspectiva de Foucault, [é uma]
questdo do ‘governo’ [e] esta ja desde o prin-
cipio fortemente relacionada com a questdo do
‘autogoverno’. E esta ultima questao, por sua
vez, esta claramente relacionada com o pro-
blema da subjetividade” (Larrosa, 2002 apud
Silva, 2002 p. 53). O individuo que é capaz de
se autogovernar atribui a si a capacidade de
autonomia, o que nao exclui a influéncia de leis
e discursos que o atravessam e o subjetivam,
tornando-o governavel (Foucault, 2008; 2012).
Dessa forma, reconhece-se que “o neoliberalis-
mo pode ser examinado para além da crenca
na naturalidade do mercado ou na reducao do
campo de intervencao do Estado, situando-se
como racionalidade orientadora das vidas con-
temporaneas” (Silva, 2017, p. 700). O método
analitico adotado nesta pesquisa niao considera
o liberalismo como algo dissociado do neo-
liberalismo, embora existam diferenciacdes
conceituais claras entre ambos.

Esta bem claro que, ao invés de compreender-
mos o liberalismo e o neoliberalismo como
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ideologias de sustentacao e justificacdo do
capitalismo e do capitalismo avancado (res-
pectivamente), é mais produtivo e pertinente
compreendé-los como formas de vidas, como
éthos, como maneiras de ser e de estar no mundo
(Veiga-Neto, 2013, p. 24).

Além disso, ressaltam-se os principios de fle-
xibilidade e responsabilizacao, que funcionam
como mecanismos intrinsecos aos processos de
subjetivacdo e autogoverno. Quando justapos-
tos, esses conceitos de flexi/responsabilizacao
exigem do neossujeito a capacidade continua
de “adaptar-se as diferentes situagdes socioe-
conomicas. O processo formativo articula-se
a individuacao, ou seja, ao modo como se
constitui a individualizacao do sujeito” (Pi-
zolati, 2020, p. 524). Em relacao ao conceito
de dispositivo, denota-se que “leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, pro-
posicoes filosoéficas, morais, filantropicas. Em
suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do
dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode
tecer entre estes elementos” (Foucault, 2008,
p. 244).

Nesse sentido,

Por intermédio da autonomia, hd o deslocamen-
to daresponsabilidade para a responsabilizacao,
o que incide no recuo do Estado e da sociedade
em relacio ao neossujeito que é impelido ao 6nus
de suas escolhas de vida. A responsabilidade
estd para o compromisso intrapessoal ou junto
a uma causa, posto que a responsabilizacdo
denota um sentenciamento resultante de de-
terminadas atitudes assumidas pelo individuo
— parasi (Pizolati, 2021, p. 24, tradugdo minha).

A énfase nos estudantes protagonistas
pode ser interpretada como uma tentativa de
alinhar o individuo aos valores neoliberais
voltados para o desempenho e os resultados,
refletindo mudancas nas dindmicas tradicio-
nais entre professores e estudantes, ensino e
aprendizagem.

Por tanto, para analisar a implementacao
da agenda neoliberal nas politicas educacio-
nais, foram selecionados marcos legais que
evidenciam como essa agenda influencia as
praticas de ensino e aprendizagem e a atuacao
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docente no Ensino Médio. A escolha dos docu-
mentos baseou-se em categorias analiticas que
refletem o novo modelo gerencial neoliberal,
incluindo ensino médio, flexibilidade, aprender
aaprender, itinerario formativo, competéncias
e a relacao com o mundo do trabalho — es-
pecialmente no que diz respeito a geracgao de
emprego e renda.

Os documentos analisados na pesquisa
incluem: Lei de Diretrizes e Bases para a Edu-
cacdo Nacional, Brasilia, 1996; Parametros
Curriculares Nacionais Ensino Médio: Bases
Legais, MEC, 2000; Resolugcao CNE/CEBn22,de
11 de setembro de 2001, Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacao Basica;
Decreto n? 5.296, de 2 de dezembro de 2004;
Decreto n? 6.629, de 4 de novembro de 2008,
ProJovem Trabalhador; Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacdao Basica, MEC,
SEB, DICEI, 2013; Plano Nacional de Educacao
(PNE) 2014-2024: Linha de Base, Inep, 2015;
SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica, Inep, 2019; Resolucdo CNE/CP N@ 1,
de 27 de outubro de 2020; Parecer CNE/CP N.
14/2020,10 dejulho de 2020; Resolu¢do CNE/
CP N2 1, de 05 de janeiro de 2021, Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Profissional e Tecnolégica; Portaria n® 10, de
8 de janeiro de 2021, Diario Oficial da Uniao,
2021.

Com base nesses documentos, o estudo
prossegue com a analise das influéncias neo-
liberais no campo educacional e na pratica
docente, conforme estabelecido pelos marcos
legais mencionados.

Dilemas formativos
contemporaneos: entre a
formacao neotecnicista e a
formacao critica reflexiva na
conjectura de livre-mercado

0 estudo demonstra que a flexibilidade curri-
cular e a énfase na autonomia dos estudantes
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promovidas pela BNCC-EM sdo consistentes
com a légica neoliberal de autogestao e respon-
sabilidade individual. Dewey (2002) destacou
que a mudanca do ensino para a aprendizagem
é uma caracteristica da nova abordagem esco-
lar, que valoriza a subjetividade dos alunos e
a adaptacao as necessidades do mercado. No
entanto, como argumentou Courpasson (1997),
esta abordagem pode levar a inseguranca no
emprego porque torna os individuos respon-
saveis pelo seu préprio sucesso ou fracasso,
ignorando as desigualdades estruturais, espe-
cialmente as socioecondmicas.

Os discursos associados “a racionalidade
do livre-mercado se manifestam nao apenas
na producdo enunciativa, mas também nas
instituicdoes e suas estruturas, nos compor-
tamentos dos individuos e nos regimes de
verdade estabelecidos” (Gripp; Silveira, 2021,
p. 47). O sistema educacional atual prioriza a
performance e a competitividade, promovendo
um processo de subjetivacao que esta profun-
damente imbricado com o discurso neoliberal.
Este modelo busca formar individuos que
sejam flexiveis e adaptaveis as exigéncias do
mercado de trabalho, promovendo uma atitude
proativa e responsiva, bem como uma capa-
cidade de inovacao similar aos produtos que
esses individuos criam e consomem. O objetivo
é que os neossujeitos se ajustem as demandas
e contingéncias do mercado de trabalho, refle-
tindo os valores e praticas do livre-mercado em
sua propria formagao e comportamento.

Nesse cenario, o ano de 1996 marca a in-
troducdo da racionalidade do livre-mercado
na educacao brasileira. Durante o governo de
Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), foi
instituida a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional (LDBEN) (Brasil, 1996). Com isso,
o ensino publico passou a focar fortemente na
formacao voltada para o mercado de trabalho
e na geracao de renda, integrando o desenvol-
vimento técnico-cientifico da cadeia produtiva.
A LDBEN estabelece que “a educacéo escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social” (Brasil, 1996).

A introducao dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) em
2000 (Brasil, 2000) forneceu diretrizes cur-
riculares especificas para essa etapa final da
formacao dos alunos. Os PCNEM destacam
que, ao concluir o ensino médio, é essencial
que os estudantes desenvolvam habilidades
e competéncias relacionadas ao “continuar
aprendendo”, alinhadas com a racionalidade
neoliberal.

I - desenvolvimento da capacidade de aprendere
continuar aprendendo, da autonomia intelectual
e do pensamento critico, de modo a ser capaz
de prosseguir os estudos e de adaptar-se com
flexibilidade a novas condicoes de ocupagao ou
aperfeicoamento (Brasil, 2000, p. 101).

Embora a flexibilidade dos itinerarios
formativos proporcione oportunidades para
uma formacdo mais personalizada, também
cria desafios importantes. Muitos estudantes
enfrentam dificuldades para gerenciar a se-
lecao de cursos e a pressao para ter um bom
desempenho em diversas areas. Esta pressao
por resultados é exacerbada pela cultura de
responsabilizacdo descrita por Han (2018),
na qual o fracasso é visto como uma falha pes-
soal e ndao como uma deficiéncia do sistema
educativo.

A racionalidade neoliberal transforma a
educacdao em uma mercadoria, onde a for-
macao do individuo é determinada pela pro-
cura do mercado. Desde a década de 1990,
as politicas educacionais e curriculares, por
intermédio da responsabilidade, fomentem
nos estudantes uma pseudo-autonomia em
suas proprias escolhas formativas e geréncia
de vida.

Segundo Bauman (2008) e Foucault (2008;
2012), essa personalizacdo transforma a
identidade em uma tarefa continua em que os
individuos devem autoadministrarem-se como
uma empresa. Desde a década de 1990, a in-
fluéncia crescente da racionalidade neoliberal
ressignificou gradualmente as formas de estar
dentro e fora dos espagos escolares (Pizolati,
2021; 2025).
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Foucault (2012) descreve conduta como a
maneira pela qual os individuos sao instruidos
a dirigir a si mesmos e aos outros, o que ele
considera um aspecto significativo da gover-
namentalidade. Em sua pesquisa, o tedrico
investiga a forma como a autogovernanga se
preocupa tanto com a administracdo da po-
pulagdo quanto com o comportamento dos
individuos. Para Foucault (2008), o conceito de
governo inclui uma variedade de instituigoes e
tradi¢des sociais que afetam o comportamento
e o estilo de vida dos individuos. Como resul-
tado, a governamentalidade é um conjunto de
métodos e estratégias usadas para dirigir e
regular o comportamento humano.

No contexto educacional, o governo de si
manifesta-se na forma de politicas curricula-
res que promovem determinados comporta-
mentos e atitudes entre alunos e professores.
Portanto, entre as habilidades destacadas pelos
PCNEM (Brasil, 2000) esta o desenvolvimento
da “aprendizagem continua”, que exige que
os jovens possuam a flexibilidade necessaria
para se adaptarem as demandas do mercado
de trabalho. Em outras palavras, isso implica
em manter-se atualizado e atraente para o
mundo do trabalho. Dentro desse paradigma,
os estudantes sao incentivados a buscar desem-
penho, resultado da capacidade de “aprender
a aprender”, destacando-se na sociedade. Esse
principio é abordado no PCNEM (Brasil, 2000)
e representa uma ressignificacdo do conceito
de “continuar aprendendo”, conforme analisa-
do por Pizolati (2021).

A mudanga para um paradigma neoliberal,
conforme exposto na LDBEN (capitulos Da Edu-
cacao e Da Ciéncia e Tecnologia), é reforcada
nos anos seguintes, especialmente em 2001.
No final do mandato de FHC, foi estabelecido
que “as escolas das redes de educacao profis-
sional podem avaliar e certificar competéncias
laborais de pessoas com necessidades especiais
ndo matriculadas em seus cursos, encaminhan-
do-as, a partir desses procedimentos, para
o mundo do trabalho” (Brasil, 2001, p. 120).
Dessa forma, ampliando a inclusao e a acessi-
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bilidade social para pessoas com deficiéncia,
reforca-se a légica de mercado, na qual todos
devem estar envolvidos em atividades produ-
tivas e geracdo de renda.

A BNCC-EM consolida a encetadura neolibe-
ral presentes nas reformas curriculares, sob a
Otica da governamentalidade, sdo fundamen-
tais na formag¢ao de um “novo sujeito” - um
individuo que é ao mesmo tempo indepen-
dente e subjugado a regras e procedimentos
pré-constituidos. Neste contexto, o insucesso
tende a ser internalizado pelo individuo como
uma oportunidade de resiliéncia, atribuindo-o
a suas proprias praticas em vez de enxerga-lo
como uma consequéncia do neoliberalismo. De
acordo com a Base Nacional Comum Curricular
- Etapa Ensino Médio (BNCC-EM), durante o
processo formativo e ao final do ciclo escolar,
o aluno deve demonstrar “autonomia, respon-
sabilidade, flexibilidade, resiliéncia e deter-
minacdo, tanto pessoal quanto coletivamente”
(Brasil, 2018a, p. 10), conforme estabelecido
por esse marco legal.

Segundo a Base,

Na modernidade, a no¢ao de individuo se tornou
mais complexa em razdo das transformacoes
ocorridas no dmbito das relagdes sociais mar-
cadas por novos cédigos culturais, concepcoes
de individualidade e formas de organizacao
politica. A sociedade capitalista, por exemplo,
ao mesmo tempo em que propde a centralidade
de sujeitos iguais, constréi relagdes econdmicas
que produzem e reproduzem desigualdades no
corpo social (Brasil, 20183, p. 554).

A ideologia promovida pelos governos,
influenciada pela discursividade empresarial,
impregna as praticas educativas, que sao evi-
denciadas por leis e decretos com uma orien-
tacdo economicista neoliberal. Nesse contexto,
“a politica avaliativa de carater gerencialista,
que utiliza instrumentos externos de grande
escala como ferramentas de poder e vigilancia
constante, remete a pratica de avaliacao por
comparac¢ao” (Nagase; Azevedo, 2021, p. 254).
0 neoliberalismo, na perspectiva foucaultiana,
é entendido como uma estratégia de governo
que enfatiza a autonomia do mercado e a res-
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ponsabilidade individual, como pode ser visto
nas politicas curriculares que promovem a
adaptacgdo de novas disciplinas as necessidades
do mercado de trabalho.
ou seja, agir no espaco social (sociedade) de
acordo com as regras do jogo social (que podem
variar segundo os diferentes campos) sem ne-
cessidade de, a cada momento, recorrer a razao
para decidir o que fazer. Ao focalizar em sua
sociologia as razdes praticas, o autor ndo nega
a acdo racional, simplesmente enfatiza o peso
das razoes praticas na vida social (Bourdieu,
1990, p. 28).

Nessa perspectiva, Bauman (2008) analisa
a sociedade contemporanea como uma socie-
dade liquida, caracterizada pela incerteza e
por mudancas rapidas. Ele argumenta que, no
contexto neoliberal, a educacao torna-se uma
ferramenta para se adaptar a estas contingén-
cias em curso e preparar os individuos para
competir no mercado global - noutros termos:
A “necessidade de desenvolver uma ‘crianga
completa’ com um conjunto equilibrado de
competéncias cognitivas e socioemocionais
que lhe permitam enfrentar melhor os desafios
do século 21" (OCDE, 2015, p. 13). A educacgao
reside de modo contundente no desenvolvi-
mento de habilidades performaticas segundo
apregoa o neotecnicismo em detrimento de
uma formacao critica reflexiva.

Noutros termos,

Constroéi-se, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano, com base
em seus valores, em seu modo de situar-se no
mundo, em sua histéria de vida, em suas repre-
sentacdes, em seus saberes, em suas angustias
e anseios, no sentido que tem em sua vida o ser
professor. Assim como mediante suarede dere-
lacdes com outros professores, nas instituicées
de ensino, nos sindicatos e em outros agrupa-
mentos (Pimenta; Anastasiou, 2002, p. 77).

Conforme Reschke e Cunha (2024), o de-
bate sobre a formacao de professores esta
profundamente intrinseco as compreensdes
politicas da educacdo. As posturas filoséficas
e epistemolégicas que fundamentam essas

compreensodes tém uma influéncia direta nas
propostas de formacao. Essa abordagem tem
sido criticada por académicos e instituicdes
de formacao, pois a BNC-Formacao parece
retroceder em relacao a LDBEN, enfatizando
aspectos predominantemente instrucionais.
Observa-se um retorno ao tecnicismo, agora
com uma nova apareéncia, focado no saber-fazer
e nas competéncias.

De acordo com Curado Silva (2020), o per-
fil do professor formado pela BNC-Formacao é
centralizador, servindo como um veiculo para
a transmissdo de conhecimentos e aprendi-
zagens essenciais, mas sem uma visao critica
da realidade educacional e social. A critica
do autor reflete uma visao ampla na comu-
nidade educacional, que considera este mo-
delo pautado por uma racionalidade técnica
frequentemente criticada por sua concep¢ao
pedagdgica e por estar desalinhado com as
demandas da sociedade contemporanea. “As
repercussoes desse processo evolutivo de
pensar o conhecimento e de reorganizar as
ciéncias estdo trazendo profundas alteracoes
no mundo contemporaneo e, consequente-
mente, para a universidade” (Reschke; Cunha,
2024, p. 73).

A flexibilidade do curriculo na Base (Brasil,
2018a) levou ao estabelecimento de um curri-
culo que atende as necessidades do mercado.
Pinto (2017) destaca que esta abordagem cria
um neossujeito que se adapta as necessidades
da racionalidade neoliberal. Dessa forma, é
perceptivel observar como a “atividade do-
cente vem se modificando em decorréncia de
transformacoes nas concepgoes de escola e nas
formas de construc¢do do saber, resultando na
necessidade de se repensar a intervencao pe-
dagdgico-didatica na pratica escolar” (Libaneo;
Pimenta, 1999, p. 258).

No cenario atual, a escola esta imersa na l6-
gica do livre-mercado, onde as praticas diarias
sao fundamentadas na competicao entre indi-
viduos e instituicdes de ensino. Nesse contexto,
o (in)sucesso dos alunos, que antes era am-
plamente atribuido aos professores e a escola,
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passa gradualmente a ser visto e internalizado
como uma questao de (in)competéncia pessoal,
resultante das (in)decisdes de vida voltadas
para o mercado de trabalho.

Nesse sentido, a Portaria n® 10, de 8 de ja-
neiro de 2021, estabelece

A qualificacdo profissional como parte integran-
te do itinerario da formacao técnica e profissio-
nal do Ensino Médio sera ofertada por meio de
um ou mais cursos de qualificacdo profissional,
nos termos das Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para o Ensino Médio (DCNEM), desde que
articulados entre si, que compreendam saidas
intermedidrias reconhecidas pelo mercado de
trabalho (Brasil, 20214, p. 8).

Conforme essa premissa, Anderson (2010)
argumenta que “a cultura da responsabilizacao
se fundamenta nos principios de performance
e competitividade” (59). Nessa linha de pen-
samento, a Portaria n? 10, de 8 de janeiro de
2021, introduziu

construir uma cultura avaliativa, ao oferecer a
sociedade, de forma transparente, informacées
sobre o processo de ensino-aprendizagem em
cada escola, comparaveis em nivel nacional,
anualmente e com resultados em tempo habil,
para permitir intervenc¢oes pedagdgicas e de-
mais integrantes da comunidade escolar. (Brasil,
2021b, p. 23).

Sob esse prisma, para Sacristan e Pérez
Gomez (1998), essa condicao refere-se a re-
cuperacao da imagem do professor como um
intelectual, alguém que possui um discurso
que, além de incorporar elementos técnicos,
também expressa componentes politicos que
influenciam a pratica académica. O neolibe-
ralismo promove uma forma de governo que
enfraquece o papel das institui¢cdes publicas
e da protecao social, favorecendo a concor-
réncia predatdria, por conseguinte impacta
o campo da educagdo ao que concerne ao
esmaecimento da relacdo entre professor e
estudante. Nesse processo, isto traduz-se em
uma crescente responsabilidade individual e
esmaecimento da prdxis docente, muitas vezes
em prejuizo a coesdo social e a igualdade de
oportunidades.
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Assim,

Constréi-se, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano, com base
em seus valores, em seu modo de situar-se no
mundo, em sua histéria de vida, em suas repre-
sentacdes, em seus saberes, em suas angustias
e anseios, no sentido que tem em sua vida o ser
professor. Assim como mediante suarede de re-
lacbes com outros professores, nas instituicoes
de ensino, nos sindicatos e em outros agrupa-
mentos (Pimenta; Anastasiou, 2002, p. 77).

Denota-se que no contexto neoliberal, acdes
afirmativas, nessa légica meritocratica, podem
ser vistas como obstéaculos a competitividade
entre individuos. No contexto neoliberal, o
sucesso é frequentemente atribuido ao méri-
to pessoal, enquanto o fracasso é igualmente
encarado como uma falha individual. Como ob-
serva Han (2018), “na sociedade neoliberal de
desempenho, em vez de questionar a estrutura
social ou o sistema, o individuo se vé como res-
ponséavel e sente vergonha por isso” (p. 16). 0
conceito de empreender-se estd estreitamente
ligado ao aprendizado ao longo da vida. Assim,
essa cultura é manifestada como uma prética
interiorizada pelo individuo, refletindo e im-
pactando suas relagdes sociais, de consumo e
de trabalho.

Politicas de curriculo e

as relacdes de ensino de
aprendizagem - professor e
estudante

Segundo Drucker (1991, p. 209), o “individuo
instruido” é moldado através da pratica do-
cente, com o objetivo de identificar as “apti-
does” dos alunos e orientar a construcao do
conhecimento. A selecao dos conhecimentos
necessarios apoia o conceito de “aprender a
aprender”, pois “a pessoa instruida é capaz de
aprender continuamente” (Silva, 2018, p.561).
Assim, anecessidade de adaptacdo as diversas
realidades ao redor exige que o individuo se
ajuste constantemente, seja em seu trabalho,
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na busca por uma posi¢do no mercado ou na
geracao de renda. Obviamente, as escolhas
curriculares dos estudantes devem estarem
alinhadas ao projeto de vida conforme definem
a Base e o Referencial Curricular Gatcho (que
0 acopla teoria economicista do toyotismo,
assumindo-a como uma premissa formativa).

O projeto de vida traz a possibilidade de ar-
quitetar, conceber e plasmar o que esta por vir.
Idealizar a prépria vida é ter consciéncia da
responsabilidade de cada um em sua atuagao
social, descobrindo-se a si mesmo, aos outros e o
meio em que vive. Muitas vezes, nos projetamos
para uma vida produtiva, pensando no mundo
do trabalho, e, por isso mesmo, em mecanismos
para conseguir um emprego (Brasil, 2018b).

Apropriar-se de conhecimentos e experién-
cias que lhe possibilitem entender as relagoes
préprias do mundo do trabalho decorrentes
da légica de livre-mercado para fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida (Rio Grande do Sul, 2018, p. 113).

Ao moldar politicas curriculares, prioriza-se
a formacao de individuos auténomos e flexi-
veis, preparados para se adaptar as exigéncias
do mercado. Apesar de promover a autonomia
dos estudantes, essa abordagem também im-
poe aresponsabilidade de gerenciar suas pro-
prias trajetérias educacionais e profissionais,
baseado no principio do “aprender a aprender”.

Nesta perspectiva, o professor é compreendido
como mediador e orientador com o objetivo
de possibilitar aos estudantes a aprendizagem
dos conhecimentos relacionados. O professor
desempenha papel fundamental na organizagao
de atividades e na formulacio de situacoes que
propiciem aos estudantes oportunidades de
compreensao das aprendizagens significativas
(Rio Grande do Sul, 2018, p. 30).

A educacao do século XXI valoriza o prota-
gonismo juvenil e o meta-conhecimento, con-
ferindo ao jovem uma autonomia fundamental
para sua prépria conducao. Nesse contexto, os
termos tradicionais associados ao professor,
aluno e escola sado reconfigurados: os alunos
sdo chamados de “aprendentes”, os professores
de “facilitadores” ou “apoiadores da aprendi-
zagem”, e as escolas ou salas de aula sdo de-

signadas como “ambientes de aprendizagem”.
Além disso, o campo da educacao de jovens e
adultos é compreendido no “sentido de uma
educacdo ao longo da vida” (Biesta, 2018, p.
22-23). Este modelo educacional, baseado na
aprendizagem, tende a se consolidar no atual
cendrio de gestao socioecondmica, conforme
estipulado pela Resolugao CNE/CP N2 1,de 27
de outubro de 2020.

Assim, alinhadas com a realidade neoliberal,
as politicas educacionais brasileiras buscam
flexibilizar o itinerario formativo dos indivi-
duos por meio da Reforma do Novo Ensino
Médio. A BNCC-EM (BRASIL, 2018a) reforca
essa orientacao ao privilegiar o protagonismo
juvenil na gestao de suas trajetdrias e na es-
colha dos contetidos do itinerario formativo.
Esse enfoque educacional e pedagdgico esta
em sintonia com as demandas do mercado,
uma vez que visa

Estimular a construc¢ido de curriculos flexiveis,
que permitam itinerdrios formativos diversifi-
cados aos alunos e que melhor respondam a he-
terogeneidade e pluralidade de suas condigoes,
interesses e aspiracdes, com previsiao de espagos
e tempos para utilizacao aberta e criativa (Brasil,
2018a, p. 467).

Assim, em linha com a realidade neolibe-
ral, que demanda uma educac¢do continuada
para manter a atualizacdo e a competitivida-
de, foram discutidas diferentes propostas no
Conselho Nacional de Educacao em 2012, que
deram origem as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais Gerais da Educac¢do Basica (DCN) (Brasil,
2013). 0 objetivo era alinhar a realidade social
dos educandos com o contexto escolar. “Esse
novo modo de ser requer que o aluno, além de
adquirir informagdes e desenvolver habilida-
des para realizar tarefas especificas, aprenda a
aprender, para continuar aprendendo” (Brasil,
2013, p. 163). Dentro desse cenario mercado-
logico, “o trabalho é considerado um principio
educativo para o aprendizado continuo, capaci-
tando o individuo a enfrentar novas condigdes
de ocupacao e aprimoramento futuro” (Brasil,
2013, p. 71).
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Logo, o exercicio da docéncia passa a assu-
mir novos significados, os quais

Requer o desenvolvimento de competéncias
para aprender a aprender, saber lidar com a
informacao cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos
das culturas digitais, aplicar conhecimentos
para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisoes, ser proativo para identificar os
dados de uma situacdo e buscar solugées (Brasil,
2018a, p. 14).

Essas novas exigéncias requerem um novo com-
portamento dos professores que devem deixar
de ser transmissores de conhecimentos para
serem mediadores, facilitadores da aquisicdo de
conhecimentos; devem estimular a realizacao
de pesquisas, a producao de conhecimentos
e o trabalho em grupo. Essa transformacao
necessaria pode ser traduzida pela ado¢ao da
pesquisa como principio pedagoégico (Brasil,
2013,p.163).

O neossujeito, sob a perspectiva do em-
preendedorismo de si, passa a se moldar de
maneira semelhante a uma empresa. Nesse
processo, sua forga de trabalho nao é simples-
mente vendida a instituicao, mas negociada,
uma vez que suas competéncias e habilidades
o tornam unico. Em sintese, o individuo se
redefine como um colaborador ou associado,
de acordo com a légica neoliberal toyotista.
Esse processo reflete-se na escola através do
itinerario formativo, que busca aproximar o
aluno da realidade do mercado de trabalho e
da geracao de renda, colocando professores e
alunos dentro da racionalidade do livre-mer-
cado, conforme estabelecido nos Artigos 4 e 7:

Art. 4° A Formacdo Continuada de Professores
da Educagdo Basica é entendida como compo-
nente essencial da sua profissionalizacao, na
condicdo de agentes formativos de conheci-
mentos e culturas, bem como orientadores de
seus educandos nas trilhas da aprendizagem,
para a constituicao de competéncias, visando o
complexo desempenho da sua pratica social e da
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 20204, p. 2).

Art. 72 A Formacdo Continuada, para que te-
nha impacto positivo quanto a sua eficacia na
melhoria da pratica docente, deve atender as
caracteristicas de: foco no conhecimento pe-
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dagégico do contetido; uso de metodologias
ativas de aprendizagem; trabalho colaborativo
entre pares; duragio prolongada da formacao e
coeréncia sistémica (Brasil, 20204, p. 6).

Conforme mencionado, no que diz respeito
ao exercicio da docéncia, a Resolugdo CNE/CP
N2 1, de 27 de outubro de 2020, no Capitulo
IV, “Da Formacao ao Longo da Vida” (Brasil,
2020a), apresenta uma abordagem semelhante
a proposta para a formacao dos estudantes,
configurando ambos como neossujeitos. O Pa-
recer CNE/CP N2 14/2020, de 10 de julho de
2020, define que “o aprendizado ao longo da
vida dos professores [impacta] efetivamente
no aprendizado ao longo de sua carreira, re-
sultando, assim, na aprendizagem escolar de
seus alunos” (Brasil, 2020b, p. 7-8).

Sendo assim, na constru¢ao de uma raciona-
lidade neoliberal que reconfigura a educacao,
mais precisamente as relacoes entre professor
e estudante e ensino e aprendizado, remodela
igualmente os modos como esses individuos
se percebem e se conduzem no mundo social
e econdmico.

A vista disso, Silva (2024) compreende que

Essa constituicdo, no neoliberalismo, reverte-
se em um sujeito empresarial (Dardot; Laval,
2016), do qual se exige uma entrega completa a
atividade laboral, incluindo-se a de sua subjetivi-
dade. Como Dardote Laval (2016) explicam, seu
desejo é racionalizado para a autorrealizagido
e ser bem-sucedido resume, em meio ao risco
naturalizado ao se tornar um empreendedor de
si, o objetivo desse individuo que, no agora, se
mobiliza pelos dispositivos do desempenho e do
gozo. A partir de uma gestdo de si sob a légica
da empresa, a autocoercao e a autoculpabiliza-
cdo sao refinadas por técnicas de motivacao,
incentivo e estimulo aliadas as da autoavaliagdo
(ja indicadas por Safatle, 2021b). Com isso,
sentimentos e afetos sao instrumentalizados
por estratégias econdmicas para o consumo
e para o empresariamento em uma ascese na
qual a imposicao de tarefas é substituida pelo
engajamento (Dardot; Laval, 2016). Quanto ao
empreendedorismo de si, Alvez, Klaus e Loureiro
(2021) esclarecem que esse conceito remonta
a destituicao da légica de inovacao e de criagdo
de negdcios singulares como mérito de um con-
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tingente reduzido de empresdarios talentosos,
tornando-se um modelo de comportamento a
ser assimilado por todos (p. 5).

A rede publica de ensino basico mantém
uma visao de lideranca voltada para a coleti-
vidade e para as necessidades da comunidade.
Em contraste, as solugdes educacionais ofere-
cidas principalmente a escolas particulares
evidenciam uma ressignificacao desse enfoque.
Alinhada com a ultrassubjetivacao neoliberal,
que se baseia no “excesso de si em si” (Dardot;
Laval, 2016, p. 348) e considera o sucesso in-
dividual como um imperativo de vida, a abor-
dagem adotada por essas institui¢des privadas
promove uma perspectiva de lideranca pessoal,
centrada na auto-motivacdo e na busca pelo
éxito em objetivos pessoais.

A Unesco, no encontro em Havana, Cuba, viabi-
lizou, no Projeto Regional de Educacdo para a
Ameérica Latina e o Caribe - PRELAC, a inclusao
do quinto pilar chamado “aprender a empreen-
der”. A estes [quatro pilares], ha que se reunir
“Aprender a empreender”, para o desenvolvi-
mento de uma atitude proativa e inovadora,
fazendo propostas e tomando iniciativas. As
aprendizagens indicadas tém de capacitar cada
pessoa a construir seu projeto de vida e orientar
a acdo das instituicoes educativas para que isto
seja possivel (UNESCO, 2004, p. 14).

A UNESCO reconhece a importéncia do
empreendedorismo no cendrio atual, enfati-
zando a necessidade de desenvolver a capaci-
dade de inovagdo e a criacao de solugoes. Essa
perspectiva esta alinhada com o conceito de
“sujeito empresarial” proposto por Dardot e
Laval (2016), que descreve o individuo como
um empreendedor de si mesmo. Cultivar o es-
pirito empreendedor desde a escola é essencial.
Ao aprimorar habilidades como criatividade,
resolucao de problemas, trabalho em equipe e
pensamento critico, os estudantes ficam mais
bem preparados para enfrentar os desafios
do mercado de trabalho e contribuir para a
construcdo de um futuro mais promissor. Além
disso, é importante ressaltar o principio do
“aprender a aprender”, conforme mencionado
no relatorio da UNESCO,

foi cunhado pelo antropélogo e cientista social
Gregory Bateson (1973), o qual define trés for-
mas basicas para que se efetue aaprendizagem:
aprendizado primario (protoaprendizado), deu-
teroaprendizado (processo interno de apren-
der) e aprendizado tercidrio (consolidacdo da
capacidade de modelar e de constituir o préprio
aprendizado) (Pizolati, 2021, p. 03, tradugio
minha).

A Resolucao CNE/CEBn®3/2018 destaca o
empreendedorismo como um pilar essencial
nos itinerarios formativos do Novo Ensino Mé-
dio. Juntamente com a investigacao cientifica e
amediacao sociocultural, o empreendedorismo
visa desenvolver nos estudantes habilidades
como resolucdo de problemas, criatividade e
responsabilidade. Por meio da realizacao de
projetos e solugdes inovadoras, os jovens ad-
quirem competéncias cruciais para o mercado
de trabalho, como iniciativa, proatividade e tra-
balho em equipe. Contudo, aimplementacdo do
empreendedorismo no ensino médio enfrenta
desafios, como a necessidade de formacao
continua para os professores e aadaptacao das
escolas as novas demandas. Exemplos préaticos
incluem a criacao de pequenas empresas, par-
ticipacdao em feiras de ciéncias e acdes sociais.

O conceito de “empreendedorismo de si”
permeia todos os itinerarios formativos do
Novo Ensino Médio, promovendo uma “pratica
e cultura empreendedora”. Essa abordagem
inclui o desenvolvimento de habilidades como
criatividade, resolucgdo de problemas, tomada
de decisao e trabalho em equipe, preparando
os estudantes para enfrentar os desafios do
mercado de trabalho. A aprendizagem ativa, in-
centivada pela Resolugdo CNE/CEBn23/2018,
estimula o protagonismo juvenil, permitindo
que os estudantes analisem cenérios, encon-
trem solugdes inovadoras e desenvolvam pro-
jetos que atendam as demandas da sociedade.

A implementacao do Novo Ensino Médio
tem gerado criticas e mobilizagdes sociais.
Diversas entidades e movimentos estudantis
questionam a reforma, solicitando sua revisao.
A Portarian2399/23, que criou uma comissao
para avaliar e reestruturar a politica nacional
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do Novo Ensino Médio, reflete a necessidade
de um debate mais amplo sobre a reforma.
E crucial que as discussées sobre o futuro do
ensino médio considerem as necessidades dos
estudantes, dos professores e da sociedade,
buscando garantir uma educac¢ao de qualidade
e relevante para o século XXI.

Além disso, a Lei n? 12.616/2006 instituiu
a Politica Estadual de Educacao Empreende-
dora no Rio Grande do Sul, com o objetivo de
promover o desenvolvimento de habilidades
empreendedoras em estudantes do ensino
médio e técnico. A Lei n? 15.410/2019 apri-
morou essa politica ao expandir o conceito de
empreendedorismo para incluir caracteristi-
cas como iniciativa, criatividade e resolugao
de problemas. A colaboracao entre governo,
empresas, universidades e sociedade civil foi
fundamental para a implementacgao e sucesso
dessa politica. A racionalidade neoliberal, ao
transformar a educagdo em uma mercadoria,
condiciona a formacao do individuo as deman-
das do mercado.

A Base estabelece claramente os conheci-
mentos e habilidades que os estudantes devem
desenvolver ao longo de sua formacao. Ela
sublinha a importancia de utilizar argumentos
so6lidos para promover os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em todas as esferas da sociedade.
Além disso, a BNCC-EM destaca a necessidade
de compreender e cuidar da satde fisica e
emocional, reconhecendo a diversidade huma-
na. Substancialmente, ela também incentiva e
promove a atuac¢ao estudantil com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade e determina-
¢ao, promovendo a resolucdo de conflitos e
a cooperacao para construir uma sociedade
mais inclusiva e sustentavel sem abandonar o
neotecnicismo, umavez que os estudantes sao
preparados continuamente para avaliagdes em
larga escala? e o mundo do trabalho e geracao

2 "0 movimento de quantificacdo dos resultados da educa-
cdo pode ser visto em vArios paises, pois sdo avaliacGes
internacionais, nacionais e locais, defendidas e preconi-
zadas, em sua grande maioria, pela Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e pelo
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de renda com foco no empreendedorismo.

Consoante aos estudos de Pinto (2017), as
discussdes sobre a educagao neoliberal e sua
relacdo com o empreendedorismo refletem a
interacao entre o poder publico, iniciativas pri-
vadas e asociedade. O Novo Ensino Médio esta
alinhado com as demandas do mercado de tra-
balho e os diversos cenarios econémicos. Nesse
contexto economicista, a educacao enfatiza o
“aprender aaprender” (Pizolati, 2021, traducao
minha; 2025), com foco no advento de tecno-
logias, inovagoes e na resolucdo de problemas
praticos, além da capacidade de transformar
ideias em ag¢des concretas. A preparacao dos
individuos desde a escola para se tornarem
aprendentes ao longo da vida e protagonistas
em suas areas de atuacao, conforme a raciona-
lidade neoliberal, é refletida e estimulada na
escolha do itinerario formativo. Esse método
atravessa paulatinamente, conforme analisado
nas Politicas Curriculares escrutinadas neste
estudo e se consolida com a ratificacdao da
BNCC, solidificando a racionalidade neoliberal
como novo paradigma pedagogico, solapando
a pratica critica reflexiva em preferéncia a for-
macao neotecnicista.

Consideracoes Finais

Ao moldar politicas curriculares que priorizam
a formacao de individuos independentes e
flexiveis, concebidas para atender as necessi-
dades do mercado de trabalho, esses preceitos
promovem o protagonismo dos estudantes; no
entanto, leva-os também a assumir responsa-
bilidades excessivas na gestdo dos seus itine-
rarios formativos. No autogoverno, os alunos
precisam equilibrar escolhas e expectativas.
0 mercado promove um ambiente educacio-
nal em que o individuo se torna o centro da

Banco Mundial, que funcionam como uma grande indus-
tria de ideias neoliberais (Charlot, 2020). Um dos desta-
ques é o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(PISA), que avalia estudantes do mundo todo, nas areas
de leitura, matematica e ciéncias. Os rankings, resultados
destes testes, se tornam grandes atestados de qualidade,
ou nio, da educacdo de cada pais” (Favero; Mikolaiczik,
2024, p. 50).
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aprendizagem. Portanto, é necessario reavaliar
a implementacao destas politicas, garantindo
que a emancipac¢ao seja promovida sem que
haja a culpabilizacao de si.

A BNCC-EM incorpora o espectro neoliberal
como foco no mundo do trabalho e na geracao
renda. Consoante a égide de livre-mercado, o
Referencial Curricular Gatcho, em conjunto
com a BNCC-EM, visa capacitar os alunos paraa
aquisicao “de conhecimentos e experiéncias que
lhe possibilitem entender as relagdes préprias
do mundo do trabalho decorrentes da légica de
livre-mercado para fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida”
(Rio Grande do Sul, 2018, p. 113).

Aimplementacao de mudancas curriculares
requer um equilibrio entre autonomia, con-
teido e pensamento critico. As politicas nao
devem centrar-se apenas na construcao de
competéncias técnicas, mas também promover
uma educagdo que prepare os alunos para os
seus projetos de vida, e nao apenas de acordo
com as necessidades técnicas determinadas
pela comunidade empresarial, que visa um
aprendizado sem o exercicio pleno da reflexao
critica social.
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