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RESUMO

0 presente artigo, em seus argumentos, trata sobre como o Grupo de Pesquisa
FORMACCE PGEDU FACED-UFBA, no amago dos seus estudos, pesquisas
e intervencdes, cria produgdes conceptivas e acionalistas em curriculo e
formacao. Explicita como essas duas tematicas do campo educacional passam
a ser compreendidas de forma entretecida por este Grupo de Pesquisa, numa
composicao problematizadora, irredutivel e generativa, tomando como referéncia
a concepc¢do de atos de curriculo e formagcdo como experiéncia aprendente
irredutivel. Nesse veio, explicita como a concepgao de formacao é concebida nesse
entretecimento, tomando como inspiracao fundante A teoria etnoconstitutiva
de Curriculo (Macedo, 2016). Argumenta, ademais, como essa abordagem
conceptiva e acionalista aponta para a necessidade de se desinstrumentalizar a
concepcao de curriculo e formacdo em favor de politicas de sentido orientadas
pela partilha de saberes formacionais, autorais e autorizantes.
Palavras-chave: curriculo; aprendizagem; formacao.

ABSTRACT

CURRICULUM AND TEACHER TRAINING: CONCEPTIVE ACTIONALIST
CONSTRUCTION IN FACED-UFBA’'S FORMACCE!

This article discusses how FORMACCE, a research group within the PGEDU
FACED-UFBA (UFBA's Education Graduate Program), at the heart of its studies,

1 Resumo traduzido por Paula Alves.
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research, and interventions, creates conceptive (conceptiva) and actionalist
(acionalista) productions in curriculum and training. Furthermore, it explains
how the research group, through a problematizing, fundamental, and
generative composition, views these two educational themes as interwoven,
using the conception of curriculum acts and teacher training as a fundamental
learning experience as a reference. Correspondingly, the article explains
how the concept of teacher training is conceived in this context, using as
a basis The Ethnoconstitutive Theory of Curriculum (Macedo, 2016). It also
discusses how this conceptive and actionalist approach points to the need to
de-instrumentalize the concept of curriculum and teacher training in favor
of policies guided by the sharing of formative, authorial, and authorizing
knowledge.

Keywords: curriculum; learning; teacher training.

RESUMEN

CURRICULO Y FORMACION: LA CONSTRUCCION CONCEPTUAL-
ACCIONISTA DE FORMACCE FACED-UFBA?

Este articulo aborda cdmo el Grupo de Investigacion FORMACCE PGEDU FACED-
UFBA desarrolla enfoques conceptuales y accionalistas sobre el curriculo y
la formacién a través de sus estudios, investigaciones e intervenciones. Se
expone como estos dos temas clave en el &mbito educativo son comprendidos
de manera entrelazada por el Grupo, en un proceso de reflexién critica e
innovadora. Este enfoque se basa en la idea de que los actos de curriculo
y formacién son experiencias de aprendizaje irreductibles. Desde esta
perspectiva, se describe como se entiende la formacién, inspirdndose en La
teoria etnoconstitutiva de Curriculo (Macedo, 2016). Ademas, se argumenta
que este enfoque conceptual y accionalista destaca la importancia de superar
una vision meramente instrumental del curriculo y la formacién, promoviendo
politicas significativas basadas en el intercambio de saberes formativos,
autorales y autorizantes.

Palabras clave: curriculo; aprendizaje; formacion.

2 Texto traduzido por Diana Rueda.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 34, n. 77, p. 80-98, jan./mar. 2025 | 81



82 |

Curriculo e formag3o: a construc3o concepto-acionalista do FORMACCE FACED-UFBA

Introducao’

Ao longo da longeva histéria de estudos, pes-
quisas, intervencgdes e criagcdes de conceitos, o
Grupo de Pesquisa FORMACCE FACED-UFBA
formulou uma abordagem teérico-acionalista
que vem permanentemente (re)ssignificando.
Toma, como fontes heuristicas e formacionais
suas experiéncias e experimentacdes como
Grupo de Pesquisa que tem como seus focos
principais pautas e questdes vinculados aos
campos do curriculo e da formagao, com aten-
cao especial a formacao de professoras(es).
Neste veio, vem procurando debater proposi-
tivamente uma construgao tedrica e acionalista
com as quais esforca-se em distinguir, explici-
tar e relacionar as concepgoes de curriculo e
formacao, pautadas, principalmente, na Teoria
Etnoconstitutiva de Curriculo (Macedo, 2016),
compreendida e instituida como uma teoria-a-
¢do curricular-formacional.

Das construcdes conceptivas
em curriculo e formacao do
FORMACCE

Perspectivando curriculo e atos de
curriculo como questoes e pautas
etnoconstitutivas

Se compreendemos que curriculo emerge como
um texto vivo que trata de saberes/atividades
eleitos como formativos em constante reescrita
de inten¢des e pontos de vista, que as narrati-
vas antindmicas que acabam por apartar teoria
e pratica nos ambitos do campo e das praticas
curriculares perderam suas pertinéncias e
relevancias, a ideia, de perspectiva movente e
processual por nds cunhada de atos de curriculo
(Macedo, 2007), vem justamente potencializar
o carater relacional e construcionista desta
elaboracao educacional, social e culturalmen-
te instituida. Ademais, a concep¢ao de atos de
curriculo compreende como atores e atrizes
curriculantes todas(os) entes implicadas(os)

3 Texto revisado e normalizado por Rita Barbosa.

nas acoes e tessituras da formacao, ou seja, pla-
nejadoras(es), professoras(es), gestoras(es),
estudantes, funciondrias(os), pais, familias,
comunidades, movimentos sociais, etc.

Necessario ressaltar, que na perspectiva da
Teoria Etnoconstitutiva de Curriculo (Macedo,
2016), os atos de curriculo instituem cotidia-
namente a atividade formacional-curricular;
trazem o sentido de nao se encerrar a formacgao
em diretrizes exterodeterminadas pela meca-
nica educacional e suas palavras de ordem,
por consequéncia, nao vislumbram formandos,
atores e atrizes outras(os) da formagao como
meros atendentes de demandas educacionais,
aplicadoras(es) de padrdes curriculares ou
idiotas culturais (Garfinkel, 1975) no que con-
cerne as questoes e proposicoes curriculares.
Para todos os fins praticos sao curriculantes,
ou seja, sdo capazes de produzir etnométodos*
curriculares.

Da mesma forma, a ideia de atos de curriculo
enfatiza a recomendacao de nao tratarmos as
realidades antropossociais como sendo produ-
tos de pessoas insularizadas, julgando-as pelo
que fazem enquanto individuos, mas focarmos
nas compreensdes das suas atividades como
um subsidio construcionista importante para
compreendermos ordens socioeducacionais
acontecendo, se fazendo. A poténcia concep-
tiva de atos de curriculo vinculado a formacao
é, a0 mesmo tempo, uma forma de resolucao
epistemolégica para compreendermos a re-
lacao pedagédgica profundamente implicada
entre curriculo e formacao, bem como um
modo de instar o processo de despadronizacao
e de democratizacao do curriculo, como uma
experiéncia que pode ser singularizada como
um bem comum socialmente referenciado e
referendado. Coerente entdo é, imaginarmos
o curriculo e a formagao como realizacdes vin-
culadas, entretecidas, implicadas aos ambitos
das atividades, da intimidade e da negociacao,
como pensa Bélanger (2004), porque produ-

4 Para etnometodologia, etnométodos sdo instituinte de
maneiras com as quais entes, em seus contextos sociocul-
turais compreendem e interferem no mundo e, com isso,
constroem suas ordens sociais.
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zidos por atores/atrizes e segmentos sociais,
suas histérias, intengcdes e interesses, sempre
em relacao. Nestes termos, a compreensao do
processo instituinte curricular esta na dinami-
ca socioformacional dos atos de curriculo, lugar
da construcao das hegemonias e reexisténcias,
por processos hibridos, por contextualiza-
coes e recontextualizacgoes, territorializacdes,
desterritorializa¢des e reterritorializagdes
como ressaltam os estudos curriculares de
Lopes (2008), inspirados nos pensamentos de
Goodson, Bernstein e Laclau. Nesses termos,
concebemos que a formacgao nos cenarios das
instituicdes educacionais se realiza na dinami-
ca dos atos de curriculo, onde, alids, contetido
e forma, instituinte e instituido, poderes e
contrapoderes, sao dinamizados de maneira
nao apartada (Macedo, 2010).

Ademais, faz-se necessario real¢ar como
a experiéncia formativa existencial, social e
culturalmente é uma fecunda e fulcral poténcia
problematizadora em relacdo a longeva e resis-
tente concepcao instrumentalista de curriculo.
A experiéncia formativa emerge aqui como um
analisador® importante para enfrentarmos o
universalismo colonialistas das concepg¢des,
praticas e politicas curriculares. E assim, que
em termos formativos, alguém podera sempre
dizer: ndo nos reconhecemos nos saberes cur-
riculares que se nos apresentam aqui. Nesses
termos, a experiéncia formativa é sempre dife-
renca em atos formacionais. Nao raro, apesar
das praticas instrumentalistas e dos fetiches
reducionistas ndo pede mais licenca constitu-
tiva para aprender de forma valorada.

Uma concepgdo etnoconstitutiva de for-
magdo como experiéncia aprendente
irredutivel

Faz-se necessario pontuar, de inicio, que em al-
gumas passagens das nossas abordamos sobre
a formacao, ainda a compreendiamos como o
conjunto de condi¢coes e mediagdes para que

5 Segundo a andlise institucional francesa, um analisador
funciona como um mobilizador de debates, problemati-
zacdes, explicitacdes e imagindarios, com significativa po-
téncia generativa.
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certas aprendizagens se realizassem, como é
muito comum entre noés. Tivemos, nesses ter-
mos, que realizar um esfor¢o e uma inflexao
com o objetivo de compreendé-la como um
fendmeno que se configura numa experiéncia
profunda, ampliada e singular do ser humano,
que aprende interativamente, de forma signifi-
cativa, imerso numa cultura e numa sociedade.

Assim, uma questdo fundante impde-se:
que sentidos atribuimos a uma experiéncia de
aprendizagem no mundo educacional quando
a denominamos de formacao? Uma outra in-
dagacdao importante para a itinerancia dessa
inflexao é: a ideia de formatividade, forjada
originalmente pela filosofia da formacao de
Bernard Honoré (1992), como o conjunto de
condi¢oes, mediagdes, experiéncias e formu-
lagdes implicando o fendmeno da formacao,
estaria inaugurando a constru¢do de um autén-
tico campo no ambito das situacdes e praticas
educacionais? Nestes termos, haveria possibi-
lidade no momento para um pensamento dito
formacioldégico ou um corpus de conhecimento
que poderiamos sistematizar e denominar de
formaciologia?

Tais questdes apontavam para um proble-
ma do nosso contexto educacional ainda hoje,
que é a dificuldade de distinguir bem o que se
configura como formacgéao e, ao mesmo tempo,
para a constatacao da existéncia de um tipo de
tematica que ja se constitui em outros contex-
tos, num conjunto de explicitacdes bem mais
complexo, nutrindo com isso a¢des formativas
problematizadoras, levando em conta, a fortio-
ri, experiéncias/demandas socioexistenciais e
culturais por formacao.

Se entendemos, no que concerne a formacao,
que ainda ndo ha lugar para falarmos de um
campo de saberes especifico, com toda a den-
sidade de producao, distingdes e argumentos
necessarios a sua compreensao como tal, ou
mesmo de uma formaciologia, por outro lado, ja
podemos insistir na existéncia de uma tematica
com brilho préprio, com significativa luminosi-
dade, capaz de criar e desenvolver um debate
relativamente (in)tenso sobre sua emergéncia,
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suas caracteristicas epistemolégicas e politi-
co-pedagégica. O mundo educacional, faz-se
necessario realcar, vem elegendo o curriculo e
a formacao como pautas centrais e (in)tensas
da configuracdo socioeducativa através de suas
narrativas e dos seus encaminhamentos insti-
tucionais. Vide as denominadas e, nao raro, ina-
dequadas “politicas de curriculo e formacao”.
Ademais, entre nés, quatro questdes ex-
tremamente significativas fizeram a inflexao
dessas inquieta¢des tomar alguns caminhos.
A primeira surge como uma indagacao totali-
zante, daquelas que a filosofia, ha séculos, se
acostumou a fazer no seu desejo de singularizar
a compreensao do ser humano, sem, entretanto,
praticar redugdes: como mobilizarmos o debate
sobre a formagao? A segunda, poderiamos me-
taforizar da seguinte forma: levando em conta
o atual poder de configuracao da educacao
pelo curriculo, por que em nossos contextos
de reflexdo e pratica o curriculo e a formacao
dificilmente se falam? Como poderiamos efe-
tivar neste caso, uma perspectiva relacional,
entretecida? A terceira, bem mais especifica:
como compreender a formagao enquanto um
fendmeno circunstancial que se realiza impli-
cando o existencial, o desiderativo, o sociocul-
tural, o politico, o ético, o cultural, o espiritual
e o pedagdgico? (Macedo, 2010, p. 34).
Quando nos mobilizamos para chegar até
esse debate, essas questdes apontavam para
uma inquietacao que moveu significativamente
nossa motivacao, ou seja: a auséncia de deba-
tes explicitativos sobre a formag¢ao como um
fendmeno de fato e de direito, e que se distin-
gue pela sua especificidade aprendente-expe-
riencial. Neste caso, percebemos que a nossa
tradicdo pedagogica tem optado por tentar
localizar a formacao ou nos seus dispositivos
tecnoldgicos, didaticos e mesmo logisticos, ou
no ensino como determinante da “preparacao”
e “capacitacao” e, nao raro, no aprendizado
como fenémeno pretensamente isolado em
performances aprendentes. Compreende-se
em geral, a formac¢ao como educacao, con-
cebida como uma teoria e uma pratica mais

ampla de orientacdo, de organizacao ou de
sistematizacdo das a¢des formativas, ficando
o sentido da formacao, muitas vezes, como
uma mera e esperada consequéncia direta dos
dispositivos educacionais. Ou seja: houve ensi-
no, acontece a formacgao. O carater ao mesmo
tempo autopoético e relacional que identifica
profundamente o fenémeno formacgao, como
fendmeno aprendente inerente a experiéncia
social e culturalmente instituida, é negligencia-
do, simplificado ou fica no ambito das redugoes
e das generalizacdes faceis (Macedo, 2010).

Confessamos que a época do inicio desses
questionamentos e aportes intercriticos, a
nossa competéncia especifica em discutir
curriculo, mesmo no dinamismo critico-cons-
trucionista que sempre o apreendemos e no
aprofundamento das questdes epistemol6-
gicas, politicas, culturais que o concebemos,
ndo nos aproximava da compreensao do que
realmente poderia estar acontecendo quando
um ente se forma na dinamica do contexto
curricular e suas complexas ac¢oes.

Podemos afirmar que nos faltava compreen-
der o que seria a formacao apreendida a partir
da experiéncia da aprendizagem mediada pelos
curriculoos. Faltava-nos o debate sobre facetas
importantes da epistemologia da formacao,
ou mesmo, a aproximacao da compreensao
de como um ente cognitivo, social, cultural e
desiderativo se forma num contexto curricular.

Nao podemos confundir ou reduzir o feno-
meno da formacao que se realiza num ente
relacional, com a gestao da formacao e sua
racionalidade. Nao cabe mais pensar a forma-
¢do como algo exterodeterminado, como agao
para completar, reajustar, retificar existéncias
em aprendizagens ou como um simples aten-
dimento de demandas burocréticas. E nestes
termos que Honoré (1992) nos incita em toda
a sua vasta obra sobre a formacao a, em vez de
viver as praticas formacionais sem questiona-
mentos, ou se satisfazendo com questdes curtas
e rapidamente fechadas em respostas faceis e
reconhecidas como evidentes, faz-se necessa-
rio se dirigir a formacdo como um fenémeno a
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se descobrir. Em vez de teoria tout court a ser
“aplicada na pratica”, falemos em experiéncias
metaformativas. E essa experiéncia e esse pen-
sar que, segundo Gadamer (1999), oferece ao
homem a sua condicio de finitude e limite. E
aqui que a experiéncia da formacgdo conhece a
temporalidade, a duracdo, o inacabamento, a
realizacdo, tdo importantes para pensarmos
na complexidade do tempo e das existéncias
em formacao.

Queremos argumentar também, que a for-
macao aqui pensada ndo se enquadra naldgica
da montagem de um produto fabril onde se
exerce um rigido controle de entrada e saida
da desejada “qualidade”; assim como a forma-
¢ao nao se atualizaria de maneira absoluta e
a priori. Com esse argumento, é bom que se
frise, estamos longe de desprezar o compro-
misso educacional com expectativas dignas
socialmente referenciadas de um processo
institucional de construcdo de aprendizagens,
nem subavaliar o poder de convencimento e
configuracdo da educacao via seus discursos,
suas teorias, politicas e implementacdes.

Percebemos dentro do nosso espacotempo
de preocupacao, que as politicas de sentido
sobre o fendmeno formagdo se constitui, ain-
da hoje, numa certa opacidade produtora de
prejuizos significativos para nossas praticas
formacionas. O sentido da expressdo nao se
explicita por debates e a palavra estd infla-
cionada por uma certa banalizacao das suas
implicacoes ontoldgicas, pedagdgicas, éticas,
politicas e culturais. Seu arkhé, por exemplo,
ou seja, o que funda o seu debate historico,
filos6fico, pouco emergiu em nossos cenarios
de estudos, em torno de aprofundamentos e di-
latagdes. Proposicoes e praticas de formacioais
comumente mergulhados numa nebulosidade
feita de fragmentos conceituais reduzidos a
facetas técnicas, pouco dialogicizados, ndo ten-
sionados em termos elucidativos, diria mesmo
despreocupados, restam pairando nos nossos
campos de reflexao educativa.

Reivindicando uma perspectiva socioexis-
tencial para formagdo e ao mesmo tempo cri-
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ticando o tecnicismo histérico que acompanha
suas perspectivas e seus dispositivos, Honoré
(1992) argumenta que se constata forgosa-
mente em grande parte das agdoes em formacgao
praticas centradas nas técnicas e suas culturas
essencialistas.

Partindo do nosso contexto especifico,
podemos dizer que as a¢gdes fomacionais sao
reduzidas hoje a debates acalorados sobre a
mecanica, a organizacao e a institucionalizacao
curricular e suas ressonancias nos sistemas
escolares e na formacdo de professoras(es),
assim como, sobre a eficiéncia didatica. Aca-
bam, dessa forma, simplificando-as a partir da
“aplicacdo” de modelos didatico-curriculares e
suas (in)adequacaes.

A avaliacdo no contexto formativo caminha
no mesmo sentido, ou se reduz a avaliacao da
aprendizagem como julgamento externo da
performance aprendente individual, ou a sim-
plifica na construcao de indicadores numéricos
sem nenhuma relagdo com os processos expe-
rienciais da formacao e sua inerente complexi-
dade; a formacao é vinculada ao dispositivo, ou
confundida com a aplicacao de artefatos; com
performances de aprendizagem; simplificada
como um produto; deduzida através de algum
a priori tedrico e/ou técnico. Alias, a auséncia
de pensaresfazeres mais aprofundados sobre
a avaliagdo na formagdo entre nos é de todo
ainda preocupante.

Assim, é impensavel a formagao como pro-
ducdo em série; olhemos com cuidado agucado
0 que a massificacdo de questoes e pautas edu-
cacionais est4 realizando pelo mundo a fora. E
impensavel compreender a formagao apenas
porindicadores extensivos, dimensdes aferidas,
perspectivas contaveis, vejamos ainda, como,
por exemplo, a simplificacdo/instrumentaliza-
cdo darealidade educacional pelas estatisticas
oficiais vem nos enganando sobre a qualidade
da educacdo e da formacao. No maximo, por
essas logicas, podemos fazer aproximacoes
bem limitadas ou leituras de indicativos massi-
ficados do fendmeno aprendizagem. A abertura
ao possivel, ao projeto, condicdo da criacao, da
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inventividade, da bricolagem, da emergéncia do
imaginario, da experiéncia aprendente valora-
da, enfim, é inalcancavel por essa logica. Por
essa perspectiva, seria inalcan¢avel também, o
exercicio da metaformacgdo, ou seja, um pensar
auto e intercritico® dos entes e dos coletivos
sociais sobre a formacao se realizando como
aprendizagens valorada em movimento. Aqui
a formacao nao se realizaria a partir e apenas
de um atendimento de demandas. Os forman-
dos pensariam sobre a formacao em si como
um complexo acontecimento corporificado,
implicado, socialmente referenciada em sua
singularidade singularizante. Pensar sobre a
prépria formacao, além de ser “um direito” nao
receitado como faz a BNCC, se transformaria
numa pauta da prépria formagdo em processo.
“Nesses termos, o exercicio metaformativo tor-
na-se um potente problematizador propositivo
das experiéncias, das politicas e das propostas
curriculares” (Macedo, 2010, p. 45; Macedo,
2022 p.57).

Podemos adiantar algumas elaboracdes
sobre a forma plural e a abertura explicitativa
desses argumentos, no sentido, por exemplo,
de que a formac¢dao como um fenédmeno se fa-
zendo, acontecendo, ou plasmado em algum
momento da vida, ndo se explica pelas légicas
de quaisquer modelos tedricos, ndo se deduz,
compreende-se, explicita-se no seu acontecer
com o ente existindo em formacao, pensando/
narrando sobre a sua formacao e o estar for-
mado. O que deve ser explicado desde as suas
concepgdes - de forma responsavel e mutua-
lista - sdo em seu favor, as acoes pedagébgicas;
os dispositivos; os recursos; as condi¢cdes; as
politicas e a condigao institucional. A forma-
¢do em si, como a experiéncia de um ente que
aprende, aparece em ato e em sentido, por isso
conforme Josso (2002, p. 76), se ndo for expe-
riencial ndo é formagdo. Este aparecer em ato

6 E com Atlan (1993, p. 67) que a concepcio de intercriti-
ca é proposta e desenvolvida, fundamentalmente na sua
obra Com razdo e sem ela: intercritica da ciéncia e do mito.
Para Atlan, o significativo é a passagem obrigatéria pela
relatividade da moral e da cultura, nos seus confrontos,
que permitira a existéncia de multiplos “eus”.

e em sentido jamais pode ser visto como uma
performance fechada no individual; neste caso,
acrescentariamos, ontologica e socialmente: ou
a formagdao é relacional ou entdo ndo é formagdo
(Macedo, 2010 p. 20).

Ademais, levando em consideragdo que
uma perspectiva socioexistencial e cultural de
formacao implica, necessariamente, em com-
preender o seu carater experiencial, enquanto
aprendizagem em ato, pensemos com Josso
(2002):

[..] Em que a formacgao é experiencial oundo é?

E aprender a analisar os contributos das nossas
actividades, dos nossos contextos de vida, das
nossas relagoes electivas e de acontecimentos
que em nés tomam forma; é descobrir que, neste
desenvolvimento das nossas vivéncias transfor-
mamos algumas, mais ou menos consciente-
mente, em experiéncias fundadoras; € aprender
a investir o nosso presente de tal maneira que
as nossas vivéncias possam tornar-se experién-
cias formadoras que vivificam ou alimentam as
nossas buscas; é aprender a descobrir os pres-
supostos cognitivos das nossas interpretacoes
bem como os nossos registros de expressao
privilegiados. O conjunto destas aprendizagens
permite, pois, ao autor-investigador compreen-
der a sua formacao e, de uma forma mais geral,
o préprio campo da formacao do ponto de vista
do sujeito (Josso, 2002, p. 141)”

Mais recentemente, temos nos esfor¢ados
no FORMACCE para distinguir a partir do tra-
balho de realce da formag¢do como experiéncia
aprendente irredutivel e sempre valorada, a
diferenca entre o ato formacional e a formagdo
como experiéncia. O que denominamos de for-
macional tomando a constru¢ao semantica da
lingua portuguesa, nos diz do que tem a ver, do
que se vincula e é relativo a formacgdo. Quando
usamos a termo formagdo, vincula-se ao senti-
do do processo experiencial en train de se faire®,
no amago de quem vive a aprendizagem como
fendmeno irredutivel, singular e singularizan-
te. Nao ha aqui intengdes de universalizacao
de sentidos. Essa op¢ao semantica nos ajuda

7 Texto originalmente escrito na lingua portuguesa de Por-
tugal.
8 Sefazendo como processo, como estado de fluxo.
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a consolidar o que ja tratamos intercritica-
mente nos argumentos anteriores em termos
da valorizacao e da valoracao da formacao
como experiéncia de quem aprende nos meios
curriculares. Ademais, para o FORMACCE, a
formacao como experiéncia plural e irreduti-
vel se apresenta como um analisador dos atos
de curriculo. Para as(os) pesquisadoras(es)
formacceanistas, trata-se de uma poténcia
para questionar todo e qualquer instituinte e
instituido curricular-formacional.

Sobre experiéncias e
intervencoes institucionais
do FORMACCE: exemplaridades
sobre concepcoes e agoes
curriculares-formacionais

Quanto as intervenc¢des curriculares etno-
constitutivas do FORMACCE, nossas intengoes
de texto aqui constituidas - numa cronologia
organizada pela ordem de apresentacao desta
sec¢do - nao é de expor e caracterizar toda a
experiéncia do trabalho com o curriculo e for-
macao e os resultados finais resultantes dessas
intervencdes e ou pesquisas, mas explicitar
como o processo do trabalho curricular-ins-
titucional, de alguma forma, constituiu itine-
rancias e heuristicas curriculares e formativas
etnoconstitutivas e, dessa maneira, possibilitou
a emergéncia de elaboracdes concepto-aciona-
listas que ao fim e ao cabo, vém constituindo
através de experiéncias e experimentagoes a
Teoria Etnoconstitutiva de Curriculo, formulada
no seio do Grupo de Pesquisa aqui mencionado.

Primdrdios do FORMACCE, suas experién-
cias e experimentacoes precursoras: sobre
a (re)elaboragao curricular do Curso de
Pedagogia da FES/UNEB

Da-se, aqui, na metade dos anos 1990, a primei-
ra experiéncia concepto-acionalista do Grupo
de Pesquisa FORMACCE no seu processo nas-
cente que, ap6s poucos anos, sera criado como
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tal no dmago da FACED-UFBA e denominado
no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq
de Grupo de Pesquisa FORMACCE em Aberto.
Essa experiéncia teve sua construgao inaugural
na antiga Faculdade de Educacao de Serrinha
(FES), campi pertencente a Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), hoje denominado de
Departamento XI-UNEB, onde estd implantado
o Curso de Pedagogia.

Por decisdo do seu corpo de professores,
gestores e estudantes, foi decidido em reunides,
que seu Colegiado de Curso precisaria fazer um
movimento de (re)elaboracao curricular em
face da necessidade de atualiza¢do das pautas
curriculares produzidas pela proposta inau-
gural, portadora de uma sensivel inadequacgao
formativa. No que concerne as demandas do
mundo do trabalho educacional, o curriculo
estava fundamentalmente voltado para a for-
macao docente, numa tentativa de ajuste as
sinalizag¢oes das futuras Diretrizes Curriculares
de Formacdo do Pedagogo. Uma comissao de
professores da area de curriculo concentrou a
organizacao das acoes lideradas pela Chefia do
Departamento.

O Departamento XI-UNEB esta localizado
na cidade de Serrinha, municipio da zona do
Semiarido do Estado da Bahia, com alto grau
de pobreza em face das dificuldades com a seca
prolongada e renda extremamente concentra-
da. Localiza-se numa regido com niveis altos
de analfabetismo e tem como producao eco-
nomica principal o sisal, a agricultura familiar
e a criacao de bovinos e caprinos.

Os Grupos Focais composto de professores,
gestores, estudantes e funciondrios, tinha como
demanda a ser realizada a construcéo de ava-
liacdes sobre a qualidade do curriculo e suges-
tdes quanto a sua adequacdo. Foram também
convidados a fazer parte dos Grupos Focais
representantes da Secretaria da Educacao da
Cidade, diretores das Escolas Normais que
recebiam os estudantes através dos estagios,
professores municipais e estaduais ja concur-
sados em exercicio, egressos, secretarios muni-
cipais de cidades da regiao, representantes da
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DIREC (6rgao regulador da educacao publica
estadual) e o Instituto Brasileiro de Geografiae
Estatistica - IBGE. Para esse fim, foram informa-
dos da dinamica dos Grupos Focais e tiveram
acesso aos documentos relativos ao curriculo
do Curso.

As narragoes dos atores envolvidos direta e
indiretamente com o curriculo em estudo, trou-
xeram para cena das reflexdes do grupo gestor
da reelaboracgao curricular seus etnométodos
curriculantes com os quais compreendiam e
projetavam proposicdes sobre o curriculo da
instituicao. Abriu-se com isso a “caixa de opa-
cidades” de um curriculo pensado e proposto
de uma forma meramente burocratica e des-
contextualizada. Inaugurou-se na instituicao
uma experiéncia curricular pautada numa
perspectiva etnoconstitutiva com ressonancias
significativas para futuras decisdes quanto a
avaliacao da qualidade do seu curriculo.

Em niveis das resisténcias as reelaboracgdes
e das disputas em torno das mudancas, perce-
beu-se o quanto o corporativismo disciplinar
produzia um tipo de poder que se aproximava
da defesa de territérios epistemologicos e
disciplinares. Essas foram as resisténcias mais
evidentes e potentes que surgiram no interior
da prépria instituicéo.

A experiéncia do processo de mudanca
curricular e seus resultados serviram como
exemplaridade e inspiracao para outros campi
dentro da configuracdo multicampi da Univer-
sidade do Estado da Bahia, inclusive de uma
perspectiva politica configuradas em gestoes
em favor da descentralizacdo das politicas de
curriculos universitarios.

A elaboragao das Diretrizes Curriculares
das Escolas Indigenas do Estado da Bahia

Trabalhar curriculo e formagao com as pessoas
e seus cotidianos e nao sobre elas, foi a dispo-
sicdo fundante da experiéncia de construcao
dos curriculos das Escolas Indigenas do Estado
da Bahia e a formacao de professoras(es) e
gestoras(es) autoctones para lidar com esses
curriculos. Neste amago, educadoras(es) de

comunidades indigenas do Estado da Bahia
foram convidados a participar nos ambitos de
um projeto federal que preparava as sementes
para a construc¢ao das Diretrizes Curriculares
para Educacdo Indigena do Brasil. Pataxés,
Patax6s Ha Ha Hai do Sul do Estado, Kiriris e
Tuxas foram os povos que se disponibilizaram
e se mobilizaram de forma mais direta para o
trabalho requerido.

Numa interacao constante com as liderancas
de cada povo, combinou-se que as com-versa-
¢oes culturais sobre como deveriamos cons-
truir principios e pautas curriculares seriam
predominantes, a partir dos espagostempos de
interacdo dos indigenas.

Tanto as liderangas indigenas, quanto (as)
os professoras(es) das comunidades envolvi-
das no trabalho com o curriculo e a formacgao
de professores, produziam as possibilidades
curriculares com a equipe coordenada pela
pesquisadora e formadora indianista Clélia
Cortes do NEPEC FACED-UFBA?, num processo
de mobilizacdo espacotemporal distribuido
ora no contexto das préprias comunidades,
ora nos espacos de formacao construidos pela
Secretaria de Educacdo do Estado da Bahiaem
Salvador. Com isso, a equipe era favorecida na
compreensao dos principios e pautas curricula-
res através de uma profunda contextualizacao
e recontextualizacdo da experiéncia de cada
povo indigena quanto aos saberes e a suas for-
mas de organizacao, valorados como saberes
eleitos como formativos para os curriculos em
construgao. As grandes nog¢des subsuncgoras
que organizaram as tematicas dos curriculos,
bem como os eixos que articularam os saberes
foram produzidos numa (in)tensa com-versa-
cdo cultural entre os saberes indigenas e suas
transversalidades e os saberes instituidos e
requeridos pelos principios educacionais da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

No didlogo intercritico e propositivo entre
as(os) professoras(es) indigenas e a equipe

9 Antigo Nicleo de Estudos e Pesquisas em Curriculo do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da FACED-U-
FBA.
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responsavel pela elaboracdo do Projeto, des-
pontaram liderancas indigenas docentes que
acabaram tendo um papel crucial na elaboracao
das sinteses propositivas dos curriculos, princi-
palmente porque atuavam na explicitacao dos
etnométodos com os quais compreendendia-se
os saberes culturais dos povos indigenas e suas
demandas por educacao.

A partir de grupos focais, rodas de conversa
nas aldeias e reunides ampliadas, a maioria
delas nos contextos indigenas, os curriculos
propostos emergiram com transversalidades
marcantes quando se incorporou a impor-
tancia politico-formativa das lutas histéricas
dos indios da Bahia por territério, por sua
sustentabilidade ambiental e economica e pela
afirmacao das suas culturas.

Através do exercicio da “escuta sensivel”
(Barbier, 2004), foi-se percebendo como
numa construcao metaformativa foi possivel
realgar no processo mesmo de construgao
curricular como apreendeu-se antropoldégica
e mutuamente sobre realidades humanas tao
distantes umas das outras, como desconstruiu-
se alguns mitos e aprendeu-se outros. Nestes
termos, o trabalho com o curriculo reservou
a equipe universitaria momentos fulcrais de
aprendizagem via o encontro com o cotidiano
da vida dos indios da Bahia. Esse foi um dos
nascedouros significativos e mais longevos da
Teoria Etnoconstitutiva de Curriculo.

Esse Projeto foi uma das sementes fecun-
das para a futura construcdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Indigena
do Brasil.

O trabalho em curriculo e formagdo com
educadoras(es) em satude publica na
UNASUS

Concebida para assessorar os 6rgaos vincula-
dos a formagdo em satide do Estado da Bahia,
no contexto das amplas politicas sanitarias do
Ministério da Saude, as agdes da UNASUS - Uni-
versidade Aberta do Sistema Unico de Satde,
tanto estavam relacionadas ao atendimento
das demandas de estruturacao curricular e de
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formacao de pessoas dos 6rgaos diretamente
vinculadas a Secretaria de Satde do Estado,
quanto as Escolas de Satide Publica.

Inspirada na concep¢ao de Educacao Per-
manente em saude, na qual o trabalho como
principio educativo é o centro das orientacdes
e acdes formativas, assim como numa pers-
pectiva pedagogica vinculada a principios das
pedagogias ativas e critico-emancipacionistas,
as intervengdes curriculares e formativas et-
noconstitutivas foram implementadas tendo
como centralidade a formacgao dos profissio-
nais de satide baseada na compreensao do
formativo como experiéncia relacional e, ao
mesmo tempo, irredutivel, imbricada ao tra-
balho e sua problematizacdo. Nestes termos
a aproximacao dos contextos, instituigcoes e
dos sujeitos demandantes da formacao para
compreender sensivelmente suas demandas
e 0s ethométodos com 0s quais construiam
as reivindicagdes, bem como apontavam para
solugdes a partir dos contextos de trabalho,
produziram as objetivacdes intercriticas reali-
zadas no encontro com os saberes ja instituidos
no trabalho e na literatura especializada em
termos de curriculo e formacao no campo da
saude.

Ouvidas e registradas as demandas, a equi-
pe que sintetizava as acdes coordenadas pela
pesquisadora Solange Viana do Instituto de
Saude Coletiva da UFBA, construiu de forma
compartilhada com os atores curriculantes
implicados, oficinas explicitativas e problema-
tizantes sobre curriculo e formacao em satde,
bem como experiéncias curriculares e forma-
tivas com as institui¢oes e seus profissionais. A
partir dessas oficinas, que desaguavam sempre
na socializacdo ampliada das producoes, se
objetiva as propostas para os curriculos e os
processos formativos.

Nesses encontros tinha-se a oportunidade
de ouvir e registrar os etnométodos com quais
as demandas eram construidas e colocadas,
suas descritibilidades, inteligibilidades, anali-
sibilidades, sistematicidades e sensibilidades.
Um amplo e significativo material foi pro-
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duzido para compor as proposi¢oes e agoes
formacionais.

As producoes dos grupos nao eram percebi-
das como certas ou erradas, mas como um rico
material para se compreender e problematizar
propostas, assim como objetivar construgoes
curriculares e processos formativas. Em ter-
mos do trabalho formativo, acontecia conco-
mitantemente as propostas curriculares em
construcao. Nesse caso, foi central o uso dos
didrios de formagado, inclusive com utilizacao
online desses didrios (Guerra, 2014), ja que
as experiéncias formativas tiveram também
configuracoes a distancia, em face da grande
quantidade de demandas e da extensao ter-
ritorial e diversidade sociocultural do Estado
da Bahia, acrescido dos problemas de satde
dai advindos, com suas respectivas demandas
de solucao. Por este dispositivo conseguiu-se
acesso a um tipo de formac¢do com histoérias de
aprendizagem mais ampliadas e etnoconstitu-
tivas, porquanto os processos de aprendizagem
eram relatados a partir da vida profissional
em formacao. Destacou-se nessa experiéncia
um significativo processo de autoformagado
e metaformacgdo. Neste tltimo caso, ficaram
realcadas reflexdes da(o) formanda(o) nao s6
sobre os contetidos e atividades da formacao
mas, também, sobre como estavam implicados
a esse processo, numa avaliacdo refinada da
sua valoracao. Heteroformacdo, autoformagao,
ecoformacdo e metaformagdo® (Pineau, 2000),
foram experiéncias fecundas que qualificaram
de maneira evidente as aprendizagens realiza-
das e a formacéao alcancada.

Vale ressaltar que toda a atividade forma-
cional foi transversalizada por apresentacoes
artisticas articuladas aos temas trabalhados,
assim como, a realizacao de palestras de
especialistas em curriculo e dos ambitos da

10 Essas quatro experiéncias formativas pensadas por Pi-
neau (2000) s3o trabalhadas na nossa obra Compreen-
der/mediar a formagdo (Macedo, 2010). Significam que a
formac3o como experiéncia aprendente valorada, aconte-
ce através da relacdo com o oufro, consigo proprio, na re-
lacdo com as ambiéncias que convivemos e nos balancos
criticos sobre nosso envolvimento com as aprendizagens
que nos disponibilizamos realizar.

atividade laboral em satde. Essa construgao
didatico-pedagogica levou em conta a deter-
minacdo da equipe em multirreferencializar*
todo o trabalho com o curriculo e a formacao,
como um principio pedagdégico e uma exigéncia
diante da complexa pluralidade institucional,
contextual e formacional de onde partiam as
demandas.

A concepgado e constitui¢do do departa-
mento de formagdo do SINPRO-BA

Com uma expertise etnoconstitutiva acumu-
lada em estudos e proposi¢des curriculares/
formacionais, o FORMACCE foi desafiado a
compor uma pesquisa-formagdo colaborativa
com o SINPRO-BA, Sindicato de Professores
no Estado da Bahia. Essa pesquisa-formacao
foi transformada numa pesquisa matricial do
préprio Grupo de Pesquisa. A demanda das(os)
colegas professoras(es) da Educacao Basica
foi para construirmos de forma colaborativa,
principios com os quais o SINPRO pudesse pau-
tar a construgao do seu futuro Departamento
de Formacao, convencidos de que a formacao
passava a ser uma pauta politica valorosa para
esse sindicato de professoras(es). Coletivamen-
te, o projeto da pesquisa, os estudos, as agoes
de composicao e analise das compreensdes
produzidas foram realizados nas (in)tensas
com-versagoes curriculantes entre o Sindicato
e a equipe universitaria. Forjou-se o que Henri
Atlan (1993) denomina de uma epistemologia
do falar juntos. Foram as implicagées profis-
sionais que mobilizaram e configuraram de
forma predominante toda a criacdo dos sabe-
res da pesquisa e as proposicoes advindas dai.
Pautou-se num encontro de etnométodos de
professores que participaram da pesquisa e de
pesquisadores da universidade interessados
em, na diferen¢a, compartilhar saberes, expe-
riéncias e proposi¢oes formativas num ambito
singular e singularizante.

Foram realizados grupo etnofocalizados,
narrativas individuais e andlise de documen-

11 Para Ardoino (1993), a multirreferencialidade implica no
reconhecimento da inerente incompletude das agées hu-
manas e da inevitavel heterogeneidade da sua emergéncia.
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tos, bem como reunides que se ampliavam
dependendo da temadtica a ser tratada. As
nogoes subsungoras que organizaram as ana-
lises foram constituidas através de reunides
onde o critério de participacao era acolher as
contribui¢cdes daqueles que, de uma forma ou
de outra, vinham acompanhando o processo
de construcao dos principios que iriam reger
a politica de formacao do SINPRO.

Por uma perspectiva etnoconstitutiva, foi
produzida uma metaconstrucao académi-
co-formativa que se realizou pelo encontro
singular em termos politico-formativos entre
a universidade e o sindicato de professor(as)
es da educacao basica, visando uma formacao
-pesquisa colaborativa.

Essa experiéncia de pesquisa-formacao esta
densamente analisada e explicitada na obra
institucional do SINPRO-BA, com o titulo Prdxis
e Devir: trabalho e formagdo docente (2006).

Formagdo-pesquisa em curriculo com pro-
fessoras(es) do PARFOR-UNEB

A partir da demanda das(os) coordenado-
ras(es) da Plataforma Freire da Universi-
dade do Estado da Bahia - PARFOR-UNEB,
implementou-se com o grupo gestor deste
Programa de formacao continuada de profes-
soras(es), uma ac¢do formacional em curriculo
para coordenadoras(es) pedagégicas(os). A
acao formacional foi realizada em funcao da
demanda das(os) coordenadoras(es) sobre a
necessidade de uma melhor compreensao das
especificidades curriculares do Programa e de
ampliar seus conhecimentos sobre questdes e
pautas curriculares.

A partir do que as(os) coordenadoras(es)
apontaram nas sondagens realizadas pelo
grupo gestor, elegeu-se algumas pautas forma-
cionais a serem desenvolvidas como curriculo
e experiéncia, curriculo e autonomia, curriculo
e emancipacao, curriculo e formag¢ao perma-
nente de professoras(es), curriculo e trabalho
docente. Definiu-se também que a experiéncia
formacional se transformaria numa formacao
-pesquisa e que o material fornecido pelas(os)
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coordenadoras(es) em formacao, além de se
constituirem em subsidios para uma avalia-
¢do processual, seria utilizado também, com o
consentimento do professor, como um material
de pesquisa.

A perspectiva etnoconstitutiva construida
partiu de um trabalho com dispositivos expe-
rienciais de aprendizagem profissional, como
a construcao de didrios, cartas sobre a forma-
¢do e o processo de producdo grupal de com-
preensodes sobre os temas trabalhados. Todo o
trabalho foi transversalizado por construgdes
artisticas por parte dos grupos de producao
de materiais, sempre socializadas em sessdes
grupais e ampliadas, procurando-se multir-
referencializar as compreensdes objetivadas
sobre os temas trabalhados pelos formadores.

As tensdes foram minimas, localizadas ape-
nas no encontro entre a experiéncia das(os)
professoras(es) em formac¢do com os curriculos
com os quais lidavam no préprio PARFOR e as
(in)formagdes que impactavam formativamen-
te o grupo. Narravam, ademais, como o desenho
curricular das suas escolas e sua concepgao
reproduzia, predominantemente, a l6gica
disciplinar. Ressaltavam positivamente como
avanco, a forma pela qual a pesquisa e o estagio
eram vividos de maneira localista e transver-
sal e como a experiéncia da(o) professora(or)
era validada e acolhida no processo formativo
através das praticas das(os) formadoras(es).

Com esses etnométodos, as(os) professo-
ras(es) inseriram-se na formacao fazendo
dessa experiéncia uma certa dgora curriculante
com profundas, generativas e pertinentes ex-
periéncias formativas.

A pesquisa desenvolvida ressaltou a perti-
néncia do uso de diarios de formacdo (Guerra,
2014), das cartas de reflexao formativa e da for-
ma artisticamente inovadora de apresentar as
compreensodes das aprendizagens realizadas.

A constituigdo de curriculos para escolas
do SUS demandados pelo PROFAE-MS

A implementacao das a¢des formacionais
do PROFAE - Projeto de Profissionalizacao
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dos Trabalhadores da Area de Enfermagem,
vinculado ao Ministério da Saude, visando a
construcao de curriculos para onze escolas
técnicas federais de saude, localizadas em
contextos brasileiros diferenciados (Amazonia;
Nordeste; Centro-oeste; Sudeste; Sul) e suas
demandas especificas, agucou a perspectiva
etnoconstitutiva e multirreferencial da equipe
responsavel pela elaboracdao dos curriculos.
Entretanto, das experiéncias ja citadas, esta vi-
veu, nas primeiras com-versagoes curriculantes,
uma tensao significativa na primeira reuniao de
apresentacdo da operacionalizacdo do Projeto
a equipe de curriculistas e as(aos) técnicas(os)
do PROFAE. Nesse contexto, foi apresentado
uma proposta de como deveriamos construir
as matrizes curriculares das onze escolas
em referéncia. Tratava-se de um conjunto de
“Normas de Competéncias” comuns a todos
os curriculos. Tal proposta do PROFAE deixou
a equipe de curriculistas perplexa e tensa, na
medida em que a perspectiva da equipe apon-
tava para uma outra direcdo, que era a de nao
abrir mao das com-versagoes curriculantes com
os atores sociais envolvidos com os curriculos
em todos os cenarios socioculturais nos quais
os curriculos seriam concebidos, implantados
e implementados. Ndo admitia-se perder os
termos das singularidades contextuais. A ten-
sdo tornou-se forte a ponto de, nos primeiros
contatos da com-versagdo se falar na impos-
sibilidade de operacionalizacao do trabalho
contratado entre a Universidade e o PROFAE/
MS, dai o carater dilematico da situacao que se
estabelecera. Ou seja, ndo se encontrava saidas
para os impasses criados. Tratava-se de uma
impossibilidade construida por visdes de epis-
temologia e politica curricular diametralmente
opostas. De um lado a equipe de curriculistas
pautada numa perspectiva etnoconstitutiva
de curriculo, com um forte viés multirreferen-
cial, de outro a proposta técnica do PROFAE, a
priori construida através de normas prescritas
de competéncias, sem quaisquer justificativas
sobre sua ado¢ao como organizadoras de
curriculo.

A partir de uma (in)tensa negociacao,
criou-se um consenso (ndo-resignado) em
que levaria-se em consideracao as normas de
competéncias criadas, entretanto, os curricu-
los seriam pensados e impldmentados numa
com-versagdo curriculante com todos os atores
das escolas de cada Estado, tomando como
referéncia seus contextos especificos e suas
demandas por politicas e agdes de promogao da
saude. Ademais, a concepc¢ao de competéncia
seria reconfigurada pelas ideias de educacao
permanente, pela presenca estruturante de um
curriculo multirreferencial e de proposicoes
curriculares ética, politica, estética e cultural-
mente referenciadas.

Com isso, cada curriculo construido por mé-
dulos auténomos e conectivos seria preparado
para acolher formativamente a experiéncia
dos profissionais de cada regido. Agentes de
saude que tinham profundo conhecimento
regional ligado aos quadros de adoecimento
da populacao e das intervencdes em saude
coletiva, por exemplo, e que ndo apresentavam
as condicoes em termos de saberes requeridos
para a formacao técnica, poderiam entrar em
modulos de nivelamento e teriam seus saberes
além de valorados, intercriticamente validados,
para se inserirem na formacao e, por conse-
quéncia, poderiam concluir a formacgao técnica
por completo. Nesses termos, o encontro com
a experiéncia se tornou uma centralidade para
a concepcgao curricular e sua implementacao.
Essa experiéncia de concepg¢ao e planejamento
de curriculos no campo da formagao em saide
deixou como legado uma firme concepg¢ao para
o Grupo de Pesquisa FORMACCE de como cur-
riculos podem nao desperdicar a experiéncia
enquanto atitude e acolhimento politico-for-
mativa e de como é possivel criar taticas e estra-
tégias para desjogar o jogo e, se possivel, virar
ojogo davontade de standardizacao curricular.

A elaboragao do Referencial Curricular
Franciscano (RCF)

Ha que se destacar que o coletivo de professo-
res(as) do municipio de Sao Francisco do Conde
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determinou-se a realizar, autonomamente, a
politica de concepgao e construcao do seu Refe-
rencial Curricular em meio ao movimento esta-
dual de implantacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e do Documento Referencial
Curricular da Bahia (DCRB). E a partir dessa
decisdao que o Grupo de Pesquisa FORMACCE
é convidado a participar desse processo de
construcdo, na medida em que a Coordena-
cdo Pedagdgica da Secretaria de Educacgao do
municipio entendeu que os aportes tedricos,
formacionais e metodolégicos que esse Grupo
de Pesquisa desenvolvia, poderiam agregar
valor ao seu Referencial Curricular, em termos
de concepgdo, construcdo e implementacgao,
assim como em termos dos encaminhamentos
formacionais.

Real¢a-se, portanto, um encontro curri-
cular-formacional singular, no qual as rea-
lizagdes nascentes deram-se por (in)tensas
com-versagoes culturais curriculantes (Macedo,
2016). Foi por essa itinerancia formacional,
intercriticamente propositiva, que se instituiu
o Referencial Curricular Franciscano, cons-
truido com professoras(es) do municipio de
Sao Francisco do Conde, durante todo o ano de
2019, num contexto de (in)tensas elaboragdes
curriculares e formacionais, ricas em debates
pedagdgicos, politicos, histéricos e culturais.

Por decisao do coletivo de professoras(es),
realizou-se um estudo critico sobre a logica
constitutiva da BNCC, ao assumirem como
subsidio central o trabalho curricular com os
saberes, o saber-fazer, o saber-ser e o saber-
conviver, assim como com as transversalidades
curriculares e formacionais necessarias, a partir
danao aceitacdo de trabalhar com as concepgdes
de competéncias e habilidades da BNCC para
estruturacao dos principios e organizadores
curriculares. Por mais que tenha sido exercitado,
em alguns momentos, intercriticamente, o que
se denominou de aproximagoes superadoras
quanto a essa perspectiva da BNCC, ndo se abriu
mao do direito perspectival a critica propositiva.

Compreendeu-se, ademais, que competén-
cias e habilidades - como conceitos-dispositi-
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vos curriculares centrais paraa BNCC e para o
DCRB- traziam uma perspectiva nao explici-
tativa sobre a adog¢ao desse modelo curricular
nessas politicas. Assim, principalmente na
BNCC, competéncias e habilidades emergiam
de forma ndo relacional e ndao contextualista,
porquanto se configuravam sem a necessa-
ria sensibilidade em relacdo aos processos
formacionais contextualistas que as politicas
de curriculo tanto careciam. Por conseguinte,
esforgcou-se na busca de uma aprendizagem
curricular socialmente referendada e refe-
renciada pelo trabalho com os saberes em uso
e com o saber-ser. Trés categorias fundantes
orientaram todo o trabalho de elaboracao do
RCF: politica de curriculo, trabalho e formagdo
docente.

No processo dos debates sobre as concep-
¢oes curriculares da Teoria Etnoconstitutiva de
Curriculo, o coletivo de professoras(es) chegou
a construcao das transversalidades fundantes
e ampliadas do Referencial, como uma forma
de torna-lo o mais conectivo possivel, sempre
levando em conta a realidade socioeducacional
do municipio, suas relacdes socioeducacionais
e politico-institucionais.

Reconhecer; acolher e trabalhar intercritica-
mente com as vozes, demandas e proposicoes
de estudantes da rede municipal, como as
criancas da Educacao Infantil, os estudantes
do Ensino Fundamental, por exemplo, foi mais
uma etapa importantissima da construcao do
RCF. No trabalho com as criangas, langou-se
mao de representacodes pictéricas, rodas de
conversas, videos e diversos registros sobre o
que gostavam de aprender na escola; o que gos-
tariam de aprender; o que gostariam de apren-
der e ndo aprendiam; o que gostariam de fazer
e aprender na escola; o que as familias queriam
que eles aprendessem; o que elas achavam
importante sobre o que as familias queriam
que aprendessem. Dessa forma, falava-se livre
e densamente sobre saberes que valorizavam
e valoravam. No caso das(os) estudantes do
Ensino Fundamental I e II, predominaram
rodas de conversas sobre os saberes da sua
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formacao e como os valoravam, ampliando e
experimentando (in)tensamente as com-ver-
sagoes culturais curriculantes.

Por mais de um ano, portanto, esforgou-se
para reconhecer, acolher e trabalhar com as
vozes e demandas curriculares dos coletivos
de professoras(es) e com (as)os estudantes
da rede de ensino do municipio. Com atrizes
e atores curriculanes e suas composicdes se
realizou a empreitada de descrever proposi-
tivamente a experiéncia curricular cotidiana
das escolas, com suas realidades. Surgiram,
ssim, saberes que revelaram processos forma-
cionais importantes e necessarios, assim como
lacunas curriculares a serem intercriticamente
preenchidas. Esse movimento curriculante
intercritico foi ao encontro do que nos diz a
Teoria Etnoconstitutiva de Curriculo, ou seja,
jamais pensarfazer curriculo-para-a(o)-ou-
tra(o)-sem-a(o)-outra(o), porquanto, em geral,
com essa légica, resvala-se, quase sempre, em
fazer-curriculo-contra-a(o)-outra(o).

Além disso, acolheu-se e escreveu-se sobre
a importancia da perspectiva formacional do
RCF, quando opta por uma construcao curri-
cular némade, porquanto houveram por parte
das(os) formadoras(es) deslocamentos para os
mais diversos contextos educacionais do mu-
nicipio, assim como até as unidades escolares,
para trabalhar com os(as) professoras(es) e
estudantes. Desse movimento surge a opgao
coletiva de propor a instalacdao dos Observato-
rios de Curriculo e Formagdo (Macedo, 2016)
vinculados aos polos educacionais da Rede,
mobilizados por duas questdes problematiza-
doras: como organizar o fazer pedagégico das/
nas unidades escolares a partir do Referencial
Curricular Franciscano? Como possibilitar um
legado de autonomia para as unidades escola-
res no sentido de pensar e implementar politi-
cas curriculares singulares e singularizantes?
Essas questdes partiram da ideia de que as
escolas tinham seus curriculos e que, poten-
cialmente, poderiam compor e criar, através
de regimes coletivos de colaboragao, politicas
de curriculo e de formacao. Motivadas(os) por

essa opc¢ao fundamental para instituir uma
politica de curriculo solidaria e participativa
com as escolas e suas/seus professoras(es),
configurou-se, no processo da construcdo do
documento curricular, oficinas curriculares-
formacionais nas unidades escolares, para que,
a partir dessas questdes problematizadoras,
fossem pensadas seus curriculos como proces-
sos em constante construgao.

Assim, politica de curriculo, trabalho e
formacao docente se constituiram em trans-
versalidades que mobilizaram todo a concep-
¢do e construcao do Referencial Curricular
Franciscano. Importante ressaltar como as(os)
professoras(es) perceberam o trabalho de
construcao coletiva do RCF como um momento
formacional impar.

Mesmo antes da divulgacao oficial do
Documento Curricular do municipio de Sao
Francisco do Conde, esse Referencial - ainda
em processo de conclusao - foi adotado como
uma exemplaridade pelo amplo Programa for-
macional online de (Re)elaboracao Curricular
dos Municipios da Bahia, realizado pela Uniao
Nacional dos Dirigentes Municipais da Educa-
¢do, seccdo Bahia (UNDIME-BA).

A ampla politica de (re)elaboragdo curri-
cular do Programa de Formagao de Profes-
sores da UNDIME-BA

E realgado neste escrito, um encontro curricu-
lar-formacional singular, no qual as realizacoes
nascentes deram-se por (in)tensas com-versa-
¢oes curriculantes. Assim, por uma itinerancia
formacional intercriticamente propositiva, a
UNDIME/BA, em parceria com a Pré-Reitoria
de Ensino de Graduacdo-UFBA, a Superin-
tendéncia de Educacao a Distancia-UFBA e a
Uniao Nacional dos Conselhos Municipais de
Educacdo seccao Bahia-UNCME, instituiu o
Programa de (Re)elaboracdo dos Referenciais
Curriculares Municipais da Bahia, construido
com professoras(es), durante aproximadamen-
te seis meses do ano de 2020, num contexto
de (in)tensas (re)elaboragdes curriculares e
formacionais online, ricas em afirmacdes locais,
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debates pedagogicos, politicos, éticos, estéticos
e culturais realizados pelos coletivos de profes-
soras(es) envolvidos nessa ampla e complexa
politica curricular-formacional.

Ha que se destacar que, mediados pela UN-
DIME-BA, e de forma autorizada, os coletivos
de professoras(es) dos municipios determina-
ram-se a realizar autonomamente a politica de
concepcgao e construcao dos seus Referenciais
Curriculares, em meio ao movimento estadual
da implanta¢do da Base Nacional Comum Cur-
ricular e do Documento Curricular Referencial
da Bahia. E a partir dessa decisdo que o Gru-
po de Pesquisa FORMACCE da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal da Bahia é
convidado para participar desse processo de
construcdo curricular-formacional, uma vez
que a Coordenacao Pedagégica da UNDIME-BA
entendera que os aportes curriculares, for-
macionais e metodoldgicos que o FORMACCE
desenvolve e implementa, poderiam agregar
valor a (re)elaboracdo dos Referenciais Curri-
culares Municipais, em termos de concepc¢ao,
construcao e implementacao dos seus Referen-
ciais, assim como aos seus encaminhamentos
formacionais.

Vivendo os desafios formacionais do perio-
do apos o langcamento da BNCC, a UNDIME-BA
compreendeu a clara intencdo da maioria
dos municipios em realizar um processo de
elaboracao curricular que contemplasse as
contextualizacoes e recontextualizacdes locais.
Compreendeu assim que, para iniciar um mo-
vimento de (re)elaboracdo de projetos politi-
co-pedagdgicos por exemplo, era importante
que os municipios tivessem a priori definido
seu respectivo referencial curricular.

Assim, a UNDIME-BA optou por realizar
uma agao formacional que pudesse promover
amplos debates participativos com as(os) pro-
fessoras(es) das redes publicas municipais da
Bahia. Essa acao centrou-se nos subsidios para
que as(os) professoras(es) refletissem sobre o
seu papel como atores e atrizes curriculantes
no que concerne aos Referenciais em pauta e
seus “atos de curriculos” (Macedo, 2016), ins-
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tituindo uma proposta curricular-formacional
que pudesse contribuir para possiveis supera-
¢coes e ampliacoes levando em conta o que ja
estava posto na BNCC e no DCRB.

Paraimplementacao dessa acao formacional
junto aos municipios, no sentido de proporcio-
nar um movimento curriculante multirreferen-
cial e em espiral (estudos, debates e formulacao
dos referenciais) que envolvesse efetivamente
as(os) professoras(es),a UNDIME-BA elaborou
um Projeto de acao formacional buscando es-
tabelecer parcerias que pudessem materializar
sua utopia curriculante, ou seja: mobilizar
professoras(es) e dar-lhes condi¢gdes para
que pudessem, nos seus coletivos, conceber,
debater, construir e propor de forma autoral e
autorizante referenciais curriculares para seus
municipios.

A partir do estudo e andlise dos textos
introdutérios do DCRB e através do Progra-
ma, procurou-se incentivar proposicoes que
contemplassem a concepg¢ao de curriculo
construida coletivamente pela rede e com a
rede, considerando as especificidades locais
e territoriais e, também, de uma perspectiva
glocal (Robertson, 1994).

No amplo, engenhoso e contemporaneo
Programa formacional da UNDIME-BA, rea-
lizado com professoras(es) de cerca de 400
municipios e participacao de 73.000 professo-
ras(es), pela primeira vez o FORMACCE e suas/
seus formadoras(es) puderam experimentar
intercriticamente e em larga escala algumas
concepgodes fundantes da Teoria Etnoconstitu-
tiva de Curriculo como atos de curriculo, com-
versagodes curriculantes, instituintes culturais
da formacao, curriculos autorizantes, curricu-
los experienciais e acontecimentais, curriculo
circuntancializado e formacio intercritica. E
nesse contexto que surgem as primeiras ideias
criticas sobre o que se denominou de politicas
antidocéncia e a elaboracao propositiva da
ideia de docéncia curriculante (Macedo, 2024).

Ao final, avaliou-se positivamente o Progra-
ma e suas acoes, destacando-se o fato de que
pela primeira vez, em larga escala, de forma
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densa e dialogal, coletivos de professoras(es)
estudaram e debateram densamente, a partir
dos seus interesses municipalistas, questdes e
pautas curriculares-formacionais, bem como
tiveram a oportunidade de experienciar uma
formacao online, com a qual se conquistou ri-
gor, responsabilidade, qualidade formacional
e formativa. Chegou-se a conclusao também,
o quao foram significativas em termos de
aprendizagem critico-formacional as relagoes
estabelecidas com a cultura digital.

A experiéncia formacional do Programa
Residéncia Pedagdgica da UFBA: atos de
curriculo e intercriticidade

A compreensao dos atos de curriculo no
processo experiencial formativo do Progra-
ma Residéncia Pedagogica, evidenciando as
politicas de sentidos do que é formativo, nos
permitiu compreender como os curriculos
escolares mudam pelas realizagdes dos ato-
res/autores curriculantes: docentes orienta-
doras(es), licenciandas(os) e professoras(es)
preceptoras(es).

Compreender a poténcia praxica dos atos
de curriculos tem contribuido para o enfren-
tamento e o empoderamento do processo
democratico dos curriculos contemporaneos
e das consequentes politicas e opgoes de
formacao. Nesse sentido, a compreensao dos
atos de curriculo vem possibilitando que os
participes, em formacao inicial e continuada,
narrem, problematizem, analisem a dinamica
curricular: lugar de construcao de pontos de
vista, de hegemonias e reexisténcias.

Inspiradas(os) em Macedo (2016) quando
afirma nao ser possivel pensar/realizar curri-
culo e formacao fora do ambito da vontade de
transformar de forma valorada, observa-se,
em nossas experiéncias com o Programa Resi-
déncia Pedagogica que, por meio de mediagoes
intercriticas, tensiona-se légicas curriculares
reducionistas e prescritivas a partir de modeli-
zacdes de sistemas impostos, aproximando-se
por outro lado das pessoas, dos contextos, do
mundo do trabalho e da produgao. Conforme

Macedo (2016, p, 85), mediac¢oes curriculares
intercriticas emergem do encontro tensivo e
generativo de etnométodos dos atores/atrizes
sociais curriculantes, constituidos no debate e
no argumento entre intencionalidades.

E assim que a ideia de autorizacdo curri-
culante defendida por Macedo (2010; 2016)
se faz também necessdria. O curriculo pen-
sadopraticado, implicado a uma formacéao
de cunho socioexistencial e politico-cultural
requer o processo de autorizagao, somente
conquistado pelo exercicio da intercriticidade.
Macedo (2016, p.94) afirma que “A conquista
da autorizacao é o caminho mais fecundo para
se experimentar na formacado, um processo in-
tercritico de autonomizacao”. Os dois processos
sao acompanhados de um caminhar para si e
seu contexto de relacoes, o que envolve perma-
nente reflexao problematizante. Essa mudanca
interativa nos discursos e experiéncias da(o)
atriz/ator curriculantes se revelam na altera-
¢do. “Tal perspectiva nos conduz a perceber o
ser humano como um ser que se altera ao se
auto-eco-organiza, envolvendo pessoas, outros
entes e suas ambiéncias” (Macedo, 2016, p. 95).

A avaliagdo na formagdo continuada dos
docentes UFBA: a experiéncia dos Ateliés
Diddticos

As(os) docentes que participam do Atelié Dida-
tico da Universidade Federal da Bahia (UFBA)
sao instigados & problematizar os dilemas das
praticas docentes e as relacdes incluindo os
processos da aprendizagem dos estudantes,
considerando-se a autoavaliacdo, a heteroava-
liacdo e a transformacao. Em geral, no processo
formativo, revelam que, quase sempre, repetem
os modelos de avaliacao experienciados quan-
do ainda estudantes, ao mesmo tempo em que
criam possibilidades outras, buscando, através
de estratégias metodoldgicas como provas e
atribuicdo de notas, assegurar conhecimentos
e competéncias que projetam o estudante para
o “mercado de trabalho” (Guerra; Zen, 2018).

Entretanto, na esteira dos estudos de Ma-
cedo (2010), sobre a avaliacdo na formagao,
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destaca-se que autoavaliacdo é um ato de
coeréncia epistemoldgica, ética e pedagogica,
compreendido como uma maneira de autorre-
flexdao, eticamente orientada.

Assim, o processo formacional dos docentes
da UFBA dinamizado no Atelié Didatico, tem
possibilitado, ademais, reflexdes e tomada de
decisao sobre a avaliacao da aprendizagem
desenvolvida no dia a dia da educacéo univer-
sitaria. Os docentes sao desafiados a romper
com as praticas burocraticas de avaliacao, vin-
culadas a objetivos instrucionais.. A partir das
interacdoes com o Atelié Didatico, os docentes
tém se reinventado, construindo acdes peda-
gbgicas que revelam a indissociabilidade entre
aprendizagem e avaliagcao, o protagonismo
discente no que concerne a compreensao dos
modos de aprender, a dimensao formadora da
avaliacao, implicando sempre em responsabi-
lizacao, autonomizacao, transformacao.

Destarte, a ressignificacao da avaliacdo
na formagdo tem possibilitado atualizacdes
dos/nos curriculos, sempre considerando as
experiéncias aprendentes irredutiveis das(os)
estudantes. Nesse caso, buscam-se praticas di-
datico-pedagobgicas interativas e colaborativas,
no sentido de propiciar a emergéncia da apren-
dizagem universitaria significativa e valorada
que, por conseguinte, mobilize a autonomia
e a autoria do estudante na construcao dos
saberes formacionais: um arkhé da educacao
e da formacao universitarias.

Consideracdes conclusivas

Os argumentos realizados neste escrito cum-
prem, para nos, um compromisso explicitativo
e formacional em termos ontolégicos, politicos,
éticos, estéticos socioculturais e pedagdgicos,
tomando as concepg¢des de curriculo, atos de
curriculo e formacao de uma perspectiva en-
tretecida, assim como suas implicagdes aciona-
listas no ambito das atividades formacionais.
Da perspectiva dessas consideragdes con-
clusivas e seu compromisso generativo em
forjar um olhar para o devir curricular-forma-
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cional, imaginamos e ja estamos experimen-
tando ha algum tempo, como essas concepgoes
se deparam com importantes circunstancias
acionalistas implicadas as agoes do FORMACCE
e seus pesquisadores no campo das politicas
publicas de curriculo e formacgao. Nesses ter-
mos, temos experienciado como essas duas
tematicas, de uma perspectiva multirreferen-
cial, experiencial e intercritica, transformam-
se numa poténcia acionalista quando cocriam
acoes nos campos do curriculo e da formacao
com educadoras(es) no sentido geral e com
professoras(es), no sentido mais frequente
das agdes formacceanistas. Nesse veio, temos
experimentado em diversos contextos edu-
cacionais, com realce, uma analise critica do
que denominamos de politicas antidocéncia,
bem como sobre o que estamos vislumbrando
no trabalho formacional com professoras(es)
como docéncias curriculantes em realce (Mace-
do; Silva; Silva; Guerra; Ferreira; 2024).

Concluimos esse artigo com uma questao
e um desafio que nos move e nos desafia (in)
tensamente no dia a dia das nossas a¢des insti-
tucionais como pesquisadores do FORMACCE:
como ampliarmos no campo das politicas pu-
blicas de curriculo e formagao o acolhimento
intercritico das pautas conceptivas e aciona-
listas aqui argumentadas e propositivamente
explicitadas? O que move essa questdo é a
longeva transversalidade que mobiliza o Grupo
de Pesquisa em FORMACCE, ou seja: compor
com suas redes uma certa mobilizacdo para que
as politicas publicas de curriculo e formacao
- de professoras(es), principalmente - forjem
um amplo e plural ato politico-formacional
republicanista.
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