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RESUMO

Este artigo debate curriculo e formacao docente, problematizando como a
dindmica entre prescricdes e acontecimentos mobiliza, conecta e expande
curriculos ziguezagueantes e o devir-docente, ante perspectivas eficienticistas,
burocraticas e disciplinadoras do curriculo e de formatacdo da docéncia. Mobiliza
pesquisa cartografica realizada no/com o cotidiano de uma Escola Municipal de
Ensino Fundamental de Serra/Espirito Santo,em 2019, tendo como instrumentos
de producao de dados o registro em didrio de campo e a constituicdo de redes
de conversagoes. Dialoga com os conceitos de devir, desejo (Deleuze, Guattari,
1995), transcriacao (Corazza, 2013) e redes de conversagdes (Carvalho, 2009).
Como resultados, considera curriculo e formacao docente como processos e
possibilidades de re-existéncia a extin¢ao da diferenca promovida pela légica
neoliberal. Ressalta a producao de possiveis como meio de expandir curriculos
e docéncias para além do estabelecido.

Palavras-chave: Curriculo. Formacao docente. Ensino Fundamental. Devir.
Docéncia.

ABSTRACT

THE CURRICULAR ZIG-ZAG: INSURGENCES AGAINST TEACHING
FORMATTING POLICIES IN BRAZIL

This article debate curriculum and teacher education, exploring how the dynamic
between prescriptions and events mobilizes, connects, and expands zigzagging
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curricula and the becoming-teacher against the efficientist, bureaucratic, and
disciplining perspectives of the curriculum and the formatting of teaching. It
mobilizes cartographic research conducted in/with the daily life of a Municipal
Elementary School in Serra/Espirito Santo, in 2019, using field diary records
and the formation of conversation networks as data production instruments.
It dialogues with the concepts of becoming, desire (Deleuze, Guattari, 1995),
transcreation (Corazza, 2013), and conversation networks (Carvalho, 2009).
As results, considers curriculum and teacher education as processes and
possibilities of re-existence to the extinction of difference promoted by neoliberal
logic. It emphasizes the production of possibilities as a means of expanding
curricula and teaching beyond the established.

Keywords: Curriculum. Teacher training. Elementary School. Becoming.
Teaching.

RESUMEN

EL ZIG-ZAG CURRICULAR: INSURGENCIAS ANTE POLITICAS DE
FORMATEO DE LA DOCENCIA EN BRASIL

El articulo debate curriculo y formacién docente, problematizando cémo la
dindmica entre prescripciones y acontecimientos moviliza, conecta y expande
curriculos zigzagueantes y el devenir-docente frente perspectivas eficientistas,
burocraticas y disciplinadoras del curriculo y de la formacién docente. Moviliza
investigacion realizada en/con el cotidiano de una Escuela Municipal de
Ensefianza Fundamental en Serra/Espirito Santo, en 2019, utilizando diarios
de campo y redes de conversaciones como herramientas de produccién de
datos. Dialoga con los conceptos de devenir, deseo (Deleuze, Guattari, 1995),
transcripcion (Corazza, 2013) y redes de conversaciones (Carvalho, 2009).
Como resultados, considera el curriculo y la formacién docente como procesos
y posibilidades de re-existencia frente a la extincién de la diferencia promovida
por la légica neoliberal. Destaca la produccién de posibles como medio para
expandir curriculos y docencias mas alla de lo establecido.

Palabras clabe: Curriculo. Formacién docente. Educacion Primaria. Devenir.
Docencia.
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Introducao?

A implementacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e da Base Nacional Comum
para a Formacao Inicial de Professores da Edu-
cacao Basica (BNC-FI) no Brasil representa um
marco significativo nas politicas educacionais,
ansiosas por homogeneizar a sociedade erradi-
cando as diferencas. Sob a fachada de garantir
uma educacao de qualidade para todos, essas

1 Texto revisado e normalizado por Magda Simone Tira-
dentes. Mestra em Letras pelo ProfLetras do Instituto Fe-
deral do Espirito Santo (IFES).

politicas escondem um carater profundamente
neoliberal e conservador, visando ao controle
e a padronizagao do ensino. Uma racionalida-
de que faz das escolas verdadeiras maquinas
de neutralizacao de toda a polivocalidade e
multidimensionalidade presentes em seus
cotidianos, reduzindo davidas a certezas e
paradigmas, circunscrevendo e estabelecendo
sentidos univocos e estaveis (Lazzarato, 2014).

Ao estabelecer um conjunto de compe-
téncias e habilidades rigidas e padronizadas,

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 34, n. 77, p. 99-116, jan./mar. 2025



essas politicas limitam a autonomia docente e
retiram a vida, enquanto profusao de diferen-
cas, do curriculo, transformando processos
em produtos. Em se tratando especificamente
da BNCC, temos um produto curricular em
que “[...] foi reforcada a légica de uma apren-
dizagem com base em competéncias, com
concepgao curricular restritiva e fortemente
articulada a avaliagao de tipo padronizada e es-
tandardizada” (Dourado; Oliveira, 2018, p.40).

Uma légica racionalista para a qual nossa
“pergunta central nao é ‘o que ou como ensi-
nar, mas por que alguns aspectos da cultura
social sdo ensinados como se representassem
o todo?” (Lopes; Macedo, 2011, p.31). Isso por
tratar-se de saberes escolhidos, elencados e
seriados por quem sequer vivepraticaZ o co-
tidiano escolar?, aqui entendido enquanto es-
pacotempo conectivo de diferentes existéncias
e saberes em disputa entre si e com aqueles
eleitos como universais. Insumo* ou alimentos
para producdo em massa de subjetividades/
existéncias padronizadas e servis, a exemplo do
treinamento empresarial, como dos atendentes
de call center por exemplo onde

[..] a conversa com um cliente deve ser rapida-
mente reconduzidaa um ‘roteiro’, que o atenden-
teirg, assim, ler palavra por palavra. Ele pode ser
penalizado se ‘abandonar’ o roteiro, mesmo que
seja para oferecer uma resposta inteligente ou
empatica ao cliente. Assim, as prontas respostas
aperguntas e as outras formas de civilidade sdo
prescritas antes da conversa. (Lazzarato, 2014,
p-102).

2 Aciéncia moderna, marcada por dicotomias e binarismos,
encontra um limite na busca pela expansdo do conheci-
mento através da interconexdo de miltiplas culturas.
Para superar esse obsticulo, propomos uma escrita que
fusione conceitos comumente apartados, como demons-
trado pelos termos em italico ao longo deste texto.

3 0 cotidiano escolar;, segundo Carvalho (2009), é produ-
to de microatitudes, de criacdes efémeras e pontuais. A
vida cotidiana, interpelada pelas interacdes, é percebida
como processo e, assim, ndo aceita determinismos cul-
turais. Sua compreensio sé pode ser tecida a partir das
subjetividades de seus sujeitos sociais. Ndo é locus para
confirmacio de fatos e validagio de teorias antevistas.

4 Insumos escolhidos como matéria-prima para obtenc¢do
de determinados bens. O uso desses termos aqui tem a
intencdo de realcar as caracteristicas maquinicas presen-
tes nos processos neoliberais de padronizagdo curricular
e docente.
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Racionalidade em que cabe ao docente o
papel técnico seguir “roteiros”. O papel de,
diante das/os® estudantes como que diante
de maquinas aprendentes, fornecer os insu-
mos (habilidades elencadas e ordenadas na
BNCC) e registrar os bens produzidos por
essas “maquinas”. Registros que devidamente
inseridos num sistema gestor de educacao
irdo gerar indices para subsidiar a escrita
dos préximos “roteiros” assim como identi-
ficacdo de falhas a corrigir e responsaveis a
penalizar e/ou treinar. Uma légica que prima
pelo desempenho, ansia pela melhor relacao
insumo/bem, cujo objetivo é identificar erros
e desvios a eliminar, no sentido de aumentar a
eficacia e produzir competéncias para o pleno
desenvolvimento da dinamica institucional
(Lyotard, 2009).

Um sistema cruel que simultaneamente
situa docentes e discentes como incompeten-
tes. Producdo em série de fracassos na qual a
BNC-FI atua limitando “[...] as possibilidades
de desenvolvimento profissional e pessoal,
restringindo os novos docentes a executores
da Base, um imenso reducionismo das dimen-
soes formativas essenciais ao desenvolvimento
de atividades educativas transformadoras”
(Ceschini; Franco; Mello, 2022, p.280). Ante
esse sistema, neste artigo, problematizamos
as relagdes entre curriculo e formagao docente,
desconfiando da racionalidade moderna que
anseia encapsular a vida em produtos. Ansia
por dirimir diferencas/disputas e impor uma
pretensa igualdade, invisibilizando multiplos
saberes e existéncias outras, heterogeneidades
que aqui enunciamos como poténcia.

Para tal, mobilizam-se os dados de um mapa
produzido através de pesquisa-intervencao
cartografica, orientada pelos conceitos de
Deleuze e Guattari, Kastrup, Barros, Escdcia e
Benevides. Uma metodologia ad hoc produzida

5 Concordando com Abranches (2009, p.18), sempre que
preciso sera utilizado ao longo do texto a barra para fazer
“[...] referéncia explicita a ambos os sexos de forma igual
e paralela, o que implica tornar visivel na linguagem o
sexo invisivel - na grande maioria dos casos, as mulheres
- através da marcacdo sistematica e simétrica do género
gramatical”.

| 101



102 |

0 zigue-zague curricular: insurgéncias ante politicas de formatacdo da docéncia no Brasil

ao longo da pesquisa, a partir das pistas en-
contradas no cotidiano escolar, por um apren-
diz-cartégrafo que, em constante exercicio de
despersonalizacao, produziu dados “com” e nao
“sobre” a imanéncia investigada. Performance
metodoldgica que, assim como curriculo e for-
macao docente, constitui processo, movimento
erosivo/expansivo de conceitos.

Sendo curriculo aqui enunciado como pro-
cesso de ziguezaguear entre possiveis, entre
diferentes saberes e existéncias, a fim de
afirmar a ampla ecologia de saberes (Santos,
2007) que a racionalidade hegemodnica por
vezes tenta reduzir, disciplinar e listar. Ao
passo que, a constante producdo, expansao do
devir-docente, que a cada acontecimento pro-
duz-se “docente-hora-do-dia” (Corazza, 2008),
chamamos formacao docente.

Para colocar em analise os movimentos
curriculares na educacao basica brasileira,
tomamos como pressupostos epistemologi-
cos concepgodes da teoria pds-critica. Segundo
Silva (2000), a concepg¢ao da teoria pos-critica
empurra a pedagogia critica de curriculo ao
seu limite, pois questiona o essencialismo e o
fundacionalismo presentes em sua episteme.
Entendimento que, ao visar a mesma vontade
de controle da epistemologia moderna, con-
cebe um curriculo linear, estatico, objetivista,
realista, dicotomico (alta cultura x baixa cul-
tura; conhecimento cientifico x conhecimento
cotidiano). Racionalidade que privilegia e se
fecha com as grandes narrativas da ciéncia,
do trabalho capitalista e do Estado Nagéo, tra-
zendo o ideal de sujeito racional e autbnomo
da modernidade.

Assim, pela via do acontecimento, que tem
como modo ac¢do a problematizacao, a aber-
tura promovida pelas teorias pés-criticas de
curriculo produz um alargamento no campo
dos possiveis e nao visa a uma mera solugao
de problemas (Lazzarato, 2006). Esgarcamento
que exige de nés a disponibilidade para viver-
praticar as potencialidades, possibilidades, os
possiveis que o encontro com a diferenca, o
outro seus saberes e existéncia criam.

A diferenca, portanto, é seu motor e deve ser
desejada e nao ignorada, ocultada ou extinta.
Heterogeneidade que mobiliza o curriculo
em “[..] um efeito, um zigue-zague, algo que
passa ou que se passa entre dois como sob
uma diferenca de potencial” (Deleuze; Parnet,
1998, p.6). Zigue-zague que faz as habilidades
da BNCC colidirem com as mais diferentes
existéncias presentes no cotidiano escolar e
mobiliza a docéncia em um constante processo
de formagao/composi¢do/producio coletiva -
extremamente povoada - de um devir-docente
que a cada “hora do dia” (Corazza, 2008), a
cada acontecimento, expande, produzindo
docéncias possiveis e diferentes curriculos
Ziguezagueantes.

Expansao por diferenciacao (expandindo
o que h3, tornando-o mais multiplo, diferen-
te), conexao e nao acumulag¢ao; composicao e
mesclaao invés de depdsito. Os movimentos de
transcriacdo reverberam na traducao recreati-
va e infiel dos curriculos escolares, produzindo
saberes, fazeres outros, constitutivos de pro-
cessos interculturais e intersociais, tratando-se
de “[...] traduzir saberes em outros saberes,
traduzir praticas e sujeitos de uns aos outros, é
buscar inteligibilidade sem ‘canibalizacao’, sem
homogeneizacao” (Santos, 2007, p.39). Acdo
transcriadora, que nao se reduz a transpor, de
um ponto a outro, saberes, conteudos, formas
ou matérias, mas que constitui processualidade
que agencia, torce o instituido (Corazza, 2013),
que problematiza, conecta, expande diferentes
saberes e através da qual se afirmam existén-
cias outras para além daquela tida como ideal,
universal e neutra. Composi¢cdes heteroldgicas,
ecologicas, rizomaticas® e expansivas de dife-
rentes saberes e existéncias que no cotidiano
escolar se encontram.

Entretanto, cabe destacar que nao deseja-
mos aqui erradicar/sobrepor conceitos, mas
fissurar certezas, produzindo possibilidades

6 Rizomatico pois sempre entre, conectando conceitos e
existéncias sem hierarquizacdo, negacdo, sobreposicio
ou sobrecodificacdo. Ramificacdo continua atando con-
ceitos em zigue-zague uns aos outros (Deleuze; Guattari,
1995a).
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de expansao, de re-existéncia da diferenca em
meio a homogeneidade imposta como natural.
Assim, deslocamos fragmentos de territérios
tradicionais e realocamos, nesses territorios
desbastados, sentidos outros (Lopes; Macedo,
2011). Trata-se de fazer ver que a tradicao
moderna tem sistematicamente compactado
curriculo e formacao docente a produtos, atra-
vés de politicas como a BNCC e BNC-FI. O curri-
culo-produto a ser inserido nas/nos estudantes
de modo a neutralizar suas rebeldias, sonhos e
diferencas e a formacao docente, transmutada
em formatacdo docente, a ser comprada por
professoras/es para que se tornem bons téc-
nicos e mantenedores da maquinaria escolar.

No limiar textual, apresentamos a perfor-
mance metodolégica vividapraticada com a
pesquisa cartografica, destacando os dispo-
sitivos mobilizados na producao dos dados.
Em um segundo momento, debate sobre o
zigue-zague do curriculo, pois expande os con-
ceitos de curriculo para além de um produto.
Posteriormente problematizamos a docéncia
enquanto devir, constante transformacao e re
-existéncia, tomando a formacao docente como
processo que também ocorre de modo clan-
destino e coletivamente nos espagostempos do
cotidiano escolar. Por fim, destacamos algumas
consideracoes como exercicio do pensamento
investigativo.

Assim, a aposta implicada nesses escritos
visa ao zigue-zague incerto entre os diferentes
saberes e existéncias imanentes ao cotidiano
escolar, como possibilidade para fazer a docén-
cia re-existir ante as formatag¢des que lhe sao
impostas. Movimento zigue-zague que friccio-
nando, problematizando e conectando saberes
os faz expandir, aquecendo e mobilizando o que
estava estético e frio, um processo mobilizado
pela diferenca entre potenciais.

Algo que se aproxima da definicao de cur-
riculo como currere’, processo de correr - en-
tendendo que o percurso se produz na corrida,
durante o processo de percorrer. Curriculo que,
concordando com Pinar (1994), entendemos

7 Currere significa correr, percorrer.
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“[...] como um processo mais do que como uma
coisa, como uma ac¢ao, com um sentido particu-
lar e uma esperanca publica [...] uma conversa
complicada de cada individuo com o mundo e
consigo mesmo” (apud Lopes; Macedo, 2011,
p. 35). Conversa, zigue-zague entre o que se
produz como universal/esperanca publica/
comum e as multiplas heterogeneidades, de
saberes e existéncias, em relacao através da
docéncia vividapraticada nos espagcostempos
que compdem o cotidiano escolar.

A performance metodoldgica
vividapraticada

A metodologia, vividapraticada durante a pes-
quisa-intervencdo que embasa este artigo foi
a cartografia. Uma performance metodoldgica
que “[...] como método de pesquisa-intervencao
pressupde uma orientacao do trabalho do pes-
quisador que nao se faz de modo prescritivo,
por regras ja prontas, nem com objetivos pre-
viamente estabelecidos” (Barros; Passos, 2015,
p. 17), mas num duplo movimento autopoiéti-
co® de pesquisar-intervir. Investigar orientado
por pistas, “[...] referéncias que concorrem para
a manutencao de uma atitude de abertura ao
que vai se produzindo e de calibragem do cami-
nhar no préprio percurso da pesquisa” (Passos;
Kastrup; Escéssia, 2015, p.13).

Trata-se um desafio a légica tradicional-
moderna — de tragar um percurso com metas
prefixadas a alcancar - ao propor que percurso
e metas sejam tracados ao longo da pesquisa,
no seu caminhar (Barros; Passos, 2015). Exerci-
cio metodoloégico que entendemos ter a mesma
natureza disponivel, imanente e processual que
os conceitos de curriculo e formacdo docente
aqui defendidos. Motivo pelo qual escolhemos
a cartografia como meio para mapear possibi-
lidades de experimentar, de pesquisar-inter-
vir, de viverpraticar a pesquisa em educacao,

8 Autopoiese ou autopoiesis (do grego: auto, “préprio”;
poiesis “criacdo”) faculdade de produzir-se, conceito cria-
do por Francisco Varela e Humberto Maturana na década
de 70 (Passos; Eirado, 2015).
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afirmando a vida que permeia seus fluxos e
faz pulsar o curriculo em seus zigue-zagues e
a docéncia em devir do/no cotidiano escolar.
Performance que produz mapas em contra-
posicao a decalques e aposta na producéao e
acdo ao invés de representacao e interpretacao
-, concordando que
[..] se 0 mapa se opde ao decalque é por estar
inteiramente voltado para uma experimentacao
ancorada no real. 0 mapa nio reproduz um in-
consciente fechado sobre ele mesmo, ele o cons-
tréi. Ele contribui para a conexido dos campos

[..] para sua abertura maxima sobre um plano
de consisténcia (Deleuze; Guattari, 1995a, p. 21).

O mapa néao é a representacao de algo, e
sim o viés de conexado entre diferentes terri-
torios sobre um plano de consisténcia. Desse
modo, ndo se busca aqui a representacgao de
um plano em outro, a cartografia produz seus
mapas - nunca fotos nem desenhos - na e pela
consisténcia entre territérios, sempre entre,
alianca, conexdo (Deleuze; Guattari, 1995a).
Assim como entendemos, com base na filoso-
fia da diferenca, que o curriculo escolar nao
deve constituir molde a ser decalcado sobre
estudantes, tampouco a formacdo docente ser
forma para padronizacao da docéncia.

Pois, diferentemente da racionalidade neo-
liberal homogeneizante/neutralizante das di-
ferencas, ansiosa pelo maximo de eficiéncia na
recognicdo de seus padroes (Deleuze; Guattari,
1995a), a cartografia deseja construir conceitos
rizomatica/horizontalmente. Deseja conectar
diferencas e produzir, e pela via da problema-
tizacao, inteligibilidade sem canibalizacao,
hierarquizacao e/ou homogeneizacao (Santos,
2007), mas sim conexao, transbordo, transcria-
¢do: produgdo do novo a partir da conexao e,
portanto, expansao do que ha (Corazza, 2013).
0 desejo é de constituir mapas enquanto
composicoes heteroldgicas, ecoldgicas, rizo-
maticas e expansivas dos conceitos e saberes
investigados. Desse modo, a cartografia opera
desviando das certezas impostas pela moder-
nidade e calcadas no decalque, identificacao,
comparacao, representacao, interpretacdo de
dados e sobreposicao de conceitos.

Nesse processo, produzimos e enunciamos
conceitos outros de curriculo e formagao do-
cente, tendo como dispositivo para producao
de dados e mapeamento de pistas o registro das
enunciac¢oes tecidas em redes do/no cotidiano
escolar investigado. A aposta nas redes se da
pela intensidade do fluxo de conhecimentos e
significacoes produzidas, compartilhadas, ex-
perimentadas, remetendo-nos para os efeitos
da linguagem na constituicao dos curriculos.
Portanto, as contribui¢des da metodologia
interventiva das redes de conversagoes que,
segundo Carvalho (2009, p.188-189), utilizam
“[...] metodologicamente as conversagdes como
uma tatica da discursividade local, acompa-
nhando os fluxos das conversacoes tecidas em
redes de subjetividades compartilhadas”. Tatica
afirmativa de diferentes existéncias e proble-
matizagao, conexao, expansao e transcriacao
de diferentes saberes.

Sendo a conversagdo processo que requer
ser criado e sustentado pela participagao ativa
e criativa daqueles enredados, combinando
poética de participacao e sociabilidade, articu-
lando vozes e assuntos (Carvalho, 2009). Redes
que ampliaram e intensificaram a capacidade
de comunicacao coletiva e fizeram falar a dife-
rencaimanente naquele cotidiano escolar com
seus encontros. Momentos e movimentos de
compartilhamento, escuta sensivel, partilha de
angustias, problematizac¢oes, experimentagoes,
conflito, conexao e expansao das diferencas.

Encontros em que as tensoes entre as dife-
rencas se potencializaram a medida que as con-
versas eram tecidas, a medida que o curriculo
ziguezagueava e se constituia/costurava entre
saberes e existéncias e a formac¢do docente
re-existia, produzindo-se em constante devir,
como mapeado no registro a seguir:

gente, mas isso ja havia sido dado como decidido
na reunido passada (Praticantepensante9 n-1).

9 Para que seja possivel vislumbrar a multiplicidade e a di-
ferenca de enunciados e enunciantes compondo este arti-
g0, apds cada enunciado disparado nos espagostempos de
pesquisa-acdo, colocaremos a marca “Praticantepensante
n-1”, subtraindo a singularidade da multiplicidade consti-
tufda (Deleuze; Guattari, 1995a). Afirmando a diferenca
sem criar identificacbes e mantendo a integridade dos
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Pois &, mas de 14 pra ca algumas coisas mudaram
(Praticantepensante n-1).

Ah ndo. Nés vamos discutir isso de novo? (Pra-
ticantepensante n-1).

Complicado isso, fica parecendo que toda reu-
nido a gente discute a mesma coisa e ndo sai do
lugar (Praticantepensante n-1).

Sai do lugar sim, s6 que as coisas mudam gente,
normal! E por causa disso a gente precisa discu-
tir quantas vezes for preciso até achar a melhor
saida, como a gente sempre fez (Praticantepen-
sante n-1). (Informacao verbal).

Redes de conversacdes e acdes complexas
(Carvalho, 2009) tecidas com as/os profes-
soras/es praticantespensantes da escola Leo-
nina’®, uma escola de Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, componente do sistema de edu-
cacao publica e municipal de Serra, Espirito
Santo. Uma escola grande, que atende aproxi-
madamente 800 estudantes, divididos em dois
turnos (matutino e vespertino) e distribuidos
em 32 turmas (16 em cada turno) -, muito bem
estruturada e organizada, com diferentes espa-
costempos para as praticas educativas. Espagos-
tempos habitados por aprendizes-cartégrafos
durante a investigacao, tencionando produzir
um mapa “com” as/os praticantespensantes
Leoninas/os e nao “sobre” elas/es.

Mapa/rizoma sempre que, conectando
territérios, expande-se num processo erosivo
constante de desterritorializacao, reterritoria-
lizacao e territorializagao: de fuga/rompimen-
to/desmanche, composicdo/segmentacdo e
estruturacdo. O que so6 foi possivel por se tratar
de processos em continua ramificacao, proces-
sos atados uns aos outros (Deleuze; Guattari,
1995a), variando em suas intensidades pelo

didlogos em sua linguagem cotidiana e coloquial.

10 Para a estética poética, uma rima leonina é conhecida
como rima no meio do verso. Podendo a primeira palavra
do verso rimar com a dltima palavra do mesmo (Houaiss;
Villar, 2001). Como hastes de um rizoma que se conec-
tam em intensidade com outras hastes, a despeito de li-
nearidades, importando somente a vontade de poténcia,
de entrar em relacdo e transbordar, dando vazdo a vida.
Perspectivando a escola em que se da a pesquisa como
aquela em que as rimas, as assinaturas, os agenciamen-
tos, os enunciados, as vozes ecoam a partir do meio, co-
nectando-se ao sabor da vida que nela pulsa: escola Leo-
nina, espagotempo, territério que anima.

Izaque Moura de Faria; Larissa Ferreira Rodrigues Gomes

desejo que os mobiliza. Desejo de expansao por
conexao dos multiplos curriculos produzidos
pelo constante zigue-zague nos entremeios
da ampla ecologia de saberes, afirmativos de
diferentes existéncias, imanentes ao cotidiano
escolar. Desejo capaz de mobilizar a docéncia
a re-existir enquanto processo, afirmando sua
autoria nas praticas de aprenderensinar ante as
tentativas de formatacao da docéncia.

0 zigue-zague do curriculo

Para entender como a expansao ziguezaguean-
te do curriculo pode mobilizar a formacao
docente a re-existir, é preciso antes expandir o
conceito de curriculo para além da visao buro-
cratizada que o reduz a produto. Matéria-prima
instituida pelo sistema, na forma de legislagoes,
normas, livros, programas e grades curricula-
res que elegem e catalogam saberes, imagens
dogmaticas do pensamento capturadas fora
dos espagotempos escolares cotidianos, para
recognicao estudantil. Imagens do pensamento
apresentadas como saberes essenciais e legi-
timos cujas veracidades sdo concebidas como
universais abstratas. Haja vista que nunca é
feita referéncia as forcas que de fato produzem
esse pensamento, nunca se relaciona o pen-
samento e suas imagens com as forgas reais
que os produzem e supdem. (Deleuze, 1976,
p.49). Uma racionalidade ansiosa por homo-
geneizar e neutralizar as diferentes existéncias
imanentes ao cotidiano escolar, através de um
curriculo produzido como catalogo de saberes,
de insumos.

Um curriculo a seraplicado visando a recog-
nicdo e cuja eficiéncia de sua efetivagcdo possa
ser mensurada por meio de avaliacao (Lopes;
Macedo, 2011), verificacao dos produtos emi-
tidos pelas/os estudantes sobre as/os quais os
insumos curriculares foram aplicados. Avalia-
¢ao elaborada pelo sistema que gerencia educa-
¢do e curriculo, e a ser aplicada pela/o docente.
Curriculo reduzido a produto, catalogo, receita,
estratégia generalizavel e mensuravel que pode
ser melhor “empacotada para viagem/venda”,
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criando ailusdo de ser aplicavel onde quer que
seja igualmente (Alves, 2019):

[..] gente, olha que atividade mais preciosa. Ja
vou pedir pra imprimir minhas 25 (Praticante-
pensante n-1).

Ei, egoista. Deixa eu ver esse ‘papel. Imprimi
26 que uma vai ser a minha matriz (Pratican-
tepensante n-1).

27, colega (risos) (Praticantepensante n-1).
(Informacao verbal).

Ponto de vista que naturaliza o curriculo
como produto universal, que serve para ser
aplicado sobre todas/os independentemente
das diferencas entre turmas, saberes, expe-
riéncias e existéncias. Perspectiva que cada vez
mais tem enunciado o curriculo como produto
“[...] formalizado, abstrato e distante de con-
versagdes como um ‘acontecimento’ na mesma
propor¢do em que o processo de educagao tem
sido institucionalizado e burocratizado” (Car-
valho, 2009, p. 183). Um curriculo que, tendo
sua génese desconectada do cotidiano escolar
onde é vividopraticado, nao consegue se encai-
xar ou encaixar nele as/os praticantespensantes
da escola. O que contribui para legitimar “[...] a
ciéncia como um discurso sacrossanto a parte
dos assuntos humanos do cotidiano, ao invés
de ser considerada como uma forma especifica
de participacdo nesses assuntos” (Carvalho,
2009, p. 181). Saberes tidos como produtos
da ciéncia, em vez de processos em expansao
pela problematizacao ziguezagueante entre
diferentes saberes e existéncias.

Basta ver a BNCC, esse produto curricular
que, com suas listas de competéncias e habili-
dades devidamente ordenadas, aparta a produ-
¢do curricular das praticas educativas, forcando
a existéncia de “[...] dois momentos integrados,
mas distintos: a producao e a implementagao
do curriculo [e que] admitindo-se o carater
cientifico de sua elaboracao, os insucessos sao,
com frequéncia, descritos como problemas
de implementagao e recaem sobre as escolas
e os docentes” (Lopes; Macedo, 2011, p. 26).
Em um movimento que retira da docéncia seu
fardo/sentido: a responsabilidade de pensar,

produzir, conectar e expandir diferentes sabe-
res e existéncias, produzindo cotidianamente
curriculos com quem vivepratica a docéncia
enquanto relacao de aprenderensinar.

Empreitada que formata professoras/es
como burocratas e responsaveis pelo fracas-
so escolar, de um sistema educacional que
anuncia como busca pela igualdade seu plano
de erradicacdo das diferentes existéncias do
cotidiano escolar. Pois, estando os saberes
ideais elencados e dispostos de maneira corre-
ta, cientifica e “sacrossanta” para o ensino em
seu maximo de eficiéncia, apenas a aplicacao
do curriculo pode ser responsabilizada por
eventuais insucessos, recaindo sobre a docén-
cia o rétulo do fracasso.

Goodson (2013), ao discorrer sobre as po-
liticas de curriculo e de escolarizacao, destaca
que os novos modelos de globalizacao e de
controle estatal, a partir de 1989, passaram
a focar na acao governamental e em érgaos
empresariais, nas questoes educacionais. Tal
movimento gerou uma crise de autoria, na
qual as/os agentes internas/os de mudanca
(docentes e discentes), as/os praticantes-
pensantes do cotidiano escolar descobrem-se
reagindo, aplicando e consumindo e nao mais
produzindo seus percursos de aprenderensinar,
seus curriculos.

Nesse contexto, insucessos sao habilmente
detectados, quantificados e apresentados em
rankings pelas avaliacdes externas de larga es-
cala, as quais assumem o papel de forcar a efeti-
vac¢do de um curriculo universalista elaborado,
organizado, planejado e instituido apartado do
cotidiano escolar a que se destina. Avaliagdes
que abrangem a educacao em todos os seus
niveis e quase todas as etapas e modalidades
da Educacao Basica, podendo ser estaduais,
nacionais e até internacionais.

Instrumentos para verificacao de produtos,
producao de indices a partir desses e conse-
quente controle, neutralizacao e aprisionamen-
to do curriculo vividopraticado nos cotidianos
escolares, freando seus zigue-zagues e extin-
guindo as diferencas. E, desse modo
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[...] ligando o curriculo da escola publica aos
resultados de testes e, entdo, exigindo aos
professores para produzirem melhorias nos
resultados dos testes dos alunos: esta manobra
politica desempenha para a ‘direita’, autori-
tarismo cultural em nome da prestacdo de
contas e, presumivelmente, pelas populagoes
subservidas. Nesta esfera institucional de a¢do
deslocada e diferida a ala ‘direita’ forga os pro-
fessores a fazerem o ‘trabalho sujo’ politico. E o
faz invocando categorias do senso comum como
‘prestacdo de contas’. Assim, a coer¢do esta ca-
muflada como afirmacao do 6bvio. (Pinar, 2007,
p-316, apud Carvalho, 2009, p. 182).

Essa forca se intensifica através de seguidos
ataques governamentais a diferenca na educa-
¢do publica, forcando aquelas/es que exercem
a docéncia como oficio a aceitar o que é curri-
cularmente imposto como algo a ser decalcado
no cotidiano escolar. Decalques reprodutiveis
ao infinito, como toda légica arbérea de de-
calque e de reproducao (Deleuze; Guattari,
1995a) conceituando os saberes conectados,
porém de forma hierarquizada, vertical e li-
near, sobrepostos uns sobre os outros. O que
no cotidiano escolar produz situa¢des como a
enunciada abaixo:

[..] ai meu Deus vou ter que conferir do meu
diario com o plano de ensino e calcular pra saber
quantos porcentos do curriculo eu cumpri com
os alunos até agora pra responder esse trem
[questionario referente & avaliagido externa
estadual]? (Praticantepensante n-1).

Faz assim nao coleguinha, sapeca 100% ai e
pronto. Eles que venham aqui te refutar (Apren-
diz-cartografo).

Pode fazer isso nao menino (Praticantepensante
n-1). (Informacao verbal).

Registro de um curriculo perspectivado
como produto/insumo e que toma a avaliacao
como o método para averiguar e forcar sua
efetividade. Avaliacao que devera medir a efi-
ciéncia docente em aplicar o curriculo sobre
as/os discentes, através do atingimento das
finalidades intencionadas, previstas no proces-
so de organizacdo e elaboracdo do construto
curricular. Um curriculo de carater prescritivo,
entendido como planejamento/organizacao/
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previsao daquilo que se deve efetivar na escola,
que se da com base em critérios objetivos e cien-
tificos (Lopes; Macedo, 2011). E que tenciona
precarizar a profissao docente, erradicando a
autoria curricular do cotidiano escolar, redu-
zindo professoras/es a executores, aplicadores
de praticas, de receitas curriculares e recensea-
dores de seus efeitos quantitativos, através do
preenchimento de questionarios.

Ante e anti tais perspectivas, enunciamos
aqui a possibilidade da docéncia re-existir, mo-
bilizada pelo zigue-zague entre os diferentes
saberes e existéncias imanentes ao cotidiano
escolar. Inclusive aqueles curriculos burocrati-
zados. Curriculo e formacao docente enquanto
processos agenciadores das multiplicidades
de saberes e existéncias que, através da do-
céncia se encontram, se chocam, se conectam
e se expandem, tramando possibilidades de
re-existéncia.

Enunciacdo que produzimos a partir de
cartografia através da qual entendemos que a
poténcia de aprenderensinar nao se restringe
a apropriacao e recognicao de saberes, mas
estende-se através da problematizacao, com-
partilhamento, conexdo e mobilizacdo das
diferentes existéncias e saberes vividaspraticas
no cotidiano escolar. Expansao por conexao
rizomatica da vida em toda sua disponibilidade
ecologica, multipla e coletiva. Composicao con-
sistente de heterogeneidades sem pretensdes
homogeneizantes, mas desejo de re-existir, de
afirmar diferentes existéncias, conectar, expan-
dir e transcriar saberes.

Um festival de disputas tensas e perenes de
erosdo, mescla e transbordo, em cotidianos
escolares atravessados por multiplos fluxos
desejantes, com diferentes e também multiplos
sentidos e intensidades. Como na profusao de
intensidades e sentidos de uma aula cartogra-
fada abaixo:

[-..] o calendario a gente faz igual ao nosso quadro
darotina, vamos 14 oh (Praticantepensante n-1).

Segunda, ter¢a, quarta, quinta, sexta... sétim...
quarenta... sdbado (Praticantespensantes da
turma em coro).
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Pause, pause. Pausei os dois (Praticantepensante
n-1).

Isola (Praticantepensante n-1).

Brizola? (Praticantepensante n-1).

Brizola (Praticantepensante n-1).

Leonel Brizola (Praticantepensante n-1).
Leonel de Moura Brizola (Praticantepensante
n-1).

Como faz o som do ZO? (Praticantepensante n-1).
(Informacao verbal).

Donde enunciamos que “a norma para o
curriculo, portanto, ndo é o consenso, a estabili-
dade e 0 acordo, mas o conflito, a instabilidade
o desacordo, porque o processo é de constru-
¢ao seguida de desconstrucdo seguida pela
construcdo” (Cherryholmes, 1988, p.149, apud
Lopes; Macedo, 2011, p. 37). Processo erosivo,
instavel, ziguezagueante e imprevisivel que se
processa entre possiveis na conexao, expansao
e transcriacdo de saberes que, para além de
produtos, constituem processos com diferen-
tes sentidos, territorialidades, intensidades e
funcionamentos.

Trata-se de uma “conversa complicada”, um
zigue-zague entre saberes e existéncias - sem-
pre em movimento, conexao/expansao/trans-
criacdo - comuns as/aos praticantespensantes
da docéncia e aqueles perspectivados pelas
politicas curriculares sobre e para efetivacao
no cotidiano escolar. Debate ziguezagueante
que mobiliza a docéncia em devir por diferen-
tes sentidos:

[...] na sala de video cabem no maximo duas
turmas e mesmo assim apertado, auditério
estd reservado para ensaios de apresentagoes
e nao acho viavel ir de sala em sala montando
datashow e tal (Praticantepensante n-1).

T4, mas ficar sem fazer & que nao vamos né?
(Praticantepensante n-1).

Claro, por isso é que estamos aqui procurando
uma solugdo (Praticantepensante n-1).

A biblioteca é uma op¢ao? (Praticantepensante
n-1).

Seria, mas por conta da obra nas salas do ane-
xo ela sera usada como sala de aula a partir de

amanha. Na verdade, a sala de video também
serd (Praticantepensante n-1).

Caramba, tem que ter uma solugao, as criangas
estdo ansiosas pra ver os filmes com a tradugao
simultinea até pra ir praticando [Libras] (Pra-
ticantepensante n-1).

Oh, se a diretora autorizar eu acho que tem um
lugar (Praticantepensante n-1).

Onde? (Praticantepensante n-1).

Embaixo da escada, d4 pra projetar ali com o
datashow apontando do chao pra cima e as
criancas assistem sentadas no chao ali perto e
até das mesas do refeitério da pra ver (Pratican-
tepensante n-1).

Bom que d4 pra ficar durante o recreio ja passan-
do alguma coisa pra dar um gostinho pra quem
estiver passando por ali, lanchando e tal. O que
acham? (Praticantepensante n-1).

Bacana, mas precisa ver com a coordenacao
antes (Praticantepensante n-1). (Informacao
verbal).

Um zigue-zague entre possiveis - produ-
zidos nas praticas educativas de um devir
docente que, em transformacgao, conecta agen-
ciamentos, vozes que, mesmo tendo nomes
(BNCC, Projeto Politico Pedagégico, saber
pessoal), caracteristica de discurso direto, sao
constituidas de discurso indireto (Deleuze;
Guattari, 1995b). Diferentes vozes que - quer
se enunciem generalizantes ou singularizadas -
nos acontecimentos entram em relacdo através
de multiplas redes de conversacdes e acdes
complexas (Carvalho, 2009) tecidas na/pela
docéncia, apostando “[...] na dimensao da con-
versacao para a recriacdo de saberes, fazeres
e afetos da/na escola como uma comunidade”
(Carvalho, 2009, p.188).

Expansdo, conexao e transcriacdo coletiva
de saberes e afirmacado de existéncias que
situam o curriculo como processo, “[...] um
efeito, um zigue-zague, algo que passa ou que
se passa entre dois como sob uma diferenca
de potencial” (Deleuze; Parnet, 1998, p.6),
que transborda, expande e ramifica-se de
modo imprevisivel a cada acontecimento da
docéncia. Acontecimentos - contemporanei-

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 34, n. 77, p. 99-116, jan./mar. 2025



dades do tempo (Lazzarato, 2006) - que se
constituem nos espacostempos da docéncia no
cotidiano escolar, como instantes em que algo
passa. Em que algo se agencia entre corpos e
expressoes pela problematizacdo produzindo
possiveis, outras poténcias expansivas de
conceitos, perguntas e também respostas a
problematizar. Tendo em conta os enunciados
cartografados entre as/os praticantespensan-
tes de uma aula:

[...] vocé fez esse como? (Praticantepensante

n-1).

Faz aqui pra mim? (Praticantepensante n-1).

Olha a minha borracha. Quer emprestada? (Pra-
ticantepensante n-1).

Agora é s6 colorir. Vai logo (Praticantepensante
n-1).

11,12,13,14,15e..16! 016 é0 1 e o0 6? (Pra-
ticantepensante n-1).

N3ao sei (Aprendiz-cartégrafo).

E né? (Praticantepensante n-1).

Eu ndo sei (Aprendiz-cartografo).

E sim! Eu quero acertar tudo pra minha mae
me dar um presente. Ela falou que vai olhar
meu caderno todo dia (Praticantepensante n-1).
(Informacao verbal).

Instantes de partilha, de burlas, de negocia-
¢do e também de anglistia ante as promessas
de recompensas condicionadas a vigilancia
disciplinar de quem “vai olhar o caderno todo
dia”. Encontros entre diferentes existéncias e
saberes, através dos quais o zigue-zague cur-
ricular se intensifica, e nos quais aqueles que
ja trazem respostas todas prontas, que nao
estdo disponiveis aos possiveis “[...] perdem o
bonde do acontecimento” (Lazzarato, 2006, p.
23). Deixam de ser tocados pela experiéncia e
nada lhes acontece, nada lhes passa (Larrosa,
2002), deixam de encontrar, de roubar!! do
acontecimento o saberdeque“016éo01eo06”,
por exemplo. Pois os possiveis, as possibilida-

11 “Roubar é o contrario de plagiar, de copiar, de imitar ou
de fazer como” (Deleuze; Parnet, 1998, p. 6), tendo, nesse
sentido, mais a ver com produzir a partir do que h4, trans-
criar, traduzir.
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des de aprenderensinar exigem disponibilidade
de quem vivepratica a docéncia para acontecer,
para efetivar conexdo, expansao e transcria-
cdo de saberes. E preciso portanto que, as/
os praticantespensantes da docéncia estejam
disponiveis, abertos aos possiveis.

Abertura que cabe a docéncia produzir,
através do planejamento enquanto prepara-
¢do de si em vez da aula. Ensaio produtor de
disponibilidade aos possiveis, planejamentos
que se espraiam e conectam na composi¢cao
do devir-docente. Tal abertura, “preparada por
um trabalho subterraneo de causas, de metas
e de interesses”, s se torna real por meio de
algo de outra ordem, pelo desejo “sem meta e
sem causa” (Deleuze, Guattari, 2010, p.501) o
desejo docente de revolucionar, revolucionar-
se, transformar e transformar-se, o desejo de
constituir devir-docente!

Devir-docente em trans-
formacao e re-existéncia

A formacao docente, assim como o curricu-
lo, é um processo, e problematizamos aqui
como esses processos se relacionam. Como
o zigue-zague curricular mobiliza e expande
a formacao docente em devir. Devir-docente
em constante formagédo, transformacao e ex-
pansao pela producdo de docéncias outras,
clandestina e coletivamente nos espacostempos
do cotidiano escolar em que as praticas de
aprenderensinar acontecem. Espacostempos de
aula e também de planejamento, preparacao,
abertura e criacdo de disponibilidade para os
acontecimentos, desviando do que é modelo,
produzindo possiveis pois
[..] ndo existe devir majoritario, maioria nao é
nunca um devir. S6 existe devir minoritario. As
mulheres, independentemente de seu nimero,
sio uma minoria, definivel como estado ou
subconjunto; mas s6 criam tornando possivel
um devir, do qual ndo sdo proprietarias, no qual
elas mesmas tém que entrar, um devir-mulher
que concerne a todos os homens, incluindo-se ai

homens e mulheres (Deleuze; Guattari, 1995b,
p- 44).
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Um devir-docente que concerne a todas/os
que vivempraticam adocéncia como oficio: uma
unidade germinal, cambiante e “extremamente
povoada”, constituido de discursos indiretos
em constante producao, voz polifonica, tra-
balho clandestino, insurgente, rebelde e de
variacao continua. Processo que nao para, que
nao sai de quem tem a docéncia como oficio,
mesmo quando tais praticantespensantes estao
forado ambiente escolar: “eu vi um filme ontem
que meu Deus, na verdade eu quase nem vi o
filme direito porque eu fui vendo e pensando
no tanto de coisa que dava pra fazer a partir
dele com a turma” (Praticantepensante n-1)
(Informacao verbal).

Devir-docente que, mobilizado por curriculos
em zigue-zague conecta, conjuga e acopla mul-
tiplos saberes e afirma diferentes existéncias,
produzindo a si mesmo como um devir especi-
fico, autbnomo, imprevisto (Deleuze; Guattari,
1995b). Compositor e co-autor de praticas
educativas produtoras de possiveis, através dos
acontecimentos que coengendram curriculos,
planejamento e formacgao docente, agenciamen-
tos entre diferentes existéncias e saberes.

Um devir em constante formacao e luta
para que esta “[...] ndo se limite as exigéncias
da capacita¢do e do mercado, mas se expanda
com abertura para a experiéncia presente, fa-
zendo vibrar e enlacar modos experienciais”
(Dias; Barros; Rodrigues, 2018, p.950), em
constante deriva, germinacao. Ou nas palavras
de Guimaraes Rosa, “um rasgar-se e remendar-
se” (2009, p.83), tal como a vida, encharcada
de experiéncias, encontros e acontecimentos.
Um processo para o qual a visdo propedéutica
de in-formar/en-formar, em vez de trans-for-
mar as/os praticantespensantes da docéncia, é
uma “questdo de prefixo”, como a infelicidade
(Rosa, 2009). O que situa a nossa aposta aqui
como sendo a de desmanchar da fixacao pela
poténcia de um devir-docente em constante
composicao nas/pelas praticas educativas e
docéncias possiveis, mobilizadas por constante
zigue-zague curricular conector e expansivo de
saberes e existéncias.

Pois a vida docente, assim como toda vida, é
processo de demolicao (Deleuze; Parnet, 1998),
constante desfazer-se e refazer-se erosivo de
si mesma, agenciamento sempre provisorio e
perturbavel (Rosa, 2009) ainda que forte. Uma
vez que, concordando com Deleuze, parece que

[..] cabe ao verbo ser, como uma tara original,
remeter a um Eu, ao menos possivel, que o
sobrecodifica e o coloca na primeira pessoa do
indicativo. Os infinitivos-devires, porém, nido
tém sujeito: remetem apenas a um “Ele” do
acontecimento (chove), e se atribuem a estados
de coisas que sdo misturas ou coletivos, agen-
ciamentos, mesmo no mais alto ponto de sua
singularidade (Deleuze; Parnet, 1998, p. 52).

Subjetivacoes sempre conectadas a ordens
estabelecidas de sujeicdo (Deleuze; Guattari,
1995b), por vezes fomentadas por processos
formativos hierarquicos e preexistentes as/
aos praticantespensantes que neles se inserem.
Donde problematizamos a formacao docente
como um processo continuo de producao, ex-
pansao, que a cada acontecimento produz-se
“docente-hora-do-dia” (Corazza, 2008), um
movimento perene de transcriacdo de si.

Formacao que através dos planejamentos,
que, de ensaio em ensaio e a cada aula, poten-
cializa a expansao de um devir-docente infini-
tivo - impessoal, re-existente, nao idealizado,
sem identidade a ser construida, sedimentada,
segmentada, dimensionada, produzida - sema
obsessao de remeter aum “Eu”, remetendo tao
somente um “Ele” do acontecimento, da docén-
cia. Processo formativo que erode, desmancha,
expande, transforma e produz docéncias pos-
siveis, sempre provisorias, dada a constante
variacao do grau de transformacao do devir.
Expansdo do devir-docente, compondo-o,
povoando-o com multiplas, ziguezagueantes
e diferentes vozes, encontros e devires outros
com multiplas intensidades e sentidos: agen-
ciamento de agenciamentos, de docéncias
outras.

Relagdes de aprenderensinar resultantes
de atravessamentos efetivados em diferentes
redes educativas vividaspraticadas pelas/os
praticantespensantes, ao longo de suas trajeto-

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 34, n. 77, p. 99-116, jan./mar. 2025



rias de vida, desde muito antes de exercerem a
docéncia como oficio (Alves, 2019). Posto que
essas/es praticantepensantes, ao passarem pela
educacao basica, obrigatoriamente tiveram
pelo menos 11 anos de relagdes com a escola
(Alves, 2019), vivendopraticando a docéncia
com praticantespensantes outras/os a exercer
a docéncia como oficio. Relagdes que agencia-
doras de enunciados como:

[.] eu ensino adicdo do mesmo jeitinho que eu

aprendi quando eu era crianca. Na faculdade

ndo me ensinaram nada disso (Praticantepen-
sante n-1).

Se eu aprendi a ler com a cartilha por que meu
aluno nao vai aprender com ela? (Praticantepen-
sante n-1). (Informacao verbal).

Expressdes que apontam a influéncia de
diferentes curriculos na formagao docente an-
teriores a comumente chamada formacao ini-
cial - graduacdo ou magistério - e que podem
inclusive restringir a docéncia ao instituido,
aquilo que comprovadamente “funcionou” no
passado. Uma visdo metonimica (Santos, 2007)
que impode a crenga nos métodos a despeito da
heterogeneidade de modos de aprenderensinar
existentes, re-existentes e que hao de-vir, nas/
os/das/os/com as/os praticantespensantes
da docéncia. Afinal, se funcionou uma vez, por
que haveria de falhar em uma outra? Nao basta
que seja feito “do mesmo jeitinho” que levou
ao aprendizado na infancia? A mesma cartilha
que alfabetizou no passado nao funciona mais?
E se em vez de “aprender com ela” - a cartilha -
for possivel as crianc¢as aprenderensinar “com”
professoras/es, estudantes nos encontros,
pelas relagdes de docéncia e também naquelas
interrelagdes que tecem com o mundo intra e
extraescolar?

Felizmente, concordando com Nilda Alves,
“[...] vamos percebendo, hoje, gracas a com-
preensao de que vivemos todos e todas em
redes educativas multiplas, que os tantos ‘den-
trofora’ das escolas se relacionam fortemente,
sempre” (2019, p.62, grifo da autora). Redes
conectadas rizomaticamente, curricularmente
para dentro e para fora dos cotidianos escola-
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res, nas quais e pelas quais podemos aprende-
rensinar a todo instante. Uma vez que nao ha
trajetéria de formacao, “[...] ndo ha curriculo
que nao indique entradas e saidas para novas
vidas, percursos para outras formas de existén-
cia, incidéncias sobre inéditas possibilidades
de viver: ‘trata-se sempre de liberar a vida 14
onde ela é prisioneira™ (Corazza, 2013, p. 164).
Produzir novas possibilidades de viverpraticar-
pensar a docéncia, preservando, ziguezaguean-
do, revezando e potencializando diferentes
saberes e existéncias: “possibilidades de existir
de muitas e novas maneiras de pensar e viver
o impensavel sdo criagdes de outros modos de
existir em meio a vida, em meio a uma criacao
pedagdgica” (Matos; Schuler; Corazza, 2015,
p. 231).

Processo formativo composto por relagoes,
encontros e agcoes de aprenderensinar abertas
aos possiveis, experimentais, transcriadoras
de conceitos num continuo trans-formar de
praticantespensantes, em vez de in-formar ou
en-forma-los. Agenciamentos sempre coletivos
- entre corpos - como exemplifica Gilles Deleu-
zZe, ao citar sua experiéncia com Félix Guattari,
em que, problematizando sobre o conceito de
agenciamento,

[.] algo passava entre os dois, ou seja [os agen-
ciamentos] sao fenémenos fisicos, é como uma
diferencga, para que um acontecimento aconteca,
é preciso uma diferenga de potencial, para que
haja uma diferenca de potencial precisa-se de
dois niveis. Entdo algo se passa, um raio passa,
ou ndo, um riachinho... E do campo do desejo.
Mas um desejo € isso, é construir. Ora, cada um
de noés passa seu tempo construindo, cada vez
que alguém diz: desejo isso, quer dizer que ele
estd construindo um agenciamento, nada mais, o
desejo ndo é nada mais (Deleuze; Parnet, 1994).

Diferenca “sempre entre” (Deleuze; Guattari,
1995a) que desloca e expande rizomaticamen-
te os processos de formacgao das/os pratican-
tespensantes da docéncia, as/os quais através
dos acontecimentos produzem possiveis nas
praticas educativas. Possiveis produzidos a
partir das multiplas intensidades e sentidos em
problematizagao nos espagostempos em que a
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docéncia acontece, conectando, expandindo e
transcriando saberes afirmativos de diferentes
existéncias.

Processo que expande e faz correr o curricu-
lo num zigue-zague frenético entre os possiveis
produzidos nas praticas educativas, através da
intensa preparacao do planejamento docente.
Esse agenciamento coletivo de enunciacéo
que expande/ramifica curriculos e fomenta a
produgao de docéncias possiveis a compor e
expandir um devir-docente em continua for-
macao, povoacao. Um processo que, através da
problematizacdo de praticas e discursos hege-
monicos - atenta ao presente - torna visiveis e
faz falar politicas que sdo compostas, tramadas
entre formagado académica e educacgao basica
(Dias; Barros; Rodrigues, 2018).

Sendo a politica aqui entendida como ma-
neira de agir - tipicamente humana - ligada ao
poder e que coloca pessoas em relacao, articu-
lando-as entre si, a partir de normas e padroes,
juridicos/legais/institucionais ou nao. Politica
praticada intensamente nas microrrelacées
(Carvalho; Ferraco, 2012), em nosso caso as
microrrelagdes que se dao no cotidiano escolar
entre suas/seus diferentes praticantespensan-
tes. Microrrelacoes de poder constituidas pelas
multiplas correlacoes de forcas que atravessam
todo o corpo social escolar em constante dispu-
ta (Deleuze; Foucault, 1979). Situando as pra-
ticaspoliticas como agdes, atitudes, condutas
que as/os praticantespensantes do cotidiano
escolar articulam, desenvolvem, efetivam entre
sinas relagdes, tencionando dar vazao aos seus
desejos, efetuando seus agenciamentos, expan-
dindo a vida em poténcia e multiplicidade de
sentidos e intensidades.

Relacdes entre as/os praticantespensantes
do cotidiano escolar, na producéo e articula-
cdo de praticaspoliticas de formacao docente,
singulares e contextuais ao vividopraticado e
entre eles e as praticaspoliticas externas ao
cotidiano escolar. Ja que

[..] as politicas sdo préticas, ou seja, sdo agoes de

grupos politicos sobre questdes especificas com

afinalidade explicitada de mudar algo existente

em algum campo de expressao humana. Ou seja,
as politicas sao, necessariamente, praticas pes-
soais e coletivas dentro de um campo qualquer
no qual h3, sempre, lutas de posicdes diferentes
e mesmo contrarias (Carvalho; Ferracgo, 2012, p.
3, grifo nosso).

Lutas que se dao ao longo do processo de
formacao, variacao, producao e expansao do
devir-docente, travadas cotidianamente nas
microrrelagoes tecidas entre as/os praticantes-
pensantes, artistas da docéncia nos cotidianos
escolares, impulsionadas pelo zigue-zague do
curriculo. Praticaspoliticas tecelas, inventoras e
produtoras de um devir-docente aprendiz, um
modo educante polifénico, multiplo e atento
aos territérios movedigos de/em formacao,
transformacao. A¢do que projeta a formacao
docente para além da capacitagdo profissional,
alargando-a com as experiéncias do presente
vividopraticado no cotidiano escolar, fazendo
vibrar e enredar modos experienciais de prati-
carpensar a docéncia (Dias; Barros; Rodrigues,
2018). Como narrado a seguir:

[-.] aqui vocés tém algum costume de alfabetizar

conforme a ordem alfabética? (Praticantepen-
sante n-1).

N3o. A gente vai de acordo com as necessidades
que as criangas vao apresentando. Partimos dos
nomes e a partir dos diagnésticos escolhemos
por onde comecar. Eles aprendem a ordem
alfabética e os sons das letras, mas o quando e
quais relacoes letra som vamos trabalhar sido
definidas pela nossa convivéncia e pela resposta
das criancas ao que vamos propondo em forma
de mausica, texto, conversas e atividades diag-
nosticas (Praticantepensante n-1). (Informacgao
verbal).

Movimento que forma, transforma, expande
e deriva por diferenciacdo - tornando outro o
que existe, fazendo-o re-existir, produzindo
poténcia pela relacdo entre diferentes - um
devir-docente que confere consisténcia as
experiéncias de enunciar modos outros de
praticarpensar a docéncia nos espagostempos
escolares. Devir-docente desejante por produ-
zir movimentos curriculares e ndo produtos
- trans-formacgoes em vez de in/en-formacgdes
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-, € que resiste com conceitos e com arte para
fazer ver e falar, enunciar e constituir sentido
(Deleuze; Guattari, 1997).

Praticaspoliticas de docentes que re-exis-
tem “[...] para inventar outros modos de fazer,
coletivos, que desindividualizem e operem por
vibracao, enlace, abertura, contagio e aposta na
diferenca” (Dias; Barros; Rodrigues, 2018, p.
951). Re-existéncia que, produzida nos acon-
tecimentos escolares, tenciona romper com a
burocratizacao de curriculos e docéncia:

[..] olha s6 Pedagoga que fofo, prova que esse é
seu (Praticantepensante n-1).

Ai meu Deus! Foi hoje [producdo de bolinhos na
saladeaula]? Nem consegui ir 14 pra comer com
vocés (Praticantepensante n-1).

Eu sei, € muita coisa né, Pedagoga? Nao vai se
perder no meio de tanto papel (Praticantepen-
sante n-1).

Menina é tanta burocracia...isso acaba afastando

a gente do principal que é o pedagogico (Prati-

cantepensante n-1). (Informacgao verbal).

Praticaspoliticas efetivadas nas relagoes vi-
vidaspraticadas pelas/os praticantespensantes
do cotidiano escolar. Disputas inventoras de
mundos e de devires, agenciadoras de terri-
torios e curriculos em zigue-zague. Agencia-
mentos em que “[...] os fios e tecidos que ligam
as experiéncias artesanais nao permitem ser
pensados como causalidade ou representacao,
mas como devires que os atravessam na arte
de viver” (Dias, 2010, p. 13).Sendo o devir-do-
cente aquele que atravessa e conecta - revolu-
ciondria e coletivamente - as/os professoras/
es praticantespensantes, produzindo docéncias
possiveis. Artistagens que conferem formas,
vozes a vida, sem buscar uma esséncia oculta
nos corpos, que sao contra a idealizacao e a
representacao das normatizagdes sociais a seu
respeito, priorizando o potencial de criacao de
si, situando o existir na dimensao de uma obra
de arte (Dias, 2010).

Artistagens criadas, vividaspraticadas em
um processo de formacao, expansao, diferen-
ciacdo, variacdo e producdo continuo de um
devir-docente, “[...] avancando de metaesta-
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bilidade em metaestabilidade” (Simondon,
2003, p.107, apud Corazza, 2008, p. 94), de
agenciamento em agenciamento, variando seus
graus de transformacao. Metaestabilidades
que conforme Escéssia e Tedesco (2015) s6 se
resolvem através da continua transformacao,
que nao constituem equilibrio nem desequili-
brio, mas sim correlagdes, coengendramentos
de extremos jamais concilidveis, mas sim des-
continuos; de diferentes que por sua aleato-
riedade direcional tornam seus componentes
uma “materialidade energética em movimento”
(Deleuze; Guattari, 1997, apud Escéssia; Te-
desco, 2015).

Continuo processo de agenciar - desterrito-
rializar, reterritorializar e territorializar - co-
nectar, transcriar e expandir um devir-docente
produtor de docéncias artistas, elevando o
trabalho docente ao plano de ato livre e revo-
lucionério: livre para se abrir aos possiveis do
planejamento docente, aos acontecimentos
vividospraticados no exercicio da docéncia e re-
voluciondrio para subverter as l6gicas raciona-
listas, fissurando-as, expandindo avida em sua
multiplicidade de saberes e existéncias. Afinal,
como enunciado na escola Leonina, no cotidia-
no escolar quem praticapensa a docéncia, quem
a tem como oficio, “tem que ser artista”.

Consideracodes finais

0 que ao longo da pesquisa-intervencao foi
enunciado por suas/seus praticantespensantes
como “planejar sem pirar”. Planejar, preparar-
se para a aula, mas sem a ansia de fazer da aula
uma reproducdo idéntica ao que se prescreve
fora dela. As/os praticantespensantes compo-
sitoras/es da docéncia e do cotidiano escolar
esgarcaram o conceito de curriculo e com ele
o de formacao docente.

Curriculo que, ziguezagueando entre di-
ferentes saberes e existéncias, expande e
ramifica-se rizomaticamente em curriculos
outros, possiveis, possibilidades outras de
aprenderensinar e afirmar a heterogeneidade
prépria da vida em comunidade, em sociedade.
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Diferencas entre as/os praticantespensantes da
docéncia que, mobilizando a composicao do
devir-docente com taticas outras de aprende-
rensinar mais autorais e emancipadas da légica
neoliberal conservadora. Como por exemplo a
possibilidade confabular que em “Brizola” esta
foneticamente contido o “isola” da brincadeira
e que depois da sexta-feira talvez devesse vir
a sétima-feira.

Possiveis que movimentam o pensar em zi-
gue-zague entre diferentes saberes, promoven-
do conexao, transcriagao e portanto a expansao
desses em sua processualidade e afirmacao de
existéncias. Modos de vida outros, emancipa-
dos da légica racionalista ansiosa por formatar
saberes em produtos, docentes em técnicos de
vendas e estudantes em consumidores. Uma
racionalidade que produz politicas prescrito-
ras do curriculo enquanto lista de saberes a
ensinar, plano de ensino a cumprir.

Politicas que as/os praticantespensantes
cotidianamente fissuram pela acao zigueza-
gueante de produzir/expandir curriculos entre
possiveis, entre prescri¢gdes e rascunhos, entre
formas e forcas. Processo mobilizado e intensi-
ficado pela transcriacao de diferentes saberes
que, expandindo por problematiza¢des e cone-
x0es entre si, tramam curriculos singulariza-
dos, ramificados, conectados rizomaticamente.

Transcriacdo que esgarca as tentativas de
formatacdo docente, desenrolando-se como
processo constante de expansao do devir-do-
cente pela producao de docéncias possiveis:
discurso indireto em constante producao,
polifonia, coletividade, trabalho clandestino,
insurgente, rebelde e de variacao continua nas/
pelas diferentes redes educativas vividasprati-
cadas pelas/os professoras praticantespensan-
tes cotidianamente.

Redes tecidas entre quem praticapensavive
a docéncia, praticaspoliticas artistas de um de-
vir-docente minoritario e aprendiz. Um modo
educante que tenciona transbordar a formacao
docente da mera capacitacao profissional para
a composicao expansiva com as experiéncias
vividaspraticadas a cada acontecimento coen-

gendrados por planejamento docente e curri-
culos ziguezagueantes.
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