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RESUMO

0 presente artigo pretende dialogar com enunciados elaborados por criancas
entre 9 e 14 anos, que cursam o 42 e 52 anos do Ensino Fundamental nas redes
publicas municipais do norte do Estado do Maranhdo, quando convocadas a
criarem um final diferente para o conto Chapeuzinho Vermelho. Os enunciados
fazem parte de avaliagdes diagnoésticas aplicadas por um projeto de formacao
continuada de professores, no primeiro semestre de 2024. A leitura dos
enunciados esta tedricametodologicamente?ancorada no campo dos estudos dos
cotidianos em didlogo com a filosofia da linguagem bakhtiniana, a fim de que os
cotejos dos enunciados infantis com os cotidianos e a literatura infanto-juvenil
provoquem uma reflexdo sobre a criacao ética, estética e politica das producgoes
infantis. O artigo esta organizado em secoes que se complementam e dialogam
entre si para pensar os deslocamentos de compreensdes, ampliacao de sentidos
e a impossibilidade de apreender e determinar um sentido tnico, ou alguns
possiveis, mesmo na reescrita de textos classicos. Constatamos, neste estudo,
que as criangas apresentam frestas para a recuperacgao da artesania do pensar
e do fazer, opondo-se as padronizacdes constantes na contemporaneidade.
Palavras-chave: Narrativa. Ficcao. Curriculo. Enunciados Infantis.

1 Texto revisado e normalizado por Talita Cabral da Ponte Carvalho.

2 Aprendemos com os estudiosos do cotidiano a juntar palavras na intencdo de inventar novos significados: “principio da
juntabilidade”, que concede sentido e significado diferentes dos usuais, quando de sua separacdo (Alves, 2001).
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ABSTRACT

RECREATIONS OF LITTLE RED RIDING HOOD: CURRICULAR
LOCATIONS?

This article intends to dialogue with statements made by children between 9
and 14 years old, who attend the 4th and 5th years of Elementary School in
municipal public schools in the north of the State of Maranhao, when asked to
create a different ending for the story Little Red Riding Hood. The statements are
part of diagnostic assessments applied by a continuing teacher training project,
in the first semester of 2024. The reading of the statements is, theoretically and
methodologically, anchored in the field of everyday life studies in dialogue with
Bakhtinian language philosophy, in order to that the comparison of children’s
statements with everyday life and children’s literature provokes a reflection on
the ethical, aesthetic and political creation of children’s productions. The article
is organized into sections that complement and dialogue with each other to think
about the shifts in understanding, expansion of meanings and the impossibility
of grasping and determining a single meaning, or some possible ones, even when
rewriting classic texts. We found in this study that children exhibit gaps for the
recovery of the craftsmanship of thinking and doing, opposing the constant
standardizations of contemporaneity.

Keywords: Narrative. Fiction. Curriculum. Children’s utterances.

RESUMEN
RECREACIONES DE CAPERUCITA ROJA: ;:BRECHAS CURRICULARES?

Este articulo tiene como objetivo dialogar con declaraciones de nifios entre 9 y
14 anos, que cursan el 42 y 52 afo de la Ensefianza Primaria en escuelas ptblicas
municipales del norte del Estado de Maranhao, cuando se les pidié crear un
final diferente para el cuento Caperucita Roja. Los discursos forman parte de
evaluaciones diagnosticas aplicadas por un proyecto de formacién continua de
docentes, en el primer semestre de 2024. La lectura de los discursos estéd anclada
tedrico-metodolégicamente en el campo de los estudios de la vida cotidiana en
didlogo con la filosofia de la lengua bajtiniana, de modo que las comparaciones de
los discursos infantiles con la vida cotidiana y la literatura infantil provocan una
reflexién sobre la creacion ética, estética y politica de las producciones infantiles.
El articulo est4d organizado en secciones que se complementan y dialogan
para pensar los cambios en la comprensidn, la ampliacién de significados y la
imposibilidad de captar y determinar un significado tinico, o algunos posibles,
incluso cuando se reescriben textos clasicos. En este estudio, encontramos que
los nifios tienen lagunas en la recuperacion de la artesania de pensar y hacer,
oponiéndose a la constante estandarizacion en la época contemporanea.

Palabras clave: Narrativa. Ficcion. Plan de estudios. Declaraciones de los nifios.
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Chapeuzinho azul era toda azul e
o universo dela era todo azul.
Até que um dia ela foi no parquinho e
ld ndo tinha nenhuma crianga, sé ela.
Os brinquedos foram quebrados
e a Chapeuzinho achou uma caverna.
Uma mulher estava Id, mas ela ndo era normal.
(Estudante A)

Introducao

0 presente artigo se convidou a ser escrito no
fluxo de encantamento que a autoria infantil
nos provocou. Pode-se pensar que se trata de
um debrucar-se sobre obras de autores ini-
ciantes; contudo, nao é o caso, como veremos
ao fazer a leitura de seus enunciados.

A mistura do desejo e da necessidade de
compreender e refletir sobre o manancial
criativo produzido por criancas entre 9 e 14
anos, que cursam o 42 e 52 anos do Ensino
Fundamental nas redes publicas municipais
do norte do Estado do Maranhao, nos moveu
na tessitura escrituristica que se apresenta.
As narrativas, sobre as quais nos debrucamos
para dialogar neste texto, foram criadas no
contexto de uma avaliacdo em larga escala,
quando foram convocadas a criarem um final
diferente para o conto Chapeuzinho Vermelho
no bojo da avaliacao realizada por um projeto
institucional de alfabetizacdo, no 12 semestre
de 2024.

Ao todo, 33 mil estudantes participaram
da avaliacdo diagnoéstica nas areas de leitura,
escrita e matematica. O projeto é uma parceria
de uma fundacgao brasileira com as prefeituras
e tem como objetivo contribuir com a alfabe-
tizacdo de criancas das escolas publicas dos
municipios impactados pela Estrada de Ferro
Carajas. Segundo o documento de criacao do
projeto, as acdes previstas sdo: a formacao
das equipes técnicas das Secretarias Estadual
e Municipais de Educacao e dos educadores,
producgao e distribuicdo de material didatico
complementar e a mobilizacdo da comunida-
de escolar para a alfabetizacao das criancas
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. No

estado do Maranhao, a iniciativa conta com a
parceria de 24 municipios.

Para a leitura dos enunciados, nos anco-
ramos tedricametodologicamente® no campo
dos estudos dos cotidianos em didlogo com a
filosofia da linguagem bakhtiniana, a fim de
que os enunciados infantis - o que vivem e
pensam essas infancias de municipios de um
dos estados do nordeste brasileiro e a litera-
tura infanto-juvenil - pudessem trazer a tona
reflexdes na criacao ética, estética e politica
das producoes infantis. Trata-se de uma escrita
em torno das prdticasteorias, produzidas com
os cotidianos, em que buscamos uma melhor
compreensao dos processos inventivos criados
pelos praticantes das escolas.

Porum lado, buscamos destacar os saberes e
astucias (Certeau, 2008) desses sujeitos, comu-
mente invisibilizados pelo mito de uma histéria
Unica sobre o fracasso escolar. De outro, tenta-
mos desinvisibilizar os curriculos produzidos
pelos professores que emergem nos textos dos
estudantes e que sdo comumente eclipsados
por representacdes demeritérias da docéncia
e das escolas publicas.

Nesse sentido, adotamos uma compreen-
sdo que recusa o distanciamento entre o pes-
quisador e o campo pesquisado, partindo do
entendimento de que somos resultado e efeito
de processos de criacao das redes historicas,
sociais e culturais em constante engendra-
mento com a sociedade. Com todos os senti-
dos abertos e aflorados aos atravessamentos
vividos pelas escritas infantis, somos parte
da multidao (Hardt; Negri, 2001), experimen-
tando diferentes modos de compreender e de
estar no mundo.

E mesmo compreendendo a riqueza criativa
dos cotidianos escolares e dividindo as salas de
aula com criancas hé algumas décadas, fomos
capturadas pela necessidade de dialogar com
o material narrativo que estava diante de nos-

3 Aprendemos com os estudiosos do cotidiano a juntar pa-
lavras na inten¢io de inventar novos significados: “prin-
cipio da juntabilidade”, que concede sentido e significado
diferentes dos usuais, quando de sua separacdo (Alves,
2001).
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sos olhos, ao toque de nossas maos, e que nos
deixou perceber a nossa incapacidade imediata
de apreender tantos sentidos que borbulhavam
no contato com cada um deles. A medida que
compreendemos as dimensoes éticas, estéticas
e politicas das variadas infancias que estavam
se entretecendo diante de nds, vemo-nos con-
vocadas a colocar os enunciados lado a lado e
dialogar com eles. Destarte, distanciamo-nos
do campo da avaliagao para tecer com o cam-
po dos cotidianos escolares e da linguagem,
cotejos e compreensdes para os sentidos das
produgdes poético-infantis.

0 caminho metodoldgico

Diante do volume do material disponivel, op-
tamos por fazer um recorte qualitativo que
nos possibilitasse um didlogo entre o que as
criangas escreveram e as compreensoes ted-
ricasmetodoldgicas que estudamos. Por isso,
selecionamos 50 produgdes infantis de crian-
¢as que ja utilizam a escrita de forma alfabéti-
co-ortografica e com elas refletimos como os
sentidos criados pelas infancias extrapolam
os esperados pelos adultos. Partimos com as
seguintes inquietagoes: Como as crianc¢as co-
tejam com sentidos que nao prevemos? Sera
possivel apreender e determinar um sentido
Unico, ou alguns possiveis, mesmo na leitura
de textos classicos?

Nesta caminhada de leituras e didlogos
ndo estivemos sozinhas, buscamos subsidios
tedricos nos estudos de Bakhtin (2011), Cer-
teau (2012) e Candido (1989). Com as ideias
de Bakhtin, especialmente seus escritos sobre
didlogo, interacao social e multiplicidade de
vozes, encontramos entendimentos que forne-
cem uma lente critica capaz de ampliar nossas
compreensdes do que foram subsidiando as
narrativas infantis apresentadas. Assim, hou-
ve um borbulhar de diversidade, interacao e
construcao coletiva do conhecimento, desa-
fiando abordagens que buscam uniformidade
ou que hierarquizam vozes no discurso escrito.
Trouxemos também para o didlogo, leituras e

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 34, n. 77, p. 146-161, jan./mar. 2025

confrontos tedricos das infancias para valorizar
a forca ideolégica das vivéncias infantis e com-
preender suas producoes. A partir do campo de
pesquisa dos cotidianos escolares e da pesquisa
narrativa, propomos discutir a recuperacao da
artesania das praticas e da nao padronizacao
das compreensdes do mundo (Santos, 2019)
que estao presentes nas escrituras das criangas.

Para esta analise e reflexdo, utilizamos tam-
bém a perspectiva do cotejo. Ele consiste na
aproximacao de enunciados de maneira hori-
zontal e ndo hierarquica. Bakhtin (2011, p.401)
diz que “s6 no ponto desse contato de textos
eclode a luz que ilumina retrospectivamente
e prospectivamente, iniciando dado texto no
dialogo.” Os textos, lado a lado, dialogam e
produzem sentidos que nao podem ser vistos
sem esse contato e, assim, renovam 0s ja pro-
duzidos. Tal escolha foi feita com o objetivo de
nos ajudar a mostrar que o texto s tem vida
em contato com outros textos (contexto), que
“o acontecimento da vida do texto, isto é, a sua
verdadeira esséncia, sempre se desenvolve na
fronteira de duas consciéncias, de dois sujeitos”
(Bakhtin, 2011, p. 311) que, isolados, mas em
um angulo singular desse caleidoscépio, juntos
com uma imagem que nos ajuda a compreen-
der além. Com esta metodologia, um nao se
sobrepde ao outro, mas concomitantemente
vamos a um e a outro e encontramos os indices
valorativos que dao pistas para as propostas de
produgdes escritas na escola.

E, neste estudo, estdo em cotejo 0s enun-
ciados infantis, as forcas ideoldgicas sociais,
as reflexdes sobre os cotidianos e os estudos
da linguagem. Todos como vozes equipotentes,
ou seja, com a mesma poténcia, para dar a ver
as forcas éticas, estéticas e politicas dessas
criacoes. Defendendo assim que as criancas
sao autoras, que criam no e a partir dos coti-
dianos pensadosvividos, e o ensino de lingua
portuguesa deve passar pela escuta desses
enunciados e nao apenas categoriza-los como
certos ou errados.

Por se tratar de uma investigacao literaturi-
zada (Alves, 2008), buscamos ler nas narrativas
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infantis a vida social e politicamente situada,
no entendimento de que, para além de ser um
lugar de reproducao, o cotidiano é entendido
como espagcotempo de criacao e complexidade
onde se enredam curriculos e conhecimen-
tos, entre outras coisas. Desse modo, o que
as criangas criam em seus textos possibilita
conhecer, ver, ler, ouvir e sentir as experién-
cias cotidianas, assumindo a complexidade do
meio social, compreendendo que precisamos
pensar e acolher as diferentes formas de contar
o mundo (Alves, 2008).

No mesmo sentido, Certeau (2012 p.101) nos
aponta que os enunciados literarios criam um
espaco tedrico, um laboratério, em que “se for-
mulam, se distinguem, se combinam e se expe-
rimentam as praticas astuciosas da relacao com
o outrem”. Assim, nas criacdes textuais infantis,
fomos procurando as pistas para compreender
0 que se estabelecia entre o instituido e os acon-
tecimentos, e nelas capturando os vestigios do
que ainda nao foi percebido. Certeau ainda nos
mostra que, nestas narrativas, o mundo da ficcao
e dos afetos estd amalgamado, possibilitando
didlogos com o leitor em suas multiplas expe-
riéncias com a linguagem, que nao se encerra
em si mesma, mas é co-criada a cada leitura; e
aqui podemos dizer que a cada escrita também.

Nesse caminho, Candido (1989) também
aponta que os documentos biograficos se
entrelacam a criagao literaria, no encontro fa-
voravel da confissdo, da analise social e de um
achado estilistico. Ele nos mostrou os vasos co-
municantes entre a vida e a arte dos escritores
que transcenderam a experiéncia pessoal e se
confundiram com um determinado momento
histérico. Trata-se de realizar um desejo de
narrar a existéncia do eu no mundo, de se
particularizar com os casos, os sentimentos,
as impressdes e os ambientes vividos e, com
os desdobramentos das variadas situacoes e
circunstancias do mundo, num movimento de
estilizacao literaria.

Esses autores nos possibilitaram ter indi-
cios (Ginzburg, 1989) de que essas infancias,
ao criarem versoes para um conto infantil,

deixaram pistas dos modos como estdo com-
preendendo a vida e como as experiéncias a
que estdo sendo expostas estdo marcando sua
compreensao desse mundo que vivem e que
ajudam a criar ética, estética e politicamente.
Assim, afirmam que o cotidiano e a literatura
se retroalimentam de modo ndo estatico, mas
em constante criacao.

Para entender as criacdes de
Chapeuzinho

Contada ha séculos, a partir da tradi¢ao oral dos
camponeses europeus, Chapeuzinho Vermelho
surgiu na [dade Média e narra a histéria de uma
garota que, ao atravessar a floresta para visitar
sua avo doente, acaba sendo enganada por um
lobo mau. Os irmdos Grimm, no século XIX,
alteraram a tradicional narrativa, adicionando
ao enredo a figura do cacador, que salva todos
e garante um final feliz.

Trata-se de um conto que, tradicionalmente,
circula nas escolas brasileiras, o que justificou a
sua escolha como mote para as escritas infantis.
Nesta avaliagdo, havia uma orientagdo para que
os professores lessem uma das versdes disponi-
veis em sala de aula e, em seguida, explicassem
aos estudantes que deveriam criar outro final
para a histéria.

Ao pensarmos na recriacdo de narrativas
classicas, como Chapeuzinho Vermelho, por
exemplo, no contexto escolar, entendemos
0 quanto esses textos infantis nos deixam
perceber a escola como um espacgo vivo de
producgao cultural, conforme aponta Certeau
(2012). Desse modo, evidenciam-se, a nosso
ver, frestas curriculares, que surgem como
praticas discursivas que escapam da normati-
vidade do curriculo formal, permitindo que os
sujeitos (alunos e professores) ressignifiquem
saberes e experiéncias.

Coadunamos a esta nossa observacao a filo-
sofia dalinguagem de Bakhtin, que entendemos
contribuir significativamente para essa discus-
sdo, ao destacar o carater dial6gico da lingua-
gem, no qual todo enunciado se constitui em
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relacdo a outros discursos ja existentes. Bakhtin
contribui para essa discussao ao enfatizar que
os sentidos que formulamos nao sao fixos, mas
construidos na interagao social e na relagdo en-
tre os discursos (Bakhtin, 2011). Ajudando-nos
a compreender que as recriacdes de Chapeuzi-
nho Vermelho nao sao simples reproducdes, mas
apropriagdes criativas, atravessadas por vozes
multiplas que refletem tanto o repertério cul-
tural dos alunos, quanto as condi¢des concretas
de producao na escola. Outrossim, destacamos
que a intertextualidade e a polifonia, presentes
nessas recriacoes, reforcam a poténcia das fres-
tas curriculares como espacos de resisténcia e
invencao no cotidiano escolar.

Para os estudos da linguagem, a partir do cir-
culo bakhtiniano, em qualquer possibilidade de
didlogo, oral e/ou escrito, hd uma renovacgao de
sentidos, visto que por aquele ser humano nao
havia sido enunciado antes. “Nem os sentidos
do passado, isto é, os nascidos no didlogo dos
séculos passados, podem jamais ser estaveis
(concluidos, acabados de uma vez por todas):
eles sempre irdo mudar (renovando-se) no
processo de desenvolvimento subsequente...”
(Bakhtin, 2011, p. 410).

A partir da observacdo das avaliagoes a
que tivemos acesso, foi possivel perceber que
os estudantes em fase de consolidacdao dos
conhecimentos e regras do sistema de escri-
ta alfabética entraram na cadeia de sentidos
do conto cldssico e criaram novos sentidos,
alteraram perspectivas e nos mostraram a im-
possibilidade de conter a criacao e recriacao
na producdo de enunciados. Esse movimento,
que vimos e buscamos apresentar neste artigo,
vem afirmar a necessidade da desconstrucao
de uma educacao linguistica que se apoia mais
na copia e repeticdo do que na criacao. Pois,
na espera de um nuimero limitado de possibi-
lidades, considerando apenas algumas como
corretas ou possiveis, a escola estd indo contra
os estudos da linguagem em uma perspectiva
dialégica e de criacao.

Diante da impossibilidade de didlogo com
os estudantes-escritores, optamos por selecio-
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nar 50 enunciados escritos alfabeticamente e
com coeréncia textual. E, em um novo recorte,
escolhemos dialogar com as narrativas que
inseriram aspectos novos a versao original.
Entre as produgdes escritas que atendiam aos
critérios, esta a epigrafe desse texto, em que o
autor cria uma Chapeuzinho Azul, diferente, so-
litaria, inserida em um mundo monocromatico,
sem brinquedos e que o Unico adulto, que surge
de uma caverna, “nao é normal”; nos deixando
perceber elementos do universo em que esta
imerso e os didlogos que realiza com diferentes
textos que possibilitaram essa criacao.

Desse modo, pensamos colaborar para uma
discussao acerca de intervenc¢des inventivas e
alteritdrias nas propostas de escrita ficcional
dos infantes nos cotidianos escolares. Para uma
melhor organizacao da reflexdo que estamos
propondo, o artigo esta organizado em segdes
que dialogam e se intercomunicam e, a guisa
de conclusao, nas consideragdes finais, bus-
camos mais um entrelace entre as teorias do
campo dos cotidianos escolares e da filosofia
dalinguagem bakhtiniana as reflexdes iniciais,
ampliando as compreensdes a respeito das
criacoes literarias infantis.

A dialogicidade Bakhtiniana

A dialogicidade interna de enunciados em um
mesmo género nos ajuda a compreender a pos-
sibilidade de se colocar e se expor ao desconhe-
cido e ao cotejamento de sentidos. O que vimos,
ao fazer aleitura e o cotejo desses enunciados,
é que eles “refletem as condicoes especificas e
as finalidades de cada referido campo, nao s6
por seu contetido (tematico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua,
mas, acima de tudo, por sua construgao com-
posicional” (Bakhtin, 2011, p. 261).

A tarefa da compreensao nao se reduz ao
reconhecimento da forma usada, mas sim “a
sua compreensao em um contexto concreto,
a compreensao de sua significacdo em um
enunciado”, assim nos diz Volochinov, (2017, p.
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177-178).Importante, entdo, no dizer do autor,
buscar a compreensao da novidade e ndo o re-
conhecimento da sua identidade. (Volochinov,
2017, p.177-178).

Compreendemos, em Bakhtin e seu circulo,
que os enunciados ndo sao monoldgicos ou
individuais, ou tampouco isolados. Pois, um
enunciado nasce na interacao e no didlogo. Na
realidade, nunca pronunciamos ou ouvimos
palavras. A palavra estd sempre repleta de con-
tetdo e de significacdo ideolédgica ou cotidiana
(Volochinov, 2017, p. 181).

Ponzio (2018, p. 10) diz que o encontro das
palavras esta presumido em qualquer comuni-
cacdo, porque a palavra quando dirigida pelo
outro, seja falada ou escrita, o interpela em sua
alteridade. O encontro de palavras, segundo o
autor, nao esta dentro da interrogacao ou da
relacao de pergunta e resposta. “Fora do querer
dizer do que se diz e do querer ouvir aquilo que
deva ser a resposta, e fora do querer entender
0 que necessita de resposta”.

Miotello (2013), por sua vez, também nos
auxilia nesse entendimento quando nos ensina
sobre o0 nosso encontro com a escrita do outro,
nos colocando em constante didlogo. Ele nos
motiva a “habitar naquela palavra com mais
possibilidades de sentidos do que havia”. E diz
que a compreensao do leitor pode e deve ser
melhor do que a compreensao do préprio autor,
porque a consciéncia que recebe o texto precisa
se alargar para encontrar outras consciéncias.
Este encontro de palavras esta presumido em
qualquer comunicacgao, escrita ou falada. A
palavra do outro, no dizer de Ponzio (2018),
nos interpela em sua alteridade e diante dela
o interlocutor se mantém em escuta atenta
e reativa. Assim aconteceu o nosso encontro
dialégico com esses enunciados: eles nos alte-
raram e nos provocaram uma resposta.

Curriculo e cotidiano nas
narrativas infantis

Ao acessarmos os estudos bakhtinianos, para
nos aproximarmos das criagdes infantis, com-

preendemos a importancia do didlogo como
processo interativo, em que os estudantes nao
recebem conhecimento, mas o constroem por
meio de suas interagdes e experiéncias, tal
qual defendemos no campo dos estudos dos
cotidianos escolares, em que os curriculos sao
entretecidos por multiplas vozes em um pro-
cesso continuo de negociacao e construcao do
conhecimento.

O texto como enunciado, com os quais dia-
logamos, tem dois elementos: a sua ideia (in-
tengdo) e a realizagdo dessa intengdo (Bakhtin,
2011).E nas criagdes e extrapolamentos a par-
tir do pedido de reproducao de um final bastan-
te conhecido encontramos indicios (Ginzburg,
1989) das possibilidades oferecidas e/ou vivi-
das nestes cotidianos. Eles nos permitem fazer
leituras dos curriculos praticadospensados (Oli-
veira, 2012) como um espagotempo vivo, aberto
a diferentes interpretagoes e reinterpretacgdes,
em que significados e narrativas sdo continua-
mente questionados e renegociados, pois, nesta
tessitura, que é epistemopoliticometodoldgica,
fomos compreendendo que as narragdes nos
possibilitaram perceber as experiéncias in-
fantis, no que criaram, recriaram, reproduzi-
ram e articularam quando se lancaram como
escritoras. Pudemos também ver afirmada a
inseparabilidade entre os modos de entender,
estudar, se inscrever e agir no mundo, ao se-
guir os indicios deixados por essas infancias.
Para isso, assumimos a complexidade (Morin,
2007), abdicando do entendimento de um
tempo linear e de determinacgdes causais para
pensar o mundo pelo imprevisivel, o circular,
o recursivo e o transdisciplinar.

Assim, entendemos as escolas e seus prati-
cantes (Certeau, 2008), para além de ser um
lugar de reproducao, como espaco de criacao
e complexidade, em que se enredam curriculos
e conhecimentos, em que ocorre a tessitura de
conhecimentos em rede (Alves; Oliveira, 2008).
Para Certeau, o praticante é o que cria, no uso,
um espaco de jogo nas maneiras de utilizar
aquilo que lhe é imposto e, sem sair do lugar,
instaura pluralidade e criatividade. Assumimos
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a ideia de processos, e ndo de objetos, com a
duvida e a incerteza permanentes, assumindo
a impossibilidade de verdade como absoluta
e aceitando os pontos cegos e a incompletude
de nossa compreensao. Nosso mergulho foi
nos multiplos contextos cotidianos entendidos
como espacos vivos e pulsantes de criacdo, no
uso dos produtos e regras impostos por um
poder proprietéario.

Por isso, foi um desafio dialogar com nar-
rativas sem corpos e rostos, sem o cheiro das
escolas, sem o mergulho com todos os sen-
tidos. Sabiamos que os riscos eram grandes
e as compreensoes parciais. Orientamo-nos
pelo paradigma indiciario (Ginzburg, 1989),
entendendo e nos centrando nos detalhes, nos
dados marginais, nos residuos tomados como
indicios, deixados por essas infancias do su-
doeste do estado do Maranhao, para podermos
compreender aspectos invisibilizados ou sutis.

Dessa forma, nao ha aintencao de perceber
nas narrativas a producgdo de consensos ou tra-
tados, mas desinvisibilizar os sentidos infantis
que orientaram as escritas, entendendo que
cada enunciado tem dimensoes éticas, estéticas
e politicas que habitam os diversos modos de
ser crianga e que 0s pormenores permitem cap-
tar uma realidade mais profunda e complexa,
de outra forma inatingivel, ndo experimentavel
diretamente.

Indicios como os gerados pelos aspectos
geograficos, dos muitos rios e igarapés que
banham os municipios em que foram feitas
as escritas e que propiciaram alguns finais de
afogamento para as personagens do Lobo e da
Vové. Assim, como aspectos histérico-sociais,
por tratar-se de areas de intensa migracao in-
terna, de extracao de minérios e garimpos, com
disputas pela terra, o que pode ter influenciado
as escritas que contém marcas de violéncia e
solidao.

Sao textos que deixam circular saberes, in-
vengdes e poéticas desses meninos e meninas
e tensionam as compreensdes generalistas da
racionalidade da modernidade, ao propiciar
com as histérias tnicas (Adichie, 2009) o “dar
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a ver” das multiplas e complexas experiéncias
existentes no mundo.

Ao tornar visiveis as diversas infancias que
compdem nosso entendimento de infancia, ao
dialogar com narrativas infantis, compreen-
dendo-as como producao literaria criativa e in-
dicidria de praticas sociais e experiéncias, que
sao invisibilizadas, negligenciadas, considera-
das ilegitimas e/ou desconsideradas, que sao
produzidas cotidianamente pelos praticantes
das escolas, e apagadas pelos procedimentos
excludentes de pesquisas, ousamos compreen-
sdes que reencantam o mundo (Oliveira, 2023)
a partir das criagdes curriculares cotidianas
produzidas por seus praticantes.

Nesse sentido, as narrativas infantis sdo um
locus importante, que nos possibilitam, nas
entrelinhas, tatear as artesanias das praticas
e as nao padronizacoes das compreensoes do
mundo, para entdo captar desses locais vesti-
gios das experiéncias das infancias que ainda
nao foram percebidas.

Enunciados infantis - criacao
etica, estética e politica

0 enunciado, segundo o circulo de autores
bakhtiniano, demonstra um horizonte valo-
rativo, ndo abstrato, e é um “elo na cadeia de
enunciados de um género”. Quando o produzi-
mos, estamos respondendo a outro enunciado
e ha sempre um leitor presumido. Assim, essa
leitura possivel que realizamos foi feita sem a
pretensdo de analisar ou categorizar cada um
deles. Procuramos, nessas produgdes, vislum-
brar o movimento autoral, seus significados,
indices de forcas ideolodgicas refletidas e pos-
siveis refracdes na atualidade.
Aproximamo-nos respeitosamente destes
enunciados carregados de sentidos colocan-
do-nos em didlogo com eles, porque aqueles
que o produzem sao autores que se debruca-
ram sobre um contetudo e trabalharam com o
material, que é alingua. Ela, segundo o circulo
de Bakhtin, ndo é apenas um conjunto de pa-
lavras organizadas dentro de um sistema de
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normas, mas um momento da relagdao com
um outro.

A comunicagdo verbal, inseparavel das ou-
tras formas de comunicacao, implica “conflitos,
relacoes de dominacao e de resisténcia, adap-
tacdo ou resisténcia a hierarquia, utilizacao da
lingua pela classe dominante para reforgar seu
poder etc.” (Volochinov, 1995, p. 14).

A possibilidade da criacao de um novo final
para o conto do Chapeuzinho Vermelho agugou
a criatividade infantil para outras verdades
possiveis, inventadas e imaginadas pelas
criancas, colocando em jogo a verdade tnica e
universal instituida (istina), lancando mao da
verdade pravda (Bakhtin, 2017), a verdade do
ato tnico e singular. Esta tiltima composta por
eventos singulares, de sujeitos Unicos e irre-
petiveis. A verdade pravda adiciona elementos
continuos e pode se alterar, sendo uma num
momento e tornar-se outra, a partir de uma
nova formulacao, ou de um novo juizo de valor,
ou seja, de outra verdade (Geraldi, 2012, p. 25).

A verdade pravda, segundo Bakhtin (2011,
p. 394) é fundamental para se dé conta de
uma “configuracao dialégica”, pois somente
na companhia do outro que a verdade podera
submergir, ndo de forma abstrata e absoluta,
mas a verdade naquela relacao com o outro,
no encontro singular naquele espacotempo. E
nesse movimento dialégico as criangas criaram
finais Ginicos e irrepetiveis, e assim defendemos
como cada enunciado infantil merece ser lido
e ouvido. O cuidado ético e estético dos seus
autores nos aponta como ha sempre forcas
ideolégicas em disputa em cada enunciacao.
Nao sao apenas palavras ou frases gramatical-
mente organizadas.

A arriscada aproximacdo entre as teorias
que sustentam o campo dos estudos do coti-
diano e da filosofia da linguagem bakhtiniana
tem como objetivo fortalecer a ideia de que a
linguagem é produzida, alterada, modificada
e renovada por cada ser humano que enuncia
cotidianamente. E esses enunciados estao
respondendo a outros, assim como suscitam
respostas.

Todo enunciado - da réplica sucinta (monovo-
cal) do didlogo cotidiano ao grande romance
ou tratado cientifico - tem, por assim dizer, um
principio absoluto e um fim absoluto: antes
do seu inicio, os enunciados de outros, depois
do seu término, os enunciados responsivos
de outros (ou, a0 menos, uma compreensao
ativamente responsiva silenciosa do outro, ou,
por ultimo, uma agdo responsiva baseada nessa
compreensdo) (Bakhtin, 2011, p. 275).

Aos mirar estes textos, dialogamos com eles
e os temos para outros didlogos que surgirao
com as leituras neste artigo. Afirmando a ideia
de que as produgdes cotidianas tém poténcia
para alterar os préprios ou outros cotidianos
de ensino da lingua nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Uma mirada para os textos

Neste tépico trazemos os enunciados com os
quais dialogamos. Sao registros fotograficos
das escritas infantis organizadas pelas auto-
ras como uma possibilidade de apresentacao.
Eles sdao acompanhados de uma legenda com
o0 mesmo texto produzido pelas criancas para
ampliar a leitura quando necessario.

Figura 1: Texto “Chapeuzinho atira no lobo”
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Fonte: Arquivo das autoras.

Figura 1. Chapeuzinho quando chegou na casa
da vové, percebeu que quem estava na cama ndo
era sua avé. Entdo pegou a arma que levava e
atirou no lobo. Como ela atirou muitas vezes no
mesmo lugar, acabou atingindo sua vé. Chapeu-
zinho percebendo isso, tirou sua vové da barriga
do lobo e levou sua avé para o hospital.
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No contexto desta producao infantil, obser-
vamos elementos de um cotidiano de violéncia,
em que aparecem armas e tiros. Ao mesmo tem-
po, hd também a preocupac¢do com alibertacao
e o cuidado com a vové.

Figura 2: Texto “Chapeuzinho faz bolinhos”
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Fonte: Arquivo das autoras.

Figura 2. Depois de tudo o que aconteceu, a mde
de Chapeuzinho fez bolinhos, mas tinha um boli-
nho que tinha 100 reais dentro. E vocé sabe qual
foi o primeiro bolo que ela abriu? Se vocé disse
que foi o de 100 reais vocé acertou!

Observamos nesta producao a preocupacao
com o leitor. O autor se mantém em didlogo
com seu auditério presumivel, faz perguntas e
o torna coparticipante da escrita de um novo
final para o conto. Eu respondi que foi o de 100
reais e vocé?

Figura 3: Texto “O lobo comeu a vové e vomitou”
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Fonte: Arquivo das autoras.
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Figura 3. O lobo comeu a vové e Chapeu-
zinho foi enganada pelo lobo, Chapeuzinho
correu e o lobo foi atrds dela e perdeu ela de
vista. Depois Chapeuzinho apareceu e prendeu
o lobo na parede. Ameagou o lobo com uma
faca. O lobo ndo queria morrer e vomitou a
vovo e foi embora.

Quem poderiaimaginar que o lobo perderia
a Chapeuzinho de vista?! Nesta releitura, trata-
se de uma protagonista bem mais perspicaz e
é ela quem ameaca o lobo até que ele vomite
a vovo.

Figura 4: Texto “Chapeuzinho coloca remédio na
boca do lobo”
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Fonte: Arquivo das autoras.

Figura 4. O lobo comeu a vovd, Chapeuzinho
encontrou um remédio de vomito, ela colocou o
remédio na boca do lobo e ele vomitou a vové.
A vové pegou a chinela e foi atrds dele, a vové
voltou e comeu os doces com ela.

Nesta producao, salta-nos uma narrativa
com estratégias para fazer o lobo vomitar sua
vovozinha pelo uso de um remédio na boca
dele e uma corrida com a chinela na mao. Que
imagens de infancias sdo acessadas por esse
enunciado?

As producgoes infantis de criacdo de um
novo final para um conto classico nos trans-
portam para seus cronotopos. Cada um des-
tes estudantes, com suas vivéncias Unicas e
irrepetiveis, constroem suas invenc¢des car-
regadas de significados e sentidos que nos
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provocam, pois estdo em didlogo com a vida.
Importante percebermos com Motta (2011,
p.171) que:
[..] abordar a poténcia das crianc¢as permite en-
xerga-las nao somente assujeitadas a um sistema
disciplinar, mas como sujeitos que se apropriam

dos elementos desse sistema para reproduzi-los
interpretativamente,

Assim, nas criancas e nos seus enunciados,
reconhecemos a atividade inventiva, criadora
e carregada de sentidos e significados que a
lingua permite e que extrapola muros e légicas
escolares.

Figura 5: Texto “O final feliz”
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Fonte: Arquivo das autoras.

Figura 5. Entdo, o lobo acabou sendo descoberto
por Chapeuzinho, que pegou a sua avo e foi para
sua casa e contou tudo para sua mde. Entdo teve
um final feliz.

Figura 6: Texto “O lobo adorou conhecer a vov4”
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Fonte: Arquivo das autoras.

Figura 6. Chapeuzinho foi a floresta para levar
doces e guloseimas para o lobo e ele ficou muito
feliz e a Chapeuzinho Vermelho perguntou se
o lobo queria se juntar a sua vové. Ele adorou
conhecer a sua vovo.

Figura 7: Texto “O lobo que s6 queria alimentar
seus filhotes”
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Fonte: Arquivoﬁ

Figura 7. A Chapeuzinho percebeu que o lobo
s6 queria alimentar os seus filhotes. Entdo, levou
ele e seus filhotes para comer. E, entdo o Lobo
foi embora muito agradecido e nunca mais per-
seguiu ninguém. Fim.

Entre tantas possibilidades de didlogos que
as narrativas acima nos trazem, escolhemos
dialogar com o desaparecimento do Cacador.
Nos textos reproduzidos, ndao hd uma figura
masculina que salva a menina. E a prépria
Chapeuzinho que resolve o problema. Pode-
mos pensar este indicio articulando com a
pesquisa realizada em 2023, pelo Instituto
Brasileiro de Economia da Fundacao Gettlio
Vargas, que o Brasil tem mais de 11 milhoes de
maes que criam os filhos sozinhas. Na tltima
década, o pais ganhou 1,7 milhdo de maes com
a responsabilidade de criarem os filhos sem a
ajuda do pai* Outro aspecto é o protagonismo
feminino, ndo sé nas agdes da crianca, mas

4 Maes solo no mercado de trabalho crescem 1,7 milhdo em
dez anos. Disponivel em: https://portal.fgvbr/artigos/
maes-solo-mercado-trabalho-crescem-17-milhao-dez-
anos. Acesso em: 8 ago. 2024.
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também nas figuras da mae e da avé. A inexis-
téncia de uma figura masculina nas vidas de
tantas criancas pode ser um dos indicios para
o desaparecimento do adulto homem na fic¢ao
criada, apontando que percebem que precisam
resolver seus problemas com autonomia.

Figura 8: Texto “O lobo fez mingau”

Agora escreva um novo final para o conto da Chapeuzinho
Vermelho.
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Fonte: Arquivo das autoras.

Figura 8. A Chapeuzinho chegou na casa da V6
e a Vové estava amarrada e o lobo pegou a Cha-
peuzinho e amarrou Chapeuzinho. Lobo pegou
elas e fez mingau.

Figura 9: Texto “O lobo ‘partiu para cima’ da
Chapeuzinho”

Agora escreva um novo final para o conto da Chapeuzinho
Vermelho.
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Fonte: Arquivo das autoras.

Figura 9. A Chapeuzinho bateu na porta e viu
o Lobo engolindo a Vové e gritou. Quando ela
gritou, o Lobo partiu para cima dela e a engoliu
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também.
Figura 10: Texto “Chapeuzinho chorou”
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Figura 10. Chapeuzinho caminhou e chegou na
casa da Vové. A Vové ndo estava mais ld. Cha-
peuzinho entrou na casa. Ela triste, voltou para
casa e chorou. Mas, Chapeuzinho ndo sabia o
que tinha acontecido.

Figura 11: Texto “Um dialogo com o leitor”
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Fonte: Arquivo das autoras.

Figura 11. A Chapeuzinho chegou na casa da
Vové. Ela bateu na porta e gritou: — Vovo, abre
aqui para mim. Td sol muito forte! Té com calor.
Mal sabia ela que o lobo estava no quintal. Ele
estava roubando milho no quintal da Vové. Por
favor, me dé uma nota boa, que seja 7 a 8 ou 9
ou 10.

Independente de Chapeuzinho resolver po-
sitivamente a situacao com o animal ou sofrer
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ataques do Lobo, nao ha a presencga de adultos
para ajudéa-la. O escritor (figura 11) encerrasua
criacdo literaria buscando um dialogo com o
avaliador desconhecido, pedindo para que lhe
“dé uma nota boa, que seja7 a8 ou9 ou 10"
Com Clandinin e Connelly (2011, p. 48),
entendemos que a vida é preenchida por
“fragmentos narrativos”, sendo essa a melhor
forma de compreender as experiéncias. Esses
fragmentos necessitam de “um modo-chave
de escrever e pensar sobre ela” que nao se
preocupe com o presente, mas com “como a

vida é ao ser experienciada em um continuum
- as vidas das pessoas, a vidas institucionais,
as vidas das coisas” (p. 50), em passagem. E
neste sentido que a escrita metalinguistica da
crianca pedindo uma valoracao de sua produ-
cdo deixa perceber como a avaliacdo escolar,
centrada no rendimento dos alunos, aplicada
para regular, selecionar, medir e hierarquizar,
estd presente na preocupacao infantil, ao
lado da fruicdo criativa ou da aprendizagem,
numa énfase do quantitativo em detrimento
do qualitativo.

Figura 12: Texto “Vové é presa por maus tratos a animais”

Fonte: Arquivo das autoras.
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Figura 12. Quando a Chapeuzinho entrou na casa da Vové, ela viu a Vové com um pedago de pau
batendo no Lobo, porque ele tinha invadido a casa dela e comido o tltimo pedago de bolo da Cha-
peuzinho. Ela ligou para a ambuldncia para levar o Lobo para o hospital e a Vové foi presa por
maus tratos a animais e até hoje o lobo estd no hospital porque a pancada que a vové deu no Lobo
com o pedaco de pau foi muito forte e a Vové ainda estd na cadeia e fim.

Figura 13: Texto “O lobo é perdoado”
Aqui hd uma nova estratégia para esta trama,
A LadS Q S e que na sua versao original é marcada por uma
= relacdo tdo conflituosa. Elas (Chapeuzinho e
i vovd) perdoam o lobo e, inesperadamente, eles
; se tornam até amigos. O escritor infantil organiza
seu final expressando a possibilidade de outros
sentimentos poderem transitar neste enredo.
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Fonte: Arquivo das autoras.

Figura 13. Elas perdoaram o Lobo e eles viraram
amigos.
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Figura 14: Texto “O lobo fica agradecido”
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Figura 14. A Chapeuzinho percebeu que o Lobo
so queria alimentar os seus filhotes. Entdo, levou
ele e seus filhotes para comer e entdo o Lobo foi
embora muito agradecido e nunca mais feriu
ninguém. Fim.

Outro rastro que as narrativas infantis
trazidas nos permitem perceber é a relacao
compreensiva e afetuosa com o antagonista
do conto, o Lobo, que deixa de ser “mau”. Pa-
rece-nos que as criangas - narradoras-autoras
- trazem um entendimento da necessidade do
animal de se alimentar e que, uma vez alimen-
tado, pode estreitar lagos amistosos com as
demais personagens. Nesse sentido, é funda-
mental entender que estamos dialogando com
as narrativas de criancas amazonicas, muitas
delas das zonas rurais, inseridas em territérios
de densa floresta, o que possibilita a tessitura
de outrarelacao com o meio ambiente. Krenak
(2022, p. 102-103), ao narrar sobre sua infan-
cia, nos ajuda a compreender esta relacgao.

Essa liberdade que tive na infancia de viver
uma conexao com tudo aquilo que percebemos
como natureza me deu o entendimento de que
eu também sou parte dela. Entdo, o primeiro
presente que ganhei com essa liberdade foi o
de me confundir com a natureza num sentido
amplo, de me entender como uma extensio de
tudo, e de ter essa experiéncia do sujeito cole-
tivo. Trata-se de sentir a vida nos outros seres,
numa arvore, numa montanha, num peixe, num
passaro, e se implicar.
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Desse modo, com as narrativas infantis,
emergiu uma implicacdo com a natureza seme-
lhante a que Krenak se refere no trecho acima.
Com Doubrovsky (1988, p. 69-70), adensamos
essa compreensao, no sentido de que, na ficgao,
ha camadas da vida verdadeira, porque a escri-
tura nao se da no vazio, e sim, na friccao entre
o real e o ficcional. Assim, em toda narrativa
subjetiva, esta presente o esboroamento entre
a ficcao e a histéria de vida. As experiéncias
emergem em passagens clandestinas trans-
bordando nas linhas da criacdo e ocorrem em
operacoes comuns e fugidias ao sujeito-autor
que, consciente ou nao, insere experiéncias,
conhecimentos e modos de viver ao criar uma
histéria. Desse modo, uma “histéria, qualquer
que seja o acimulo de referéncias e sua pre-
cisdo, nunca aconteceu na ‘realidade’, [...] cujo
Unico lugar real é o discurso em que ela se
desenrola” (Doubrovsky, 1988, p. 73).

Conclusdes provisorias

0 diadlogo com as narrativas infantis nos apon-
tou que é infinita a cadeia de enunciados na
lingua e, ainda, como os sentidos sdo renova-
dos e recriados. Percebemos também como o
cotidiano se faz presente nos textos literarios,
ou seja, a literatura nasce nas relacoes coti-
dianas. Pois, “o0 meio ideoldgico é a inica am-
biéncia na qual a vida pode realizar-se como
objeto da representacao literaria” (Medviédev,
2012, p. 60). E mais: a literatura modifica a
realidade, pois nunca mais leremos o texto
classico do Chapeuzinho Vermelho sem lem-
brar-se das multiplas realidades percebidas e
cotejadas nos finais produzidos pelas criancas
do sudoeste do Maranhao. Assim, foi possivel
refletirmos acerca do quanto os sentidos cria-
dos pelas infancias extrapolam os esperados
pelos adultos, percebendo que as criangas co-
tejam com sentidos nao previstos. O material
narrativo deixa perceber aimpossibilidade de
apreender e determinar um sentido tinico, ou
alguns possiveis, mesmo na leitura de textos
classicos.
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Recriagdes de Chapeuzinho Vermelho: frestas curriculares?

Ao colocarmos em didlogo as leituras, os
cotejos com as teorias das infancias, a enun-
ciacdo bakhtiniana e o campo de pesquisa dos
cotidianos escolares e da pesquisa narrativa,
percebemos que sao as criangas que apresen-
tam as frestas para arecuperagao da artesania
do pensar e do fazer, em oposicdo aos modos
padronizados e universalizantes em que a con-
temporaneidade estd inserida. As narrativas
trazem pistas do nao alinhamento das com-
preensoes do mundo no pensamento infantil, o
que reforg¢a a poténcia em aprender com esses
e sobre a dimensao formativa dos cotidianos
escolares nas subjetividades infantis.

Mergulhando nos registros infantis, nos
modos como as infancias enunciam e com
eles dialogando, pensamos que podemos
contribuir para a desinvisibilizacao dos sa-
beresfazeressentires desses sujeitos e, com
isso, perceber e valorizar as dimensdes éticas,
estéticas e politicas que habitam os diversos
modos de ser crianca, possibilitando indiciar
uma realidade mais profunda e complexa, de
outra forma inatingivel, ndo experimentavel
diretamente, que emergiram em passagens
clandestinas transbordando nas linhas da cria-
cao ficcional. Para além do que se consegue
rastrear nas narrativas, o que podemos con-
cluir é que suas leituras nos possibilitaram um
reencantamento (Santos, 2019) com o mundo,
ao acessarmos uma parcela microscépica do
manancial de saberes que foi sendo produzido
por essas infancias. E a partir delas ndo pode-
mos desperdicar as multiplas possibilidades
de criagdes curriculares cotidianamente pro-
duzidas nos espagcostempos escolares e que
devemos e podemos assumir a crianga como
sujeito e autor do processo educacional e da
criacao literéria.

Com as narrativas ainda gerando reflexdes
aos borbotdes, encerramos o presente artigo do
mesmo modo que o iniciamos: com a criacao
literaria infantil. Aqui, o enunciado da crianca
autora ousa tensionar o tempo linear e propoe
pensar o texto e a vida como um recomecar
infinito.

Figura 15: Texto “E af come¢a uma nova histéria”
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Fonte: Arquivo das autoras.

Figura 15. Ali nasceu uma nova Chapeuzinho. E
ela cresceu, e nasceu um novo lobo. E Chapeuzi-
nho foi entregar uma cesta para a Chapeuzinho
antiga e af, comegca uma nova histéria.
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