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RESUMO

O texto parte da tese de doutoramento inscrita na relacdo pesquisa-extensao.
Assume o projeto de extensao café com curriculo na qualidade de espacotempo
fértil para pensar o processo de producao de saberes docentes e o campo dos
coletivos docentes da América Latina para tecer modos de pensar os processos
formativos e os curriculos criados por esses espacos. O objetivo principal da
pesquisa foi de investigar, com base no projeto de extensao Café com Curriculo
- UER] e com o Coletivo da Argentina, os saberes docentes e os curriculos que
sao produzidos nesses espacos. Em um segundo momento, compreender os
movimentos semelhantes entre esses grupos. Sendo assim, tem como premissa
deslocar e (re)pensar processos formativos e praticas educativas narradas nesses
espacos, tendo como principios a dialogicidade, a horizontalidade, o coletivo e
os encontros, conceitos que foram fundamentais para o desenvolvimento do
trabalho datese, que percorre a defesa da ideia de espacgo coletivo como espago
comum e de multidao. A pesquisa defendeu os saberes docentes que circulam
nesses coletivos, a partir de cartas, conversas e narrativas como principio
metodolégico, aliado ao método da Cartografia. Por fim, as consideragdes
provisoérias da pesquisa apontam que é preciso considerarmos os coletivos
investigados como fios crescentes e que permitem que possamos fazer uma
outra leitura sobre escolas, formacgdes e curriculos.
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ABSTRACT

THE TEACHING COLLECTIVES BETWEEN LETTERS, CURRICULA, AND
KNOWLEDGE

This text is based on a doctoral thesis rooted in the research-extension
relationship. [t embraces the extension project Café com Curriculo as a fertile
space-time for reflecting on the process of producing teaching knowledge
and the field of teaching collectives in Latin America, weaving ways to think
about formative processes and the curricula created in these spaces. The
main objective of the research was to investigate, based on the Café com
Curriculo - UER] extension project and the Collective in Argentina, the teaching
knowledge and the curricula produced in these spaces. In a second phase,
it aimed to understand the similar movements between these groups. Thus,
the premise is to shift and (re)think formative processes and educational
practices narrated in these spaces, guided by principles such as dialogue,
horizontality, collectivity, and encounters—concepts that were fundamental
to the development of the thesis. The research defends the idea of a collective
space as a shared space and a space of multitude. The study advocated for the
teaching knowledge that circulates within these collectives, drawing on letters,
conversations, and narratives as methodological principles, combined with the
Cartography method. Finally, the preliminary considerations of the research
indicate the need to view the investigated collectives as growing threads that
allow for a different interpretation of schools, training processes, and curricula.
Keywords: teaching collectives; formative processes; curricula.

RESUMEN
COLECTIVOS DOCENTES ENTRE LETRAS, CURRICULOS Y SABERES

El texto es parte del trabajo de investigacién doctoral en la relacién investigacion-
extension. Toma el proyecto de extensiéon Curriculo como espacio y tiempo fértil
para pensar el proceso de produccion de conocimiento docente y la discusion
de los colectivos docentes en América Latina para tejer formas de pensar los
procesos de formacidn y los curriculos creados por estos espacios. El objetivo
principal de la investigaciéon fue indagar sobre los saberes docentes y los
curriculos producidos en estos espacios, a partir del proyecto de extension
xxx com Curriculo y el Colectivo Argentino. En segundo lugar, comprender los
movimientos similares entre estos grupos. Como tal, la premisa es dislocary (re)
pensar los procesos de formacién y las practicas educativas narradas en estos
espacios a partir de los principios de dialogicidad, horizontalidad, lo colectivo
y los encuentros, conceptos que fueron fundamentales para el desarrollo del
trabajo de tesis, que pasa por la defensa de la idea de espacio colectivo como
espacio comun y multitudinario. La investigacion defendi6 el saber pedagogico
que circula en estos colectivos, basado en cartas, conversaciones y narrativas
como principio metodolégico aliado al método de la Cartografia. Por ultimo,
las consideraciones provisionales de la investigacion apuntan a la necesidad de
considerar los colectivos investigados como hilos conductores que nos permiten
volver a mirar la escuela, la formacién y los curriculos.

Palabras clave: colectivos de profesores; procesos de formacién; planes de
estudios.
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Os coletivos docentes entre cartas, curriculos e saberes

Introducao

0 presente texto parte de uma pesquisa de dou-
torado que é atravessada por varios sentidos,
por uma covid-19 e todos os desdobramentos
que possam ocorrer ao fazer uma tese. O pon-
to central do trabalho da pesquisa foi utilizar
dois espacos de acao-reflexdo para pensar os
curriculos e formacao docentes. O primeiro é
o projeto de extensdo café com curriculo e o
segundo o movimento do Coletivo Docente da
Argentina. Nesse sentido, foi utilizado como
producdao metodoldgica o uso de cartas que
comporiam o método da cartografia. Sendo
assim, utilizamos o estilo carta para comuni-
car alguns “achados” durante o processo de
investigacdo. Por isso, escrevemos uma carta
paravocé, leitor(a)t. Acreditamos que cada vez
mais é preciso insistir em uma questao: Para
quem escrevemos?

Sendo assim, esta cartapesquisa que escre-
vemos para vocé tem um objetivo: sentirpen-
sar? com os coletivos docentes como fontes de
producao de conhecimentos que produzem
redes curriculares e processos formativos a
partir dos préprios coletivos. No que tange a
esta cartapesquisa, em um segundo momento,
compreender os movimentos semelhantes
entre os grupos que compoem os coletivos do-
centes da xxx com o projeto de extensao XXxxx
para pensar nas aproximacoes e o que elas nos
permitem pensar. Por que é importante, leitora,
pensar uma formacéao coletiva? O que ganha-
mos ao fazermos isso? O que questionamos
coletivamente? Qual o poder do coletivo frente
as politicas de controle do trabalho docente?
Do ponto de vista dos mecanismos de contro-
le e da regulacao do trabalho docente, o que

1 Iremos utilizar o termo feminino, nos referindo sempre
as professoras, pois em nossa vidaacadémicavida as mu-
lheres sempre foram e sdo importantes, e nos ajudaram a
perceber outras formas de criagdo e invenc¢io de mundo.

2 Juntar termos dicotomicamente compreendidos pela
ciéncia positivista moderna, como se se tratasse de pro-
cessos e agdes antagdnicos, no intuito de pdér em questido
tal cisdo e mostrar as rela¢des de retroalimentacio e dia-
logo entre ambos, é uma aposta muito cara ao campo dos
estudos com os cotidianos.

os coletivos enquanto processos instituintes
buscam defender?

Aprendemos com Alves (2008b) que narrar
a vida e os nossos saberes nos textos acadé-
micos nos leva para aquilo que essa autora
defende como literaturizacao da ciéncia. Alves
(2008a), ao narrar os movimentos das pesqui-
sas nos/dos/com os cotidianos, esclarece que
é preciso levar em considera¢do o processo
de comunicar o caminho da pesquisa. Nesse
sentido, essa autora nos pontua que é neces-
sario narrar a vida e literaturizar a ciéncia
como elemento central para as pesquisas que
tenham como ponto os saberes docentes e o
espagotempo das escolas como campo fértil
de producédo de conhecimentos. Assim, com-
preendemos que ao juntar carta e pesquisa
em uma cartapesquisa, queremos abrir novas
possibilidades de leituras para algo novo sur-
gir, leitora. Nao é somente a juncao de duas
palavras, mas a uniao de dois estilos de escrita
que surge.

O pensamento moderno positivista, diria-
mos eurocéntrico, esta acostumado a pensar
e produzir ciéncia a partir da disjuncdo - ou
seja, da separacao entre isto e aquilo, ndo
admitindo que o processo do conhecimento
pode ser multiplo. Voltamos a ideia de Nilda
Alves (2008) para pensar que ao narraravidae
literaturizar a ciéncia nao se pode tratar a vida
de forma separada da ciéncia. Ora sendo mais
carta, ora mais pesquisa. E vice-versa.

Leitora, a ideia de carta, segundo Foucault
(1992, p. 149-150), “é algo mais do que um
adestramento de si proprio pela escrita, por
intermédio dos conselhos e opinides que se
ddo ao outro”, porque ela constitui também
uma certa maneira de cada um se manifes-
tar a si préprio e aos outros. Nessa direcao,
pensamos com Foucault (1992, p. 150) que o
género textual - carta - protagoniza o escritor
“presente” aquele a quem a dirige, porque tecer
uma escrita é “mostrar-se, dar-se a ver, fazer
aparecer o rosto préprio junto ao outro”, ela
é, por isso, “simultaneamente um olhar que se
volta para o destinatario e uma maneira de o
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remetente se oferecer ao seu olhar pelo que de
si mesmo lhe diz".

E a partir dessas tramas entre cartas e uma
escrita compartilhada que ousamos nos colocar
em didlogo com vocé, leitora, pois compreen-
demos “a complexa natureza das mensagens
epistolares: a carta, por defini¢cao, é uma par-
tilha. Tem diversas faces: é um objeto (que se
troca), um ato (que colocaem cenao ‘eu’, o ‘ele’
e os outros), um texto (que se pode publicar...)”,
como nos lembra Moraes (2008, p. 8-9), res-
saltando que “cada uma dessas perspectivas
(carta/objeto; carta/ato; carta/texto) orbita
uma constelacao de assuntos, significados e
indagacdes”.

Sinalizamos que estamos falando de proces-
sos diferentes, o projeto xxxx é um espaco de
extensao e o Coletivo Docente é uma politica
instituinte formada por professores do pro-
jeto café com curriculo que reivindicam pelos
saberes, suas praticas, suas formas de pensara
educacdo a partir de outra perspectiva. Nesse
sentido, vocé deve estar se perguntando: mas
o que existe de ligacao entre um e outro? Esta
cartapesquisa é uma narrativa dessa costura
entre os dois coletivos. O que afasta um do
outro é o modo de cada um funcionar?

Os espacos coletivos se
confluem - processo formativos
nos dialogos escolas-
universidades - o espaco da
pesquisa
[..] aenergia que esta nos movendo para o com-
partilhamento [...]. Quando a gente confluéncia,
a gente ndo deixa de ser a gente, a gente passa
a ser a gente e outra gente — a gente rende. A

confluéncia é uma forca que rende, que aumenta,
que amplia (Bispo dos Santos, 2023, p. 4-5).

O projeto xxxx: espaco coletivo de
formacao

Prezada Leitora, aqui iremos apresentar o
mapa, o cenario e o espaco da producao da
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pesquisa. Os dois movimentos: instituido pela
universidade através de um projeto de exten-
sao e outro instituinte por um movimento de
educadores pela América Latina. Nesse sentido,
0 que permite a aproximac¢do de ambos é o que
aprendemos com Bispo dos Santos (2023): a
energia de estar movendo, compartilhando e
ampliando os sentidos de docéncia, curriculo
e escola.

O projeto Café com Curriculo e o Coletivo
Docentes da Argetina sao lécus nao somente
de uma “formacgao continuada”, mas ambientes
de aprendizagem coletiva e (re)criacao dos
sentidos de docéncia e, diriamos, de curriculos.
Ortegay Gasset (1994, p. 548) nos lembra que
continuara “estando de algum modo, através
das palavras ouvidas numa ‘dialética’ da obri-
gacdo de continuar pensando [..] pois o ho-
mem, com efeito, ndo tem outro remédio sendo
‘continuar pensando’ porque sempre se depara
com o fato de que ndo pensou nada por com-
pleto”. Portanto, “continuar pensando” sobre os
processos formativos em coletivos nas redes é
um dos legados de ambos os espagos pesqui-
sados. Por que é importante ouvir outro? Por
que é importante continuar pensando? Nesse
sentido, um dos aspectos centrais do projeto
de extensao Café com Curriculo é aprofundar
a escuta e perceber experiéncias instituintes.

O projeto Café com Curriculo é um projeto de
extensao coordenado pela professora Alexan-
dra Garcia, composto por pesquisadores, alu-
nos da graduacao e da pés-graduacao de varias
instituicdes do Rio de Janeiro, outros Estados
e até da Argentina. Sao encontros periddicos
entre professores da educacgao basica perten-
centes as redes municipais e a rede do Estado
do Rio de Janeiro que integram um projeto de
pesquisa e extensao sediado na Faculdade de
Formacao de Professores da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UER]). Os encontros
com escolas sdao produzidos no ambito do
grupo de pesquisa no qual esta cartapesquisa
foi produzida. Tal proposta de cada curso é
formada pelos integrantes do grupo, que, em
sua maioria, sdo professoras da escola publica.
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Ou seja, o projeto, por mais que esteja ancorado
na universidade, tem seu movimento interno
feito por conversas entre professoras da edu-
cacao basica.

O projeto tem como objetivo pensar encon-
tros entre professores da educacao basica e
perceber suas produgdes curriculares. Assim,
o0 espaco do projeto xxx é uma aposta no pro-
cesso de desinvisibilizagdo e multiplicacao
das praticas e experiéncias cotidianas. Nossa
argumentacao é a de que ao trabalhar com os
cotidianos é preciso um outro olhar que busque
uma (re)construgdo que nos ensine que 0s co-
nhecimentos sdo tecidos por varias redes de sa-
beresfazeres, 16gicas e politicas. Sdo encontros
plurais que nos guiam para a potencialidade da
vida, permitindo um didlogo mais horizontal e
profundo com os professores.

Os encontros pautam-se em concepgoes e pra-
ticas que buscam contribuir com os processos
formativos no sentido de afirmar os sujeitos
desses processos como ativos na produgao dos
curriculos e de seus sentidos. Portanto, corres-
ponsaveis pela producao das politicas, sentidos
e valores que os curriculos mobilizam (Garcia,
20154, p. 20).

Confluéncias das Américas Latinas -
ecos compartilhados

Tecer reflexdes sobre um didlogo, um conceito,
uma ideia - forga freireana que atravessa toda
a forma de pensar a existéncia humana - é de
grande importéncia, no sentido de situar a pra-
tica/praxis dialégica como um processo, uma
condicao fundamental, ou seja, necessaria a
nossa existéncia e a nossa formacao ontolégica
e humana que, como afirmou Freire (2005), é
inacabada, incompleta, necessitando sempre
dos/as outros/as, de coletivos, de prontn-
cias de mundo e de envolvimento dialdgico
na problematizacdo deste “estar sendo” e na
percepcao coletiva das condi¢des desiguais e
de opressao para a sua superacgao.

Como dito antes, essa ideia de Coletivos Do-
centes é espalhada por toda a América Latina,
porém a escolha de trabalho com o Coletivo da

Argentina foi por conta da producao bibliogra-
fica e arelacao que tenho feito com alguns inte-
grantes deste Coletivo, conforme explicarei no
desenvolvimento desta cartapesquisa. Contudo,
é preciso fazer uma ressalva: a ideia inicial era
mapear outros coletivos e redes de maestros e
maestras, mas devido ao periodo pandémico, a
negacao da vacina e a outros fatores politicos e
econdmicos, sé foi possivel investigar e acom-
panhar o Coletivo da Argentina virtualmente.

A histéria da Red Iberoamericana possui
registros que se iniciam no ano de 1992, com
o primeiro “Encontro Iberoamericano”, que
ocorreu na Espanha, e continua com o segun-
do, sediado no México, em 1999. Desde entdo,
a periodicidade dos encontros é de trés anos:
Colémbia (2002), Brasil (2005), Venezuela
(2008), Argentina (2011), Peru (2014) e Mé-
xico (2017). E importante registrar que cada
encontro recupera os debates, as propostas
e as acoes dos encontros anteriores. Devido a
doenca que tomou conta do mundo em 2020,
nao foi possivel a realizacdo do evento na
Colombia, porém alguns grupos criaram um
modo de encontro a distancia, intitulado Cartas
Pedagdgicas. O dltimo encontro, que ocorreu no
México, em 2017, denominou-se “VIII Encuen-
tro de Colectivos Escolares y red de maestras e
maestros, educadoras y educadores que hacen
investigacion y innovacion desde sus escuelas”
e reuniu redes de docentes do México, Colom-
bia, Espanha, Argentina, Brasil, Venezuela e
Peru. Nesse sentido, podemos pensar sempre
nesse espaco significativo para pensar outras
dimensoes dos processos formativos

Na direcao desse encontro humanizador,
emancipador, transformador, que o diadlogo
potencialmente provoca, situamos a existéncia
das redes pedagodgicas e dos coletivos docentes
latino-americanas/os como parte dessa relacao
dialégica e necesséria a existéncia humana,
que se coloca como uma construcao historica
de docentes para pensar nao somente suas
existéncias, mas suas praticas como parte da
problematizacdo deste existir, seus pensares-
fazeres e, inerente a este movimento plural
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de ricos deslocamentos, proporcionar movi-
mentos formativos genuinos, territorializados,
suleados pelos chaos da América Latina.

Para nds, nao é possivel conceber a formacao
entre/de redes e coletivos docentes instituintes
que nao esteja pautada, referenciada em uma
relacao dialégica, formativa, politica, ética,
estética, conforme (re)afirmaremos em véarios
momentos ao longo desta pesquisa.

Como parte desse movimento dialégico,
situamos, ainda que brevemente, a criacao da
Red de Educadores CoOmplices Pedagégicos
Latinoamericanos, que surge noano de 2012,
a partir de um movimento de dois professores
que atuavam em uma instituicdo publica de
ensino em Tabio, Cundinamarca/Coléombia. A
reflexdo critica de suas praticas pedagogicas,
ainsatisfacao gerada e o desejo de superacao
de praticas neocolonizadoras moveram ini-
cialmente os referidos docentes na mesma
direcdo: na década de 1980 a 1990 emergiu
o movimento das redes pedagodgicas na Co-
lombia. Assim nasceu a Red de Educadores
Coémplices Pedagoégicos Latinoamericanos,
ainda de forma bastante localizada, mas fru-
to do desejo docente de formacao e didlogos
entre pares. Aos poucos, a este movimento
embriondrio foram se agregando outras/os
educadores/as para integrarem a rede for-
mativa e dialégica, buscando, por meio das
trocas e reflexdes coletivas, tragar objetivos
comuns para pensar suas experiéncias edu-
cativas. Em 2014, este movimento ganhou
maior amplitude, a partir da participacao da
Red de Educadores CoOmplices Pedagégicos
Latinoamericanos no “VII Encuentro Iberoa-
mericano de Colectivos y Redes de maestros
y maestras, educadores y educadoras que
hacen investigaciéon e innovaciéon desde su
escola y comunidad”, evento de carater in-
ternacional cuja primeira edicdo ocorreu
em 1992, na Espanha, e que mantém uma
periodicidade trienal, tendo hoje um registro
de nove edi¢des realizadas.’? O VII encontro
Ibero-Americano possibilitou que docentes
de outras redes e paises comecassem a es-
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tabelecer didlogos e a conhecer e desejar
compor a Red de Educadores Cémplices Pe-
dagédgicos Latinoamericanos.

Argentina, noviembre 5 de 2020 xxxx.

Te envié un cdlido saludo y agradezco la expe-
riencia compartida acerca de tu formacién como
maestros, en verdad me genera bastante alegria
encontrar similitudes en cuanto a ese proceso.
Debo expresarte que fue agradable seguir cada
una de las lineas en donde narrar tu experiencia
y la sorpresa que generd en tu vida encontrar el
camino hacia la docencia. Con ello me permito
retomar para iniciar esta carta la palabra con
la que introduces ese dialogo tan motivador en
tu texto, 'encuentro.

Y es que esta experiencia para mi significa eso,
un encuentro de realidades en torno a un tema
en comin nuestros sentires como maestros. A
diferencia tuya desde nifia pensé en ser maestra,
jugaba a ensefiary siempre queria ser quien daba
las clases cuando me reunia con mis amiguitosy
ahora que soy adulta pienso que es lo que siempre
quiero ser. Esto me permitié que el encontrarme
con muchos aciertos y desaciertos en esta labor,
el convencimiento de que la educacion es en rea-
lidade la herramienta que transformard nuestra
sociedad, permanezca en mi ser aun. Por ello
cuando llegé el momento, inicié mi proceso de
formacién en la Universidad Pedagdgica Nacio-
nal, alli comencé a indagar acerca de los métodos
de ensefianza a través de la comprension de la
vida en la Licenciatura en Biologia. Al igual que
tu tuve variedad de sentimientos que pasaron en
ocasiones de la emocién a miedo, empecé a darme
cuenta de que la realidad era mds complejay que
definitivamente debia entender aquellas teorias
que aprendia en donde se hablaban de las formas
de aprendizaje no eran suficientes. Comprendi
en ese entonces que, si desde mi labor queria lo-
grar transformaciones, mi esfuerzo por conocer
debia estar acompanado del introducirme en los
contextos, conocer sus realidadesy de esta forma
contribuir no solo a ensefiar una disciplina, sino
también aportar a la construccién de sujetos
politicos, aquellos que miran la realidad de for-
ma distinta y que llegado el momento también
quisieran aportar a la sociedad.

Por ello en los inicios de mi prdctica docente el
estar inmersa en la realidad de la escuela senti
conmocién y me pregunté como en realidad lo-
graria mi propésito y es allf en donde tengo mi
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encuentro con la investigacion. Y digo que mi en-
cuentro no por que no conociera sus fundamentos.

En mivida universitaria se indagé bastante sobre
ella y se produjeron muchas hipétesis alrededor
de problemas educativas, pero en realidad en
el ejercicio docente con ese contacto real con
los contextos de mis estudiantes comprendi en
realidad su utilidad que parecia estar alejada de
la academia. En realidad, en el transcurso de mi
carrera he sentido que la investigacién en el aula
nos permite visibilizar las dificultades, generar
estrategias de solucion y aportar a la construc-
cion de conocimiento.

Creo igualmente que es algo en lo que los maes-
tros debemos fortalecernos cada dia, para la
constante resignificacién de nuestras prdcticas,
accién necesaria teniendo en cuenta que nuestra
labor estd enfocada a la formacion de individuos
que cambian en la medida que el mundo y sus
dindmicas lo imparten. En torno a ello encuentro
interesante encontrar en tu escrito la defensa del
amor como fuerza movilizadora y politica, con-
sidero que sin amor por lo que eres, lo que haces
y por el otro no hay cambios importantes y que
definitivamente es necesario en nuestros contex-
tos donde el odio divide, destruye y no una mejor
sociedad. Nuestra labor no seria la misma si ese
ingrediente esencial para la formacién de mentes
criticas, respetuosas de la vida y que se sientan
partes de sus territorios en donde su actuar como
sujetos politicos afianzan cada vez mds nuestra
identidad en cada uno de nuestros paises.

Asi mismo, quiero expresarte que me alegra
bastante saber que hay una intencionalidad
compartida en torno a tejer en red, desde las
necesidades de nuestros pueblos alrededor de
la trasformacion educativa. Considero que los
didlogos deben establecerse en medio de los
maestros precisamente en estos espacios de
formacién, apuntando al trabajo comunitario, a
la construccién de politicas educativas que nos
permitirdn transformar la educacién haciéndola
una herramienta en donde en verdad sea pensada
para todos.

Agradezco enormemente hallas compartido su
experiencia conmigo, se que atin tenemos muchos
por contar, por tejery por aportar. Espero seguir
en contacto contigo y poder conocer con mayor
profundidad esas diversas maneras en pensar
que tenemos los maestros en nuestros procesos
de formaciény también desde las experiencias de
aula que constituyen los verdaderos derroteros

de las investigaciones educativas. Te envié un
abrazo fraterno y quedo atenta para una nueva
conversacion.

Cordialmente, Erika Alexandra Tole Rui3

Métodos, cartas e caminhos
epistemologicos

O inconveniente do método, condicdo de seu
sucesso, € extrair os documentos de seu con-
texto ‘histérico’ e eliminar as ‘operacoes’ dos
locutores em circunstancias particulares de
tempo, de lugar e competi¢io. E necessario que
se apaguem as praticas linguisticas cotidianas (e
o espaco de suas taticas), para que as praticas
cientificas sejam exercidas no seu campo pro-
prio (Certeau, 1994, p. 45).

014, Allan, desculpe pela demora. Estava fazendo
aqui atividades para meus alunos. Entao, se eu
entendi, queres saber como pensamos metodo-
logicamente o coletivo docente. E isso? Desculpe
meu portunhol. O nosso trabalho é investigacdo
da pratica docente como produtora de conhe-
cimento. Esse é o principio. Se queres chamar
de metodologia, pode ser? Mas acredito que a
metodologia esta dentro do encontro, ao mes-
mo tempo € o espacgo da investigacao. Aqui, nos
coletivos sempre falamos sobre isso. O encontro
¢ ametodologia? Vocé compreende isso? E essa
metodologia que esta presente nas leituras entre
pares, por exemplo. Vocé participou do Ibero-
americano. Fez avaliacdo de um texto?

A metodologia é o encontro. Nao tem algo dado
antes do encontro e depois sé cabe a reflexdo
de quem viveu a experiéncia. O nosso trabalho
permite perceber que os momentos, a ideia dos
coletivos docentes, seja aqui na Argentina ou em
outro pais da Ameérica Latina é pensar investiga-
cdo educativa pelos docentes que tém compro-
misso e formas de pensar diferentes, todas essas
formas de pensar derivam de uma compreensao
que os professores sao dindmicos, tomam suas
decisOes a partir das suas praticas e com isso
podem fazer um movimento de (re)fundar a
teoria e produzir novas reflexdes. Isso acontece
no coletivo, no encontro. E essa metodologia que
estd |4 e estamos ao mesmo tempo fazendo.

(Conversa com Gabriel Romaniz, no Zoom, em
fevereiro de 2022).

Esse nome ndo é a identidade original da professora que
escreveu essa carta.
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Comecamos essa parte metodoldgica cha-
mando atenc¢do para a doenca que se abateu
sobre o mundo, a covid-19. A partir de margo
de 2020, nossas vidas foram suspensas pela
pandemia causada pelo novo coronavirus. Tal
periodo de excepcionalidade exigiu a elabo-
racdo de diversas estratégias por parte das
pessoas para que fosse possivel sobreviver ao
momento. Contudo, é preciso dizer que nem
todas conseguiram. E necessario pontuar que
grande parte desta pesquisa foi feita no periodo
de 2020 a 2022, com encontros virtuais e tro-
cas de cartas com alguns membros do projeto
de extensao xxxx e com alguns professores do
Coletivo da Argentina, sobretudo em razao das
condi¢oes de excepcionalidade e suspensao de
outras possibilidades de realizar a pesquisa,
interpostas pela pandemia.

E preciso ressaltar que o principio meto-
doldgico aconteceu de duas formas distintas.
A primeira foi um mapeamento dos Coletivos
Docentes da América Latina, em que pude
perceber que existe uma rede imensa de dife-
rentes coletivos espalhados pelas Américas.
Em segundo plano, escolhi um coletivo - que é
Coletivo da Argentina - devido a proximidade
erelacdo com os principios que coadunam com
o xxx. Vale destacar que, no meu mapeamento,
tive pouco retorno de outros paises. Por uma
questao de tempo, aprofundamento e afinida-
de tedrica e metodoldgica com os trabalhos
de formacao, decidi ficar com o Coletivo da
Argentina.

Sendo assim, a pesquisa é de base qualitativa
e tem como método os principios da cartogra-
fia, de Deleuze e Guattari (1997a). Os dados
produzidos surgem das cartas narrativas e con-
versas virtuais com os grupos e parte da equipe
do projeto xxx e o Coletivo da Argentina. A ideia
nao é interpretar esses dados, mas aproximar,
esticar e estabelecer um sentido entre eles, com
o objetivo proposto para este trabalho, qual
seja: mapear os sentidos de formacao coletiva

Sendo assim, como dito antes, os dados da
pesquisa sao dois, que se entrecruzam: cartas
e narrativas produzidas nos aplicativos Meet e
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Zoom. As cartas foram produzidas e trocadas
por mensagens de WhatsApp e por e-mail.
Essa composi¢ao nos permitiu pensar em uma
cartografia de sentidos, de possibilidades, de
encontros e afetos. A ideia é pensar como esses
dados permitem compreender que os proces-
sos de formacgao sdo compartilhados no projeto
Café com Curriculo e no Coletivo de Docentes
da Argentina.

Sendo assim, a auséncia de um encontro pre-
sencial e a necessidade de manter viva a ideia
do encontro, mesmo sendo virtual, com coleti-
vos e os professores que compdem o Coletivo
da Argentina, fez com que nos organizassemos
e comecassemos a producao das cartas. Nesse
momento, compreendi que a carta poderia
ser uma aproximacdo com esses coletivos. E
preciso destacar que sdo muitos os coletivos
espalhados na América Latina. Todos os paises
estao representados dentro dos encontros, mas
o coletivo que mais colaborou com o processo
da pesquisa foi o da Argentina.

Nessa direcao, é preciso deixar registrado
que a carta permitiu-nos aproximar mais das
pessoas e compreender sentidos, saberes e
praticas que sustentam essa ideia de coletivo
e o porqué desta compreensdo ser importante
para o trabalho docente. Contudo, também foi
possivel fazer videoconferéncia com alguns
sujeitos da pesquisa citados anteriormente
para pensar alguns aspectos que considerei
importantes.

As narrativas que costuram esta cartapes-
quisa possibilitaram compartilhar e refletir os
modos pelos quais os dados vao pipocando e
nos lancando ao desafio. Aqui, podemos dizer
que defendo a pesquisa-narrativa e as conver-
sas como gesto miudo politico que é contra
qualquer outra metodologia que tenta calar
e intimidar os sujeitos da pesquisa. Construir
uma narrativa plural é construir uma intimi-
dade com os sujeitos. E compartilhar expe-
riéncias e (re)desenhar aquilo que ja estava
sendo apagado pelos modos hegemonicos e
distantes dos professores. Sendo assim, parto
da compreensao de que uma narrativa, seja
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ela textual, imagética ou filosofica-tedrica, esta
sempre em construcao. E, nesse sentido, com
elas posso pensar a producao desses dados.

Os “dados” apresentados na cartapesquisa,
portanto, emergem das conversas em en-
contros on-line com professores de um dos
coletivos que se dispuseram a participar e das
cartas trocadas com professores do Coletivo da
Argentina, como dito antes. A maior parte das
interlocucgdes se consolidou com o Coletivo da
Argentina e com professores que integram o
projeto xxxx.

Apostamos na cartografia como uma fer-
ramenta dialdgica, tecida nas relagées com os
sujeitos-colaboradores da pesquisa, na direcao
de pensar e estar junto, assim borrando e ul-
trapassando os limites e as fronteiras de um
método Unico cientificista. Esses principios
da cartografia coadunam com os estudos dos
cotidianos (Alves, 2008a; Garcia, 2015a), posto
que ambos os principios metodolégicos permi-
tem pensar metodologias, portanto, inventivas,
encarnadas com sujeitos reais e narrativas,
nos mostrando ariqueza e as experiéncias dos
encontros.

Bebemos em todas as fontes, como nos ensi-
nou Alves (2008a), pois essa autora nos lembra
que é preciso ampliar nossas percepgoes e con-
vicgoes do que pode ser uma fonte de conheci-
mento. Aqui, posso dizer que o trabalho com a
pesquisa permitiu ampliar nossa compreensao
de método e metodologia. Ou seja, o trabalho
aqui é tecido na compreensao metodolégica de
que é possivel fazer uma pesquisa que sente,
narra e vive. Assim, sdo varios estudos e pesqui-
sas que nos permitem lembrar que as relagoes
humanas sao dinamicas, diversas e complexas.
Nesse caminhar, usamos as cartas para captar
os saberes docentes e os sentidos de docéncia
que sdo expostos em cada linha.

A pesquisa cartografica, tal como apropriada
nesta pesquisa, tem como proposta acompa-
nhar percursos formativos, tanto do pesqui-
sador quanto do pesquisado, para pensar o
processo de formac¢do de maneira mais coletiva
e horizontal. A cartografia convida o pesquisa-

dor a adentrar nessas conexoes e redes. Passa
por um método que nao tem aplicabilidades,
mas permite uma ampliacao dos sentidos. Tem
como compromisso a experimentacao de si e
do outro. Eis a atitude do cartégrafo: assumir a
atitude e a ética de si e em relagao com outro.

A escolha da pesquisa cartografica como
método na tese se justifica, principalmente, por
compreender que ela permite reunir diferentes
dados e um melhor didlogo com o tempo pre-
sente. Um tempo que é criado na pesquisa, na
experiéncia. A cartografia traz em sua premissa
uma relagcdo com seres e coisas que compdem o
trabalho do pesquisador, ou seja, movimentos
docentes, histéria do projeto de xxxx, Coletivo
Docente da Argentina, que compdem minha
histéria como professor e pesquisador. Nesse
sentido, esta tese parte da pesquisa qualitativa
para pensar a experimentagao de uma outra
forma de pensar a docéncia: a partir de encon-
tros, coletivos e afetos.

A ideia da cartografia surge inicialmente
como um campo da Geografia, mais especifica-
mente como mapa das cartas, ou mapa escrito
das cartas. Nesse sentido, compreendo que
podemos resumidamente estreitar o processo
de escrita, carta e mapa na conjunc¢ao da car-
tografia. Cartografar tem relacdo com mapear
os sentidos de um caminho, inscrever-se e es-
crever cartas que sao produzidas durante uma
navegacao. Pesquisar toma o lugar do navegar!
Cartografia esté ligada aqui aos modos de cagar
jeito dos sujeitos e dados da pesquisa.

Criar, navegar, pesquisar tudo o que é en-
contrado na pesquisa e depois dela. Esse é o
corpo da cartografia. Ela é modo de pesquisar,
pensando nos mitdos gestos que langam em al-
to-mar o pesquisador e fazem com que ele olhe
e acompanhe os acontecimentos. Cartografia
é acompanhar o processo, como convidam a
pensar, ha muito, Virginia Kastrup (2015) e
Gilles Deleuze e Félix Guattari (1997b).

A possibilidade de dialogar com o método
da cartografia permite escutar dos professores
que existe uma escola pensada a partir de uma
perspectiva complexa, transdisciplinar, agluti-
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nando e por vezes criando e produzindo diver-
sos saberes, trajetérias, histérias e narrativas.

Sabes, em nossas conversas fiquei pensando
no que falamos em outros momentos. Se existe
uma maneira de acompanhar tudo isso que é
dos coletivos. Temos coletivos docentes na Amé-
rica Latina toda. Temos muitos companheiros
e companheiras e temos um movimento muito
interessante que é de abrir cada vez mais as
redes e poder oferecer hospitalidade para os
educadores e educadoras, digo principalmente
aqui na Argentina. Nao é ficil, mas te digo que
€ um movimento que exige perseveranca e es-
peranga, vocé sabe isso do Paulo Freire, sim? E
nisso que construimos os coletivos docentes. A
troca de pares e para pensar nossas realidades e
praticas coletivamente. Para expor nossas ideias,
escutar nossos companheiros e companheiras,
por em dialogo e enriquecer o intercimbio para
debater concepgoes e teorias que giram em
torno das escolas.

Acredito que o nosso trabalho tem como ponto
central pensar uma outra escola e uma outra
formacao. Vocé, na outra vez, falou do curricu-
lo, né? Acredito que seja isso também. Pensar
as praticas das escolas é pensar os curriculos.
Os encontros ibero-americanos sao espacos
importantes para entrar nas redes. S3o nesses
espacos que vamos pensar com os professores,
muitos deles nao estio nas universidades, mas
que produzem suas praticas docentes em outras
direcdes. Vocé tem que participar do préximo.
Nesses encontros é que escutamos, aprendemos
e compartilhamos nossos conhecimentos e o
saber pedagégico. (Conversa com representante
dos Coletivos Docente da Argetina - Porfessora
Luzia, em junho de 2020).

A narrativa da professora Luzia permite re-
fletir sobre como o trabalho com os coletivos
docentes escapa a uma ordem ou a uma estru-
tura; ao contrario, o trabalho com os coletivos
é uma forma de pensar o encontro a partir de
uma construgao coletiva e democratica. Para
tanto, acompanhar isso exige um “modo de
fazer pesquisa” numa légica coletiva, sempre
produzindo realidades outras e conexdes entre
o pesquisador e o pesquisado. Assim sendo,
a ideia da cartografia permite cagar saidas
dentro dos mapas representativos. Ao narrar
sua compreensao sobre o trabalho com os co-
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letivos docentes, ilustra que ao nos encontrar-
mos podemos criar formas de concepgoes de
formacao docente e de escolas. Se de um lado
aprendemos que os discursos sobre escolas e
formacao de professores sempre estdo na pauta
dos discursos politicos, juridicos e midiaticos,
muitas vezes, com sentidos demeritorios e iso-
lados, por outro lado, percebi que a cartografia
permite desenhar outros sentidos de docéncia
e escola a partir das experiéncias cotidianas.

O trabalho com cartas me parece interessante.
Como pesquisar no momento pandémico? Al-
guns estao trabalhando para usar tal ferramen-
ta. Fico pensando em um momento de avanco
tecnolégico, onde temos audios de 3 minutos,
figurinhas que representam um texto inteiro, me
parece trocar cartas, mesmo sendo virtual, um
modo de estar mais préximo da pesquisa (Frag-
mento do Didrio de pesquisa, maio de 2021).

0i, Allan, gostei da ideia do conversar pelo Zoom
sobre os movimentos dos coletivos. Essa pande-
mia estd nos sufocando. Ontem mesmo soube
de um amigo que infelizmente nao resistiu. Os
nimeros do Brasil sdao assustadores. Tu nio
achas que desde os anos 1990 estamos viven-
do sempre uma pandemia na América Latina?
Falava isso para uma colega ontem.

Vi sua pergunta. Mas acho que sua pergunta
convida outra questdo: quais os marcos dos
coletivos da Argentina? Talvez, bem, é com-
preender o trabalho docente como fundamental
para investigar politicas educacionais, princi-
palmente as politicas neoliberais com inicio
nos anos 1990. Af também acontece isso, nao
é? A limitacdo da préatica docente e os profes-
sores como reprodutores de um conhecimento
sem contextualizacdo. Essa & nossa bandeira.
Assim, reconhecer os docentes como sujeitos
produtores de conhecimentos da educacao. Eu
diria que esse é o primeiro movimento. Pensar
pela experiéncia de nossas escolas me parece
importante, sim? Me parece que algo se cria den-
tro das escolas e com isto podemos pensar. No?
Bem... A experiéncia com o coletivo tem afetado
diretamente essas politicas neoliberais. Afetado
de pensar e questionar as politicas de governo.

O segundo movimento tem relagdo com as
praticas dos professores. A primeira é sobre
as condicdes de trabalhos. Essa é das praticas
docentes, por qué? Porque é das praticas do-
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centes desde as escolas em articulacdo com
diversos modos de intervenc¢do na realidade,
sistematizac6es dos conhecimentos, inovacées
educativas e experiéncias pedagégicas, que é
que vamos pensar o processo de producao do
conhecimento nas escolas.

A terceira é aquela que falamos na conversa
virtual juntos. E o trabalho em rede. Vocés af
trabalham muito com essa ideia, sim? A rede é
uma forma alternativa para formagao docente
entre pares e como sistema democratico para
a tomada de decisdes com base nos principios
da horizontalidade, igualdade e inclusdo. Com-
preendestes? Sdo esses marcos que fundamen-
tam o trabalho com coletivos aqui na Argentina.
Existem outros.

(Conversa com xxx - Coletivo Docente da Argen-
tina, via Meet, em fevereiro de 2021).

Aintencao de multiplicar as histérias inves-
tindo na ideia de outras histérias, junto com
os docentes, por meio das cartas e narrativas
dos professores do projeto xxx, se desenha a
partir de conversas como mote de investiga-
cdo-formacgao. Esse caminho vem auxiliando
para ouvirmos dos cotidianos multiplas his-
torias, reforcando o entendimento de que nao
podemos ficar presos a um Unico modelo ou
quadro representativo - nem nos curriculos
nem nos livros didaticos. Ou seja, utilizo as car-
tas como um instrumento metodoldgico para
trabalhar a dimensao participativa dos sujeitos
da pesquisa - alguns professores do Coletivo
Docente e 0s que compoem o projeto xxx. Em
outro plano, o “uso” (Certeau, 1994) das cartas
parte da compreensao da recuperacao e siste-
matizacao das experiéncias docentes. Contudo,
suas praticas como parte da problematizacao
deste existir, seus pensaresfazeres e, inerente a
este movimento plural de ricos deslocamentos,
proporcionar movimentos formativos genui-
nos, territorializados, suleados pelos chaos da
América Latina.

Para nds, nao é possivel conceber a formacao
entre/de redes e coletivos docentes instituintes
que nao esteja pautada, referenciada em uma
relacao dialégica, formativa, politica, ética,
estética, conforme (re)afirmaremos em véarios
momentos ao longo desta pesquisa.

Como parte desse movimento dialégico,
situamos, ainda que brevemente, a criacao da
Red de Educadores Cémplices Pedagogicos
Latinoamericanos, que surge no ano de 2012,
a partir de um movimento de dois professores
que atuavam em uma instituicdao publica de
ensino em Tabio, Cundinamarca/Colémbia. A
reflexao critica de suas praticas pedagogicas,
a insatisfacdo gerada e o desejo de superacao
de praticas neocolonizadoras moveram inicial-
mente os referidos docentes na mesma direcao
que, na década de 1980 a 1990 emergiu o mo-
vimento das redes pedagdgicas na Colémbia.
Assim nasceu a Red de Educadores Complices
Pedagégicos Latinoamericanos, ainda de for-
ma bastante localizada, mas fruto do desejo
docente de formacdo e didlogos entre pares.
Aos poucos, a este movimento embrionério
foram se agregando outras/os educadores/as
para integrarem a rede formativa e dialégica,
buscando, por meio das trocas e reflexodes
coletivas, tracar objetivos comuns para pen-
sar suas experiéncias educativas. Em 2014,
este movimento ganhou maior amplitude, a
partir da participacao da Red de Educadores
Complices Pedagégicos Latinoamericanos no
“VII Encuentro Iberoamericano de Colectivos
y Redes de maestros y maestras, educadores
y educadoras que hacen investigacién e inno-
vacion desde su escola y comunidad”, evento
de carater internacional cuja primeira edicao
ocorreu em 1992, na Espanha, e que mantém
uma periodicidade trienal, tendo hoje um regis-
tro de nove edig¢oes realizadas. O VII encontro
Ibero-Americano possibilitou que docentes de
outras redes e paises comecassem a estabe-
lecer didlogos e a conhecer e desejar compor
a Red de Educadores Coémplices Pedagogicos
Latinoamericanos.

Importante mencionar que, mesmo antes da
pandemia da covid-19, em 2020, os encontros
com a Red de Educadores Cémplices Pedagé-
gicos Latinoamericanos ocorriam presencial-
mente, com uma certa periodicidade anual,
e somente em 2020 os encontros passaram
a ocorrer de maneira totalmente virtual, as-
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sincrona, devido a particularidade deste ano
pandémico e das medidas de contencdo de
propagacao do virus.

Situando brevemente o que representam
os Encuentros Iberoamericanos de Colectivos
y Redes de maestros y maestras, educadores y
educadoras que hacen investigacion e innova-
cion desde su escuelay comunidad, nos afirma
Duhalde (2009, p. 222) que,

En estos encuentros, los maestros y las maestras
participantes se posicionan en un lugar prota-
gonico, distinto al de simples consumidores de
producciones hechas por otros investigadores o
expertos. En la dindmica interna se generan flujos
de intercambio y se promueve un didlogo de sa-
beres acerca de los conocimientos que producen
Yy ponen en juego los maestros y las maestras en
la vida cotidiana de las instituciones educativas.
También se reflexiona y debate sobre los diver-
sos modos de organizacion de los y las docentes,
entre los que se encuentran: colectivos, anillos,
grupos de estudio, nodos, redes y demds formas
de trabajo y vinculacién que los sujetos sociales
despliegan en las escuelas.

Considerando as particularidades de cada
encontro, tanto do Iberoamericano de Colec-
tivos y Redes de maestros y maestras, educa-
dores y educadoras que hacen investigacion
e innovacién desde su escuela y comunidad,
quanto da Red de Educadores Complices Peda-
gbgicos Latinoamericanos, podemos destacar
algumas semelhangas em suas constitui¢des,
tanto do lugar de protagonismo dos docentes,
quanto da possibilidade de intercambio de
conhecimentos e saberes proporcionados a
partir dos didlogos que se estabelecem entre
seus sujeitos, estes que trazem diversas expe-
riéncias formativas, de atuac¢ao profissional
e formas de se perceberem docentes nestes
movimentos plurais.

Chegamos em 2020, 0o ano “em que o mundo
parou”, impactados pelo coronavirus, que im-
pos formas outras de pensar o mundo, avida, a
sociedade, a educacdo, a escola. A Red de Edu-
cadores Complices Pedagodgicos Latinoameri-
canos respondeu a esse momento histérico de
silenciamentos, isolamentos, perdas, individua-
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lizacdo da pratica docente buscando no diadlogo
entre pares internacionais constituirem-se em
reflexdes diante do modelo de ensino remoto
e virtual adotado pelos diferentes paises, que,
de forma semelhante, excluia uma grande par-
cela da populacao de estudantes das classes
populares que ndo possuia condi¢des para
acompanhar as aulas no modelo assincrono,
virtual e tecnolégico.

Para esse grande didlogo internacional,
travado durante todo o ano de 2020, de forma
virtual, elegeu-se como tema central para o |
Didlogo Internacional de Ensino e Aprendiza-
gem: “Desafios dos Educadores em Tempos de
Pandemia”.

Entre abril e dezembro de 2020 foram
realizados 18 encontros entre diversas redes
de docentes de 12 paises latino-americanos e
caribenhos, a saber: Argentina, Bolivia, Brasil,
Chile, Colémbia, Costa Rica, Cuba, Equador,
México, Paraguai, Peru, Uruguai e Venezuela.
Os encontros foram realizados por meio da
plataforma Zoom, com durag¢do que variava
entre uma e duas horas, em que foram produzi-
dos depoimentos orais, apresentacgdes, videos,
narrativas, poesias, momentos de expedig¢des
culturais, cujos paises apresentavam um pouco
sobre as curiosidades locais, culturas, gas-
tronomia, geografia, dentre outros aspectos
que considerassem relevantes. Os encontros
contavam também com um momento especi-
fico de producdo de uma sintese dos debates,
traduzida para o Guarani.

Importante situar o lugar da linguagem, seja
ela em Guarani, seja ela em espanhol (Améri-
ca Latina e Caribe) com seus tragos culturais,
geograficos de paises participantes, e a nossa,
Unica em lingua portuguesa, como um exercicio
constante de ampliacao do didlogo e do apren-
dizado entre seus participantes.

As pautas dos encontros partem das deman-
das dos professores que tém nas narrativas
e discussoes de suas praticas os contetdos
prioritarios das rodas de conversa. Enquanto
espago de pesquisa e formagao, os encontros
buscam operar principios construidos com
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base na interlocucao entre a fundamentagao
tedrica do projeto e os conhecimentos tecidos
na pesquisa com as escolas e os professores.
0 projeto de extensdo articula contribuigdes
teérico-metodolégicas para criar caminhos
no desenvolvimento da investigacdo. Temos
nas Pesquisas com os cotidianos a fonte dos
principios politico-epistemolégicos que nos
auxiliam a pensar a produgao do conhecimento
na educacgao a partir da percep¢ao das produ-
¢oes cotidianas das escolas e dos professores.

Sendo, nesse sentido, importantes as no-
¢oes de uso (Certeau, 1994), que nos auxiliam
a compreender o modo como os diferentes
artefatos culturais e normas existentes sao
apropriados e transformados nos cotidianos
- e, dentre outras nogdes, a das redes educa-
tivas que nos formam e que formamos (Alves,
2019) - central nos debates nos processos de
formacao em coletivos docentes e para pensar
a producao curricular que emerge com o movi-
mento dessas redes nos cotidianos. No entanto,
nossas marcas nos traem e nos perseguem todo
o tempo. Assim, nosso exercicio cotidiano tem
sido empurrar (pre)conceitos e aprender a
ouvir e aprender a aprender. Nesse mergulho
em que buscamos contar as histérias que temos
ouvidovivido por meio das narrativas desses
coletivos, fazemos uma critica as praticas de
pesquisa demasiado abstratas, que nao tém le-
vado em conta o cotidiano vivido por professo-
res. Todavia ndo é essa a nossa questao central;
nado estamos aqui para brigar com ninguém e
sim porque entendemos que somente aqueles
que vivem suas praticas podem conta-las. Com
isso, esperamos poder trazer para o campo da
formacao de professores e do curriculo outra
maneira de perceber o vivido que se da no coti-
diano das praticas de professores e professoras.

E com esses coletivos docentes “praticantes”
que propomos assumir a conversa como arte
de fazer em nossas caminhadas, mergulhando
nas narrativas e no proéprio didlogo tecido com
professores e professoras que também somos
para pensar e estar sendo em uma conversa —
e ndo entrevista, a qual pressupde um jogo de

intencdes muitas vezes imposto e direcionado
pelo entrevistador. Nesse movimento de versar
com, nos colocamos frente ao desafio de nos re-
lacionarmos de uma maneira mais afetiva com
o outro, posicionando-nos abertamente diante
dos temas que surgem, com uma postura livre
para ouvir, entregando-nos as possibilidades
dos didlogos. Logo, uma arte que vem sendo,
além de nomeada, legitimada e praticada por
nos e outros companheiros de pesquisa.

Rio de Janeiro, 15 de novembro de 2022

0i, Allan, que alegria receber uma carta sua.
Acho que a carta, mesmo redigida de forma di-
gital, tem um poder acolhedor, acredite. Porém,
ndo posso deixar de registrar que o cheiro do
papel e a letra manuscrita fazem falta, por isso,
resolvi usar as técnicas que o computador nos
oferece para driblar essa saudade. Mas, indepen-
dentemente disso, as palavras sempre serao algo
que nos une. Vocé bem sabe que eu acredito na
forca da palavra. Na tradicao africana, a palavra
possui um valor singular, pensar no Ser se co-
municando com outro Ser e com o Divino. Entao,
independentemente de ser escrita ou digital
somos Seres dialogando para além do tempo.
Quando vocé me convida ao didlogo sobre a sua
pesquisa sinto-me participe dela. Juro, me sinto
incluida, e sdo esses sentimentos que pretendo
levar até as pontas dos dedos para lhe respon-
der sobre café. Eu fui apresentada ao cotidiano,
porém, foi com o café que tive a oportunidade de
vé-lo tomando vida diante dos meus olhos. Infe-
lizmente, a pandemia me impediu de vivencia-lo
de forma presencial, mas, posso lhe dizer que, o
que trocamos no espaco virtual foi maravilhoso.
Independente de estarmos distantes, as trocas
que ali se concretizaram tornaram o espaco-
tempo algo para além do tangivel. E por que
posso dizer isso? Porque as pessoas trouxeram
vivéncias, saberes e praticas que comungavam
com o coletivo ali presente. Eu pude me ver em
alguns relatos e isso demonstrou que mesmo
estando distantes somos um, somos um coleti-
vo. Sabe, Allan, espero que possamos vivenciar
0 xxX no presencial. Digo isso lembrando uma
fala sua. ‘Existem ag¢des, movimentos e outros
sentidos no presencial que sao importantes para
o pesquisador’. O xxx representa a oportunidade
de pensarmos o coletivo, suas singularidades,
sua cultura, empatia e diria até a solidariedade
com aqueles que conhecem a nossa histéria.
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Nao porque contamos, mas, porque em algum
momento a vivemos e assim nos abrimos com
mais facilidade, porque nos reconhecemos no
outro. Essa é uma poténcia que talvez eu nao
consiga traduzir em palavras. Foi com o projeto
XXX que percebi que as conversas que tinha com
as professoras era um movimento de pesquisa.
E leva-lo a frente também foi incentivado nos
encontros que participei. Nossa, acho que essa
carta esta ficando longa. E espero ter passado
um pouco do que sinto pelo projeto Café com
Curriculo. Ndo quis uma resposta teérica ou
cientifica para a nossa carta. Espero que no som
do meu teclado, nas pontas dos meus dedos e no
olhar datela fria, vocé possa encontrar, em cada
linha, um pouco do calor que sinto ao mergulhar
com todos os sentidos no Café com Curriculo
(Carta da Professora xxxx, Integrante do projeto
XXX, novembro de 2022).

A formacgao coletiva de professores é essen-
cial para consolidar parcerias profissionais.
E isso que a professora xxxx - integrante do
XXXX — Nos aponta. Sabemos o quanto o didlo-
go nos corredores das escolas e as parcerias
de planejamento enriquecem nossas praticas.
Sendo assim, poder estabelecer um espacotem-
po de partilha, em que cada sujeito docente
tem espago para narrar suas experiéncias e
trocar com o outro, me parece importante
para “vivermos” coletivamente as miudezas
dos espacos de troca. A professora XxxxX nos
conta sobre um momento muito crucial, que é
a pandemia, porém, em sua carta, ela também
registra que esses encontros virtuais foram o
que permitiram novos encontros.

A pesquisa nao tem a intencao de fazer um
estudo profundo sobre individuo e coletivo ou
coisa deste tipo, mas trazer uma ideia inicial
sobre o assunto em torno de uma das questoes
que abre o capitulo. Assim, como se constitui
um coletivo? Parece repetitivo, mas lembra-
mos que a forma de fazer pesquisa precisa ser
atravessada por questdes que movem o pesqui-
sador e a prépria pesquisa. Como se constitui
um coletivo? Em uma busca sobre essa relacao
entre individuo e sociedade, e partindo dos
estudos da cartografia em Kastrup (2015),
podemos perceber que a historiografia classica

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 34, n. 77, p. 162-178, jan./mar. 2025

Allan Rodrigues; Alexandra Garcia

da Sociologia e da Psicologia se fundamentam
na separagao desses dois espagostempos -
individuo e sociedade. A separac¢do nos leva,
enquanto sociedade moderna, a compreensao
dicotdmica entre objeto e conhecimento, hu-
mano e natureza, ordem e desordem, determi-
nismo e imprevisibilidade.

A psicologia coube o estudo dos fendmenos
individuais e a sociologia o estudo dos fen6me-
nos sociais ou coletivos. Ocorreram, entretanto,
desdobramentos subsequentes, que foram
produzidos no interior de cada uma dessas
disciplinas. Na propria psicologia, assistimos
ao surgimento da psicologia social como um
campo especifico de investigacio, o que revela
imediatamente haver outros que ndo sao sociais,
sendo, portanto, individuais. A separa¢io, ainda
que implicita, entre psicologia individual e psi-
cologia social, indica a adesao ao pensamento
dicotomico e, de forma talvez menos evidente,
uma tendéncia individualista que prevaleceu até
algum tempo atras em certos dominios. Como
exemplo podemos tomar os estudos sobre cogni-
cdo que foramrealizados no interior de grandes
sistemas psicoldgicos, como o gestaltismo da
Escola de Berlim e o construtivismo de ]. Piaget
(Kastrup, 2015, p. 296).

A denominagdo do que é o coletivo passa
por aquilo que compoe uma sociedade: fami-
lia, igreja, espacos educativos, povo e Estado.
Ja o que é individuo diz respeito a sua propria
experiéncia e subjetividade. Essa nogao é ca-
racterizada pelo projeto de modernidade que
tenta resgatar de todas as maneiras a divisao
entre conhecimentos praticos e tedricos, por
exemplo, sendo que se torna visivel a separacao
entre coletivo e individuo e os conhecimen-
tos. Contudo, a partir dos estudos de Kastrup
(2015) e os modos de producao de subjeti-
vidades, podemos analisar que as teorias da
filosofia da diferenca colocam em xeque essa
divisao, utilizando uma linguagem e um senti-
do filoséfico que vao permitir compreender a
complexidade dos seres e das coisas.

Quando refletimos através da lingua da mo-
dernidade podemos pensar nas fronteiras que
nao permitem arelacao entre individuo e coleti-
Vo, justamente por estarem posicionadas como
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uma representacao da realidade, sustentada
por uma sociologia positivista. Ou, podemos
dizer, produzida para que os sujeitos aprendam
dessa maneira. O que é do sujeito e o que é do
coletivo? No dicionario da modernidade, indi-
viduo e coletivo nao sao parte de um todo, mas
compartilham o mesmo espaco e sdo colocados
em funcgoes diferentes. O individuo é o sujeito
projetado como racional e universal. Ou seja,
os sujeitos latino-americanos e europeus sao
“as mesmas coisas”, seguem as mesmas regras,
esse olhar hegemoénico de olhar para pessoas;
e do outro lado estdo os coletivos que tentam
romper com essa gramatica da normatizacao.
Dessa maneira, em que momento acontece o
encontro individuo-coletivo?

Os coletivos com os quais trabalhamos
tém sido estimulados por espacgos de trocas,
conhecimentos e praticas para podermos pen-
sar uma cartografia, por exemplo, curricular
que nao estd baseada na representacao de
um unico curriculo, mas de um agenciamento
(Deleuze; Guattari, 1997b) curricular. Des-
sa forma, podemos conceber o processo da
composicao da coletividade e da criacao dos
espacos coletivos nas formacgdes continuadas
para pensarmos modos outros de fazer a es-
cola e os curriculos. No discurso da politica
neoliberal, cabe o coletivo? Cabe pensar uma
formacao coletiva? Cabe pensar o processo
educacional coletivo?

A palavra coletivo vem do latim colligere,
“colher junto, reunir”; de com, “junto”, mais
legere, “colher, arrancar da planta”. Esse “com”,
presente na etimologia da palavra “junto”, vai
nos trazer a presenca de outrem, de uma outra
forma, de um outro individuo. Dessa forma, co-
letivo tem uma relacgao dial6gica e multipla que
se retroalimenta na troca, nos conhecimentos
do préprio coletivo, sempre compartilhados.
Desse modo, cria-se com outros pensamentos,
partilhas e movimentos. Curiosamente, na
lingua portuguesa, temos a presenca da ideia
do substantivo coletivo, que traz a ideia de pa-
lavras que indicam o agrupamento de pessoas,
seres, coisas, objetos ou animais da mesma

espécie, de um mesmo tipo. Serao os coletivos
docentes uma forma de substantivo coletivo?

Conversas Sankofas para nao
concluir®

Fonte: Saraus de Resisténcia (2023).

Essa cartapesquisa vai chegando ao “fim”
com muitas perguntas e poucas respostas para
oferecer a leitora. Portanto, vou encaminhan-
do-a para uma conversa Sankofa, no sentido
de que o Coletivo da Argentina e o projeto Xxx
sao espagostempos que me permitiram olhar
para tras, sem uma previsao de futuro ou, aqui,
escrever para o futuro, porém como espagos-
tempos de praticas que carregam em si uma
légica outra de ir buscar e trazer possibilidades
e alternativas contra-hegeménicas para pensar
outros processos de formacao, tanto inicial
quanto continuada.

E nessa direcdo, assim como o passaro mi-
tico Sankofa, que posso compreender os pro-
cessos formativos e, especialmente, o trabalho
com os coletivos docentes como espacgos de

4 No perfil da Revista Sankofa podemos compreender que
“0 conceito de Sankofa (Sanko = voltar; fa = buscar, tra-
zer) origina-se de um provérbio tradicional entre os po-
vos de lingua Akan da Africa Ocidental, em Gana, Togo e
Costa do Marfim. Em Akan, ‘se wo were fi na wosan kofa a
yenki', que pode ser traduzido por ‘ndo é tabu voltar atras
e buscar o que esqueceu’. [...] Sankofa pode ser represen-
tado como um passaro mitico que voa para frente, tendo a
cabeca voltada para tras e carregando no seu bico um ovo,
o futuro” (Revista Sankofa, 2022).
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producao sempre coletiva e horizontal. Um dos
aspectos que foram apontados ao longo desta
pesquisa foi o do sentimento expresso pelos
professores de mil maneiras, pois os principios
que orientam o trabalho em ambos os espacos
coadunam com as seguintes palavras: dialogar,
pensar coletivamente, producao curricular co-
tidiana, formacao de professores continuada e
compartilhada. Essas e outras palavras permi-
tem que ambas as experiéncias potencializem
um didlogo vivo e horizontal na proposta de
uma formacgao do/ao sul.

O projeto de extensao e o Coletivo Docen-
te da Argentina sao processos instituintes.
Mesmo o projeto, sendo de extensao, que tem
a intencao de pensar o didlogo entre escolas
-universidades, produzido por uma univer-
sidade, corrobora e faz coro com o Coletivo
da Argentina. Ambos pensam uma formacao
que tenha como luta os saberes docentes e,
portanto, parte desses saberes para ampliar
os sentidos da educacao, fortalecendo o local
e as escolas parceiras, sempre na diregao de
compartilhar as experiéncias e poder ouvir
outras histérias que humanizem os professores
e o0 seus saberes.

Como aprendemos com Aimé Césaire
(2007), é necessario desconstruir um sujeito
da estrada colonial, e isso tem relagdo com a
proposta de ambos os coletivos. E nessas con-
fluéncias entre esses espagos que podemos
perceber movimentos expressos em Paulo
Freire (2007) para reconstruir esse sujeito
e ampliar novas estradas para caminharmos
com os professores, com comprometimento,
alegria, esperanga, estética e ética, movimentos
basilares do pensamento freireano.

Entretanto, é necessario ampliar os sentidos
dessa formacao de modo que fuja de uma estra-
da colonial e promova sempre um espirito de
curiosidade. Aqui, ndo como uma receita de bolo
de como formar o professor, mas em defesa de
fazer e ser professor, ao sul, o que requer aspec-
tos apontados por Freire (2007). Nessa direcao,
as historias instituintes desses espacos onde foi
produzida a cartainvestigagdo passam por uma
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dimensao de pensar: o que fica desses saberes?
Uma coisa foi possivel perceber. O processo
do projeto xxxx e o trabalho com os Coletivos
Docentes sao clandestinos em suas artesanias
de pensar os processos formativos e, por isso,
configuram-se como espacos instituintes.

Instituintes, pois nao criam um terreno, sao,
em sua premissa tedrica e epistémica, espacos
que desterritorializam os curriculos oficiais,
os limites de se pensar a formacao e os sujei-
tos. Sao instituintes porque narram as vidas
e 0s sujeitos - estudantes e professores - que
formam as escolas e as redes educativas. Sdao
instituintes porque pautam as politicas neoli-
berais e desafiam os modelos econémicos de
educag¢ao como um todo.

Por fim, nos despedimos da leitora desta car-
tapesquisa com algumas intencdes e didlogos.
Primeiro, entendendo que esta cartapesquisa
¢ uma leitura coletiva e uma conversa com
muitos autores. Segundo, compreendendo-a
como um esforco para pensar o didlogo entre
docentes das escolas e a universidade, impor-
tante para construg¢ao de uma outra educagao.
Uma educacgao horizontal e que esteja pautada
na solidariedade, democracia, justica social e
que possibilite a refletir sobre os processos
de formacdo de professores. A luta contra a
injustica cognitiva e social segue na direcao
de pensar uma pesquisa em educac¢do que de-
sestabilize as representac¢oes desencantadas e
tristes do que é a escola e o curriculo, e o que
sao os professores e os alunos.
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