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RESUMO

0 presente texto versa sobre praticas curriculares docente-gestoras que vém
sendo protagonizadas nas escolas do campo com multisseriadas com base
em reflexdes do curriculo pés-colonial. Assim, objetivamos evidenciar as
possibilidades e tensoes politico-praticas na construcao de curriculos especificos
e diferenciados no contexto da multisseriacao. Metodologicamente, utilizamos
a pesquisa bibliografica e a Andlise de Contelido para estabelecermos didlogos
sobre a pratica curricular docente-gestora decolonial. Concluimos que a pratica
curricular docente-gestora, no cenario de possibilidades e tensdes, constroéi seus
saberes ancorados em principios que se articulam politica e pedagogicamente
com as reais demandas do cendario escolar. [sso abrange os processos formativos,
os recursos didaticos, os processos metodolégicos e avaliativos, bem como
outros contextos internos e externos ao territorio escolar, visando romper a
inferiorizacao imposta as escolas e classes multisseriadas do campo.

Palavras-chave: Pratica Curricular Docente-Gestora; Estudos Pds-Coloniais;
Educagao do Campo; Escolas do Campo com Classes Multisseriadas.

ABSTRACT

DECOLONIAL TEACHING AND MANAGEMENT CURRICULAR
PRACTICES IN MULTI-GRADE RURAL CLASSROOMS

This text discusses teacher-managerial curricular practices that have been
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implemented in rural schools with multi-grade classrooms based on reflections
from post-colonial curriculum studies. Thus, the aim is to highlight the
possibilities and political-practical tensions in the construction of specific and
differentiated curricula in the context of multi-grading. Methodologically, we
used bibliographic research and content analysis to establish dialogues about
decolonial teacher-managerial curricular practices. We conclude that these
practices, in the midst of possibilities and tensions, build knowledge based on
principles that are politically and pedagogically aligned with the real demands of
the school environment. This includes formative processes, teaching resources,
methodological and assessment processes, and other internal and external
contexts to the school territory, aiming to break the marginalization imposed
on rural schools with multi-grade classrooms.

Keywords: Teacher-Managerial Curricular Practice; Post-Colonial Studies; Rural
Education; Rural Schools with Multi-Grade Classrooms.

RESUMEN

PRACTICAS CURRICULARES DOCENTE-GESTORAS DECOLONIALES EN
LAS CLASES MULTIGRADO DEL AMBITO RURAL

Este texto aborda las practicas curriculares docente-gestoras implementadas
en escuelas rurales con clases multigrado, desde la perspectiva del curriculo
poscolonial. El objetivo es analizar las posibilidades y tensiones politico-practicas
en la construccion de curriculos especificos y diferenciados en el contexto de la
multigradacién. Metodol6gicamente, se empled la investigacion bibliograficay el
analisis de contenido para establecer un didlogo sobre las practicas curriculares
decoloniales docente-gestoras. Se concluye que estas practicas, situadas entre
posibilidades y tensiones, construyen saberes basados en principios que se
articulan politica y pedagégicamente con las demandas reales del entorno
escolar. Esto abarca los procesos formativos, los recursos didacticos, los enfoques
metodoldgicos y evaluativos, asi como otros contextos internos y externos al
territorio escolar, con el objetivo de cuestionar la marginalizaciéon impuesta a
las escuelas rurales y a las clases multigrado.

Palabras clave: Practica Curricular Docente-Gestora; Estudios Poscoloniales;
Educaciéon Rural; Escuelas Rurales Multigrado.

Introducao

Este artigo® é fruto de inquietacdes, provoca-
¢oes e estudos realizados em uma pesquisa de
doutorado em Educacao, vinculada ao Progra-
ma de Pds-Graduacao em Educacao Contempo-
ranea (PPGEduC), da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), no Campus Académico do
Agreste (CAA). Essa tese versa sobre as praticas

1 Texto revisado, normatizado e traduzido pela Profa. Dra.
Patricia Azevedo Gongalves, da empresa Texto Certo As-
sessoria Linguistica (www.textocerto.net | @textocerto).
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curriculares de professores(as) responsaveis,
ou seja, aqueles(as) que acumulam a funcgao
da docéncia e da gestao em escolas do campo
e atuam em classes multisseriadas. Dai porque
suas praticas curriculares sdo denominadas
docente-gestoras, uma vez que articulam
simultaneamente essas duas dimensodes que
constituem o saber-fazer da educacao escolar.

Nessa direcao, este texto tem o objetivo
de evidenciar as possibilidades e tensoes
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politico-préaticas na construc¢ado de curriculos
especificos e diferenciados no contexto da
multisseriacdo. Pressupomos que, no cendario
de disputas politicas, pedagogicas, culturais,
sociais, identitarias, territoriais, entre outras, o
curriculo é um espacgo-tempo de possibilidades
e tensdes de um (re)pensar outro para as es-
colas, aqui, em especifico, as escolas do campo
com classes multisseriadas.

No cendario dessas escolas, consideramos
que o exercicio da pratica no viés da multis-
seriacdo é atravessado pela imposicao de um
curriculo urbanocéntrico e seriado, pela falta
de infraestrutura das escolas, pela auséncia
de materiais didatico-pedagégicos e pela
inexisténcia de formacgoes continuadas. Esses
atravessamentos impactam direta e/ou indi-
retamente nas experiéncias curriculares sen-
tidas-pensadas-vividas nas escolas do campo
com classes multisseriadas.

Consideramos que a Educacdo do Campo é
indissociavel da luta pela terra, da luta pela Re-
forma AgrariaZ. Democratizacdo da terra, com
a democratizacdo do acesso ao conhecimento
(Molina, 2010). Esta perspectiva centra-se no
Paradigma da Educacdao do Campo Critico ao
evidenciar que ndo é possivel pensar educa-
¢do, sem seus sujeitos e territérios. Lutar pela
Reforma Agraria é advogar o direito pela terra,
mas também por condi¢des dignas de saude,
educacao, trabalho, seguranca e, principal-
mente, pela resisténcia contra a perspectiva
colonial /capitalista que tenta dominar e infe-
riorizar os povos-territérios camponeses.

A Educacao do Campo e, por sua vez, as es-
colas dos territérios camponeses nao pode ser
uma (re)producao da escola urbana, mas sim,
um espaco critico, colaborativo e criativo que
se articule com as experiéncias e resisténcias
de seus coletivos. Nesse sentido, consideramos

2 No cendrio de uma reflexio mais ampla acerca das lutas
que promovam a democratizacdo do acesso a terra, bem
como, melhores condicdes de vida no campo, as a¢des das
Ligas Camponesas sdo iniciativas pioneiras da Reforma
Agréaria no Brasil. Esse movimento ocorre nas décadas de
1950 e 1960, no Engenho Galileia, localizado no munici-
pio de Vitéria de Santo Antdo, no Estado de Pernambuco
(Silva, 2021).

que os principios que sustentam a educacgao
escolar dos povos-territérios camponeses
centram-se na luta por direitos, no respeito as
diferencas e no trato equanime entre campo
e urbano. Assim, escola do campo com classe
multisseriada constitui-se enquanto um terri-
tério outro de enraizamento de seus sujeitos a
sua identidade e ao seu modo de vida.

O posicionamento politico-epistémico que
ancora este texto centra-se nos Estudos Pos-
Coloniais e nas faces e interfaces da Educacao
do Campo, principalmente no que se refere as
praticas curriculares docente-gestoras presen-
tes nas escolas do campo com classes multisse-
riadas. Essa perspectiva te6érico-metodoldgica
nos acena a possibilidade da existéncia de um
curriculo Pés-Colonial, que anuncia as herangas
coloniais e propde um giro politico-epistémico
ao reconhecer os povos-territérios camponeses
como referéncia para pensar seus processos
formativos dentro e fora do espaco escolar.

Morais (2018) evidencia como a histoéria
oficial distorceu a narrativa dos povos negros
e indigenas, perpetuando marginalizacoes e
desigualdades politicas, sociais, culturais e
educacionais. Dessa maneira, visamos desafiar
essas representacoes coloniais/dominantes,
promovendo didlogos outros que reconhecem
e valorizam os saberes-fazeres das escolas-
territérios camponeses.

A presente discussao possibilita, por um
lado, compreender e questionar os processos
de opressao, negacao, silenciamento e subal-
ternizacdo dos povos-territérios denominados
pela loégica colonial enquanto inferiores e/ou
nao sujeitos. Por outro lado, evidencia as lutas
e resisténcias protagonizadas por esses povos
marcados pela heranca colonial, na busca da
condicdo de sujeitos de direito e autores(as)
de seus saberes-histérias. Nessa perspectiva,
consideramos que “a Escola do Campo, social-
mente referenciada em seus povos-territdrios,
passa a configurar-se enquanto um espago-
tempo fértil para reconhecer e produzir os
saberes proprios da comunidade campesina”
(Silva; Silva, 2023, p. 4).
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Os Estudos Pds-Coloniais questionam e
interpretam a Modernidade através de uma
l6gica-lugar outra, sinalizando a urgéncia de
realizarmos uma nova leitura do processo de
colonizacao. O (re)Jconhecimento de perspec-
tivas outras de ser-estar no mundo ancoradas
em outros sujeitos-territérios vai gerando um
giro politico-epistémico protagonizado pelos
“condenados da terra” (Fanon, 1968). Assim, ao
nos aproximarmos dessa abordagem teoérico-
metodolégica para refletir sobre a Educacao
do Campo, propomos fomentar debates ou-
tros que objetivem o desmonte das narrativas
colonizadoras, nas quais os povos-territérios
camponeses tém suas histérias anuladas/si-
lenciadas e inferiorizadas.

A perspectiva outra, movida pelos Estudos
Pés-Coloniais, colabora no sentir-pensar-viver
de um sistema-mundo e de processos educa-
cionais nos quais os sujeitos-territérios sejam
autores(as) de suas historias e possam ter suas
vozes-saberes ouvidos e (re)conhecidos. A pro-
posta de narrar e protagonizar saberes-histoé-
rias fora dos canones coloniais exige que novos
povos-territérios-saberes participem dessa
construcdo - e aqui em especial chamamos
atencdo para os povos-territérios campone-
ses. Com base nessa légica outra, objetivamos
romper as herancas coloniais (Quijano, 2002),
que impuseram uma relacao assimétrica en-
tre campo e cidade, concebendo os povos do
campo e seus territérios como inferiores e nao
desenvolvidos em comparag¢do aos povos dos
centros urbanos.

Nessa direcao, o curriculo pés-colonial é fru-
to da desobediéncia civil e epistémica (Mignolo,
2008), por questionar as herancas coloniais,
hegemonicas, padronizadas, presentes em uma
proposta curricular engessada e descontextua-
lizada quanto aos saberes, fazeres e territorios.
0 curriculo forjado nessa perspectiva caminha
na direcao oposta da interculturalidade fun-
cional (Walsh, 2008), ao advogar por praticas
que ndo se limitem apenas a integracdo e a
oficializacao da diferenca. Essa abordagem
reconhece o curriculo enquanto um territério
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de disputas (Arroyo, 2013), que questiona os
processos de negacao e silenciamento e propde
formas outras de sentir-pensar-viver as pra-
ticas curriculares socialmente referenciadas
nos povos-territérios, os quais sao vistos como
sujeitos curriculantes (Ferreira, 2018), ou seja,
sao 0s sujeitos que nao se restringem a execu-
¢do/traducao do curriculo, mas agem também
como autores(as)/produtores(as) curriculares.
Esse curriculo é tecido por formas e po-
vos-territorios outros de construir saberes,
sendo centrado, assim, na perspectiva da
interculturalidade critica (Walsh, 2008). As
praticas curriculares, nessa perspectiva, sao
movimentos que questionam as hierarquias
sociais, politicas, sociais etc. e propoem pro-
posi¢cdes que rompam o canone eurocéntrico,
visando a (re)construcdo de uma escola-vida,
na qual os saberes-histérias das comunidades
camponesas tenham um lugar-tempo de refe-
réncia no contexto escolar. Segundo Santos e
Silva (2020, p. 359):
O curriculo p6s-colonial realiza dois movimentos
simultineos: a) o primeiro desvela as heran¢as
coloniais que ainda sobrevivem na atualidade
e estdo presentes nos curriculos escolares; e,
b) o segundo assinala para as possibilidades de
rupturas com os curriculos colonizados e para
a construcao de curriculos descolonizados, por
conseguinte, as praticas docentes sao relevantes

tanto na construcao desses curriculos quanto
para a materializacao deles.

Nesse viés, refletimos sobre o curriculo pés-
colonial para escolas do campo com classes
multisseriadas, compreendendo que romper
a légica da seriacdo e compreender o conhe-
cimento de modo continuo e integral é uma
pratica decolonial. Concordamos com Hage
(2014) ao questionar as barreiras da seriacao
presentes nas classes multisseriadas. Logo,
superar a perspectiva seriada urbana de ensino
que se mantém viva nas escolas com classes
multisseriadas é potencializar formas outras
de ensinar e aprender de maneira heterogénea,
participativa e significativa.

A prética curricular, compreendida como
praxis (Ferreira, 2018), constitui-se em um
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espaco-tempo especifico e diferenciado, no
qual o processo de acao-reflexdo-acao ocorre
de modo interdependente. As praticas curri-
culares docente-gestoras sao elementos que
se manifestam de forma indissociavel e sdo
realizados de maneira interseccionada. Um
exemplo dessa perspectiva sdo as escolas com
classes multisseriadas, onde os(as) professo-
res(as) desempenham o papel de docentes e de
gestores(as) simultaneamente, constituindo-se
enquanto “Professor(a) Responsavel”3, conci-
liando a docéncia e a gestao escolar, como nos
referimos anteriormente.

O percurso metodolégico que estrutura
este estudo se da através de uma pesquisa
bibliografica, que nos oportunizou acessar
produgdes tedrico-cientificas que constituem
esta investigacao. Segundo Severino (2007, p.
122), a pesquisa bibliografica realiza-se pelo
acesso a produgdes ja socializadas, decorrentes

[..] de pesquisas anteriores, em documentos im-
pressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-
se dados de categorias tedricas ja trabalhadas
por outros pesquisadores e devidamente regis-
trados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados.

O(a) pesquisador(a) nessa diregao segue re-
fletindo e produzindo novos estudos e proble-
matizacgoes de forma critica e analitica. Assim,
nos propomos a estudar seriamente os textos
com a finalidade de evidenciar as possibilida-
des e tensoes politico-praticas na construgao
de curriculos especificos e diferenciados no
contexto da multisseriagdao. Concordamos

3 Como ja pontuado, este texto é fruto de uma pesquisa de
doutorado que versou sobre as préaticas curriculares do-
cente-gestoras realizadas por professores(as) responsa-
veis em escolas do campo com classes multisseriadas na
rede municipal de Vitéria de Santo Antio, Pernambuco.
Desse modo, sinalizamos que o Estatuto do Magistério
da Rede Piblica de Vitoria de Santo Antdo, ao tratar das
funcdes dos cargos do Magistério, apresenta em seu arti-
go 11 o que seria o(a) professor(a) responsavel: “Art. 11
- Considera-se como professor responsavel pela unidade
escolar aquele lotado na escola rural e mais antigo, que
tenha condi¢des de assumir a funcido e que seja efetivo,
garantindo-lhe a gratificacdo de 20%" (Vitéria de Santo
Antdo, 20153, p. 13). Essa funcio se aplica as escolas do
campo de pequeno porte, com quantitativo de 12 a 99 es-
tudantes (Vitéria de Santo Antdo, 2015b).

com Freire (2006, p. 10), ao sinalizar que “es-
tudar seriamente um texto é estudar o estudo
de quem, estudando, o escreveu. E perceber
o condicionamento histérico-sociolégico do
conhecimento. E buscar as relacdes entre o
contetido em estudo e outras dimensdes afins
do conhecimento”.

Como procedimentos de analise, utilizamos
a Analise de Conteldo via Analise Tematica
(Bardin, 2011; Vala, 1990). A Andlise de Con-
telido estrutura-se em torno de trés procedi-
mentos: a pré-andlise; a analise do material; e
o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo (Bardin, 2011). No entanto, vale
considerar que essas etapas nao sao lineares
e acontecem de maneira interligada desde a
coleta dos documentos/mensagens, até os
processos de andlises, interpretacoes e infe-
réncias. Desse modo, a Analise de Contetido é
“uma técnica de tratamento de informacao, nao
é um método. Como técnica pode integrar-se
em qualquer dos grandes tipos de procedimen-
tos logicos de investigacao e servir igualmente
os diferentes niveis de investigacdo empirica”
(Vala, 1990, p. 104).

Na pré-analise, reunimos producoes cienti-
ficas/textos que consideramos representativos
e que contribuiriam para atender o objetivo
deste artigo - arcabouco que pode ser observa-
do nas referéncias deste trabalho. Em relacao
a fase de exploracao do material, evidencia-
mos os conceitos que contribuiram para o
sentir-pensar-viver de uma pratica curricular
docente-gestora decolonial: Diferenca Colo-
nial; Pensamento de Fronteira; Desobediéncia
Civil e Epistémica; Interculturalidade Critica;
Identidade na Politica; Curriculo P6s-Colonial;
Educacao do Campo; e Escolas do Campo com
Classes Multisseriadas. Por fim, no tratamento
e nas inferéncias, realizamos uma teia de senti-
dos e significados outros que sinalizam possi-
bilidades e tensdes para praticas curriculares
docente-gestoras decoloniais gestadas nas
escolas do campo com classes multisseriadas.

Para fins de organizacao, o artigo contém,
além de introducao, consideragdes finais e
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referéncias, uma secdo que trata das praticas
curriculares docente-gestoras decoloniais nas
escolas do campo com classes multisseriadas,
e outra que versa sobre as possibilidades e ten-
soes politico-praticas na construcao identitaria
do(a) professor(a) responsavel nas escolas do
campo com classes multisseriadas. Este estudo
desobedece a ldgica colonial/urbanocéntrica
ao tratar de possibilidades e tensdes politi-
co-praticas na construcao identitaria do(a)
professor(a) responsavel.

Escolas do campo com classes
multisseriadas: possibilidades
e tensdes politico-praticas na
construcdo identitaria do(a)
professor(a) responsavel

0 curriculo pés-colonial forjado nas lutas e
resisténcias dos sujeitos representa uma pos-
sibilidade outra de transformar os processos
sociais e educacionais considerando os saberes
-histérias dos povos-territérios que foram/sao
marginalizados pela légica colonial. A escola
do campo com classes multisseriadas passa a
se constituir enquanto um territério de direito
(Silva, 2021), onde os(as) estudantes podem
acessar o processo de escolarizagdao em seus
territérios, na condicdo de sujeitos que ensi-
nam-aprendem de forma integral e contextua-
lizada, rompendo a légica da seriacao.

Neste estudo, apresentamos o desafio de
discutir o curriculo centrado na perspectiva da
pratica curricular que advém da contradicao
a concepc¢ao de um curriculo que, ancorado
na légica técnica, se reduz a um conjunto de
disciplinas/contetidos a serem ministrados. A
concepgao de curriculo na qual nos inscreve-
mos considera que o contexto politico, social,
cultural e econdmico influencia diretamente a
construgdo das praticas curriculares presentes
nas escolas. Assim, admitimos que todos os que
compodem a instituicdo escolar sdo sujeitos cur-
riculantes (Ferreira, 2018; Macedo, 2013), ou
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seja, sao autores(as) autorizados(as) a pensar,
elaborar e ressignificar o curriculo. Nao sao
meros operadores de curriculos pensados por
tedricos nas universidades e gestores puiblicos
que elaboram teses e politicas em gabinetes,
distantes da realidade concreta da escola.

Por essarazao, o curriculo enquanto pratica
nao se realiza fora do contexto das politicas
educacionais e curriculares que direta e indi-
retamente influenciam as praticas curriculares
no chao das escolas. As praticas curriculares
pensadas aqui perpassam pelas politicas
publicas educacionais em curriculo, que sao
fruto das tensoes e desobediéncias da logica
colonial/capitalista pelos Movimentos Sociais
do Campo, os quais militam por processos
educacionais e formativos outros. Nesse con-
texto, as politicas-praticas curriculares estao
comprometidas e envolvidas com a realidade
de seus sujeitos. Portanto, consideramos que

[..] sO é possivel politica publica de educagio

quando se dirige a todos distintamente ou ainda

distintivamente, menos porque sao realidades,
grupos, ou identidades diferentes e heterogé-
neos que tornam impossivel a dire¢do projetada.

Antes, o ptblico exige e mantém ecoando a for¢ca

generativa da diferenca ontolégica relacional

como lhe sendo inerente em suas derivadas
direcdes, arriscando-se a nao ser aquilo que
se deseja e sonha. O compromisso da politica
educacional com o publico - e se quisermos, com

a escola publica - &, antes de tudo, um compro-

misso com o préprio processo de diferenciacao,

com as singularidades indomaveis que podem
emergir (Macedo; Ranniery, 2018, p. 751-752).

O campo das politicas publicas educacionais,
ao ser permeado pela validacao das diferen-
¢as, assume um lugar outro nas produgoes
curriculares, pois o “ptiblico” deixa de ocupar
o lugar-papel de receptor/destinatario das po-
liticas-préaticas e assume uma postura autoral.
Os povos-territérios camponeses, ao militarem
por um curriculo especifico e diferenciado
referenciado em suas marcas culturais e iden-
titarias, estdo tensionando a politica oficial-
mente instituida e propondo formas outras de
sentir-pensar-viver as praticas em suas escolas.
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Nesse sentido, é no contexto da escola que
as politicas curriculares sao interpretadas,
recriadas e transgredidas, através das prati-
cas dos sujeitos curriculantes que imprimem
suas lutas, identidades, historias e saberes. A
Escola do Campo é, afinal, uma instituicao que
ajuda a “fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar
no processo de humanizacdo do conjunto da
sociedade, com suas lutas, sua historia, seu
trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito”
(Caldart, 2003, p. 66).

A escola construida politico-pedagogi-
camente pelos seus povos-territérios em
movimento promove praticas curriculares
centradas nas diferencgas interculturais de seus
sujeitos. Porque nao é possivel pensarmos na
transformacao politico-social se ndo reconhe-
cermos que a comunidade camponesa tem
muito a dizer sobre a escola e suas praticas
(Silva; Silva, 2022). O curriculo das escolas do
campo com classes multisseriadas é constitui-
do coletivamente pelos povos-territérios que
se movimentam e lutam por um projeto de
sociedade outro, centrado na formacao critico
-emancipatéria dos(as) estudantes do campo.

As préticas curriculares enquanto processos
e campos que gerenciam (re)contextualizagoes
das politicas e producdes de saberes-fazeres
outros no cendrio educacional sdo tecidas e
influenciadas pelos contextos e sujeitos que
as constituem. A busca por significacdo e re-
presentatividade na escola e em suas praticas
curriculares é materializada pelas acdes pro-
movidas pelos(as) docentes, equipe gestora,
discentes, comunidade extraescolar e até pela
Secretaria de Educacao.

Assim, assumimos como “concep¢ao de
pratica curricular a garantia da vivéncia de
objetivos previamente estabelecidos, mas que
nao seriam totalmente previstos, dando possi-
bilidade para a realizacao de experiéncias que
nao estivessem planejadas” (Melo, 2019, p. 62).
Dito isso, consideramos que as praticas curri-
culares vao sendo constituidas na fronteira do
que é (im)posto e (re)criado aos/pelos sujeitos

curriculantes que constituem o cotidiano esco-
lar. Desse modo, todas as ag¢des politico-peda-
gbgicas articuladas ao contexto educacional e
escolar sao praticas curriculares, pois sao ex-
periéncias pensadas-sentidas-vividas visando
a promocao de processos formativos.

Nesse sentido, nos aproximamos das produ-
¢oes tedricas de Tardif e Raymond (2000), no
que se refere aos saberes que forjam a(s) iden-
tidade(s) docente(s). Promovemos também
didlogos ancorados em Charlot (1979, 1996),
no tocante a concepgao de escola, considerando
que o(a) docente estabelece relagdes no chao
da escola, no contexto da pratica curricular,
que sao mobilizadas com base na realidade
sociopolitica em que o sujeito se encontra
inserido. Para Tardif (2000), a pratica docente
é constituida por diferentes saberes que se
relacionam entre si. Desse modo, o saber assu-
me um carater plural, que vai se forjando por
meio dos saberes da formacao profissional, dos
saberes disciplinares, dos saberes curriculares
e dos saberes experienciais.

A pratica curricular enquanto praxis desen-
volve-se em um espago-tempo que tem suas
especificidades, que concebe a relacao teoria
e pratica de forma interdependente. E nessa
direcdo que compreendemos as praticas curri-
culares docente-gestoras como elementos que
se materializam de maneira interdependente e
interseccionada, pois sdo norteadas por agdes
politicas e pedagégicas que problematizam a
realidade, aqui, em especifico, as escolas do
campo com classes multisseriadas nas quais
os(as) professores(as) desempenham a fungao
de “Professor(a) Responsavel”, ou seja, assu-
mem a docéncia em paralelo a gestdo escolar.

Concebemos professores(as) e estudantes
enquanto protagonistas de suas praticas cur-
riculares em didlogo com os povos do campo.
Refletimos que a pratica curricular docente-
gestora se inscreve no contexto teérico-pratico
das escolas do campo com classes multisseria-
das, tecida nas disputas, prescritas no viés das
normatizacoes e politicas educacionais que
constituem a educacgao e a escola, a exemplo
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do curriculo, do livro didatico, dos programas
e projetos, dentre outros processos.

A pratica curricular docente-gestora se
inscreve na trajetdria profissional, permeada
pelas mudancgas e proposi¢des sociopoliticas
em que o exercicio se materializa. Assim, refle-
timos sobre a teoria da acao docente, baseada
nos saberes. Segundo Tardif e Raymond (2000,
p. 217),

[..] os saberes dos professores sdo temporais,
pois sdo utilizados e se desenvolvem no dmbito
de uma carreira, isto é, ao longo de um processo
temporal de vida profissional de longa durac¢ado
no qual intervém dimensodes identitarias, di-
mensoes de socializacdo profissional e também
fases e mudangas.

Nessa dire¢ao, consideramos que a nogao de
“saber” constitui-se em didlogo com os conhe-
cimentos especificos da drea de conhecimento,
as atitudes e habilidades que forjam sua pratica
curricular. Portanto, nos interessa compreen-
der como sao forjadas as praticas curriculares
docente-gestoras no que tange as suas agoes
politico-pedagdgicas no contexto das escolas
do campo com classes multisseriadas. Tam-
bém buscamos nos aproximar das reflexdes de
saberes apresentadas por Tardif (2000), pois
julgamos que tanto o(a) docente quanto o(a)
gestor(a) lancam mao de saberes especificos
no exercicio tedrico-pratico de sua profissao.

Desse modo, entendemos que as praticas
curriculares se centram na concep¢ao de uma
educacdo reflexiva e problematizadora, funda-
da no didlogo e comprometida com os proces-
sos de reflexdo e de humanizacao dos sujeitos.
Assim, centramos nossas compreensoes sobre
a pratica pedagdgica, aqui entendida enquanto
uma pratica pedagogica que se forja narelacao
teoria-pratica.

Essa discussao propoe e evidencia as prati-
cas curriculares que caminham na contramao
do silenciamento dos povos-territérios campo-
neses e segue nos processos de formacgao das
comunidades camponesas. Compreendemos
que essas comunidades, suas liderangas e seus
representantes, também sdo povos-territérios
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produtores de praticas curriculares que con-
tribuem para a construcdo de uma escola com
suas marcas identitarias e influenciam as pra-
ticas curriculares docente-gestoras. A relacao
dialégica entre escola-comunidade corrobora
o planejamento e a realizacdo do saber-fazer
docente e gestor.

E considerando essa dimensdo da prética
curricular que se forja no chao da escola por
professores(as)-gestores(as) e estudantes
que buscamos tecer reflexdes sobre como
sdo pensadas-sentidas-vividas no contexto
da Educacao do/no Campo, evidenciando as
especificidades das escolas do campo com
classes multisseriadas. Alicercamos nossas
compreensdes na concep¢ao da Educacgao do
Campo enquanto uma bandeira de luta politi-
co-cultural-pedagégica, que reconhece, entre
outros elementos, aimportancia de uma Escola
do Campo que promova praticas curriculares
centradas na realidade da/com comunidade.

Escolas do campo com classes
multisseriadas: possibilidades
e tensoes politico-praticas na
construcdo identitaria do(a)
professor(a) responsavel

Como vimos na se¢ao anterior, no contexto da
escola do campo com classes multisseriadas,
concebemos que o(a) gestor(a), bem como o(a)
docente, junto dos demais sujeitos, a exemplo
de discentes, comunidade e outros(as) servi-
dores(as) que compdem a escola, protagoni-
zam praticas que dizem dos seus processos
formativos, dos saberes da experiéncia e de
como compreendem e exercem sua pratica
curricular. Nessa dire¢do, chamamos atencao
para o carater de rotinizacao que estrutura as
escolas; no entanto,

[..] ndo acreditamos que a rotinizagdo do ensino
seja apenas uma maneira de controlar os aconte-
cimentos na sala de aula. Enquanto fenémeno de
base que fundamenta a vida social, a rotiniza¢do
significa que os atores agem através do tempo, fa-

| 215



216 |

Praticas curriculares docente-gestoras decoloniais nas classes multisseriadas do campo

Zendo de suas proprias atividades recursos para
reproduzir (e as vezes modificar) essas mesmas
atividades (Tardif; Raymond, 2000, p. 233).

A rotina pedagodgica-curricular integra a
pratica curricular docente-gestora. Porém, con-
sideramos que os sujeitos no desenvolvimento
de suas acdes imprimem suas formas de ser-
saber-fazer sua profissao. Assim, a dimensao
sociotemporal que compde o cotidiano escolar
vai exigindo que estratégias/taticas sejam
forjadas para que tanto o(a) docente quanto
a equipe gestora possam ser autores(as) de
suas praticas.

Com base nos saberes da experiéncia (Tar-
dif, 2000), identificamos, no chao das escolas
do campo com classes multisseriadas, que a
organizacao da sala diz muito sobre as praticas
curriculares pensadas-sentidas-vividas na ins-
tituicdo. Porisso, reconhecemos a diferencaea
heterogeneidade dos principios fundantes que
estruturam as classes multisseriadas. Charlot
(1979, p. 164), ao analisar e refletir sobre a
estrutura tradicional das salas de aula, destaca:

A organizacdo material da prépria classe traduz
essa estrutura relacional. A classe tradicional é
um espaco orientado segundo um eixo de tras
paradiante. Na frente, o mestre, empoleirado em
seu estrado, que lhe permite ver cada um e ser
visto por cada um, e dispondo do quadro-negro
sobre o qual se inscreve a verdade. Em face do
mestre as criancas, que nao sao separadas dele
sendo por contas; assim se realiza materialmen-
te do face a face do mestre e da verdade com
cada criancga, vendo cada um apenas o mestre.

Desse modo, compreendemos que a teoria
da acao docente-gestora vai sendo constante-
mente construida, sem uma defini¢ao tnica,
porém com sentidos demarcados, sem sua
concepcao final. Também compreendemos que
o (re)pensar a estrutura organizacional do es-
paco escolar revela sentido e posicionamentos
politico-préaticos acerca da educacao.

Nessa direcao, a pratica curricular docente-
gestora se inscreve no contexto da autonomia
e regulacao politico-pedagédgica. Tardif e Ray-
mond (2000, p. 234) consideram que,

[..] a menos que o ator se torne um autémato, a
rotinizacdo de uma atividade, isto é, sua estabi-
lizacdo e sua regulacio, que possibilitam a sua
divisao e sua reproduc¢do no tempo, repousam
em um controle da acdo por parte do professor,
controle esse baseado na aprendizagem e na
aquisicao temporal das competéncias praticas.

Ao relacionarmos o saber e o protagonismo
com a dimensao da autonomia e da regulacao
que perpassa a politica-pratica curricular
docente-discente-comunidade campesina,
compreendemos que os sujeitos-saberes-ter-
ritérios se religam na direcao de pensar-viver
as praticas que sao desenvolvidas na escola. Ao
evidenciarmos o saber-fazer docente e gestor,
consideramos que se constituem de saberes
profissionais personalizados e situados indi-
vidual e coletivamente.

Quando problematiza a escola como um
meio educativo de finalidades culturais,
Charlot (1979, p. 162) destaca que “a escola
foi, portanto, de inicio, um lugar de aquisicao
das técnicas fundamentais e de transmissao
do saber e ndo um meio que visava a forma-
cdo sistematica e integral da personalidade”.
Assim, destacamos a importancia da escola
se mover no contexto das diferencas, nas ten-
sdes, nos antagonismos, para (re)pensar suas
acoes politico-praticas buscando atender suas
demandas e realidades.

Desse modo, julgamos que esses saberes
“sdo variados e heterogéneos porque nao for-
mam um repertério de conhecimentos unifica-
do, por exemplo, em torno de uma disciplina,
de uma tecnologia ou de uma concepgao do
ensino; eles sdo, antes, ecléticos e sincréticos”
(Tardif, 2000, p. 14). O carater politico-pe-
dagdgico presente nas praticas curriculares
docente-gestoras perpassa pela discussao
tedrico-pratica sobre o papel da escola e de
suas interrelacdes com os saberes que sdo
produzidos. Portanto, consideramos que

[..] a relagdo com a escola e com o saber é uma
relacdo de sentido engendrada e alimentada pe-
los mébiles que se enraizam na vida individual e
social, mas é também relagdo com um saber que
a crianga, para se formar, deve se apropriar de
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maneira eficaz. Se ateoria esquece que arelagao
como saber lanca suas raizes no social, ela su-
cumbe a ingenuidade “meritocratica” (Charlot,
1996, p. 50).

E a partir darelacdo entre a escola e o saber
que vao se forjando as interagdes e as reinven-
¢oes promovidas pelos sujeitos que compdem
a escola, e problematizamos a necessidade de
pensarmos as praticas curriculares especificas
e diferenciadas no chao das escolas do campo
com classes multisseriadas. Partimos da nog¢ao
de que todos(as) que compdem o campo tém
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o direito de uma educacao que vise o reco-
nhecimento de seu contexto/realidade, onde
tenham autonomia e sejam reconhecidos como
sujeitos ativos.

Nessa direcdo, compreendemos que o saber
docente-gestor é constituido e entendido na
associacado entre o saber forjado nas relagdes
com o trabalho no chao da sala de aula e o saber
advindo dos demais sujeitos, discentes, comu-
nidade escolar. Na Figura 1, apresentamos os
elementos que constituem a pratica curricular
docente-gestora decolonial.

Figura 1 - Elementos que constituem a pratica curricular docente-gestora decolonial

Politicas Curriculares

Coletividade Intercultural
Critica

Cotidiano

Pratica Curricular
Docente-Gestora
Decolonial

—! AcOes Administrativas

Acoes Pedagogicas

Gestao do Tempo

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

A pratica curricular docente-gestora de-
colonial tem como principio a realizacao de
saberes-fazeres transgressores a légica colonial
e homogeneizante. Assume um espago-tempo
de criacdo de a¢des propositivas em didlogo
com as realidades de seus sujeitos. Desse modo,
essa pratica se constitui na Diferenca Colonial,
nutrida pelo Pensamento de Fronteira, forjado
as margens da Colonialidade. Compreendemos
que “toda mudanca de descolonizagao politica
(ndo racista, ndo heterossexualmente patriar-
cal) deve suscitar uma desobediéncia politica
e epistémica” (Mignolo, 2008, p. 287).

A pratica curricular docente-gestora de-
colonial desafia as estruturas eurocéntricas
de producao/validacdo de epistemologias,
reconhece as diferencas e promove praticas
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interculturais criticas. Nessa direcao, Politicas
Curriculares, Coletividade Intercultural Criti-
ca, Cotidiano, A¢des Administrativas, Acdes
Pedagdégicas e Gestao do Tempo sao elemen-
tos que constituem as praticas curriculares
docente-gestoras decoloniais. Essa pratica
é entendida aqui como um projeto coletivo,
comunitario e continuo, que se alinha a ideia
da decolonialidade e da interculturalidade
enquanto projetos em constante construgao.
Concordamos com Ferreira e Silva (2023, p.
15-16), ao sinalizarem que,

[..] assim como a decolonialidade, a intercultu-
ralidade critica também é um ainda-ndo. E um
horizonte que vislumbra por meio da praxis
decolonial a construcdo social, ética e epistémica
de projetos politicos que sejam capazes de mo-
dificar as relagoes e as estruturas de poder que
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cristalizaram a hierarquizacao, a racializagio, a
discriminacao e a subalternizacao.

Esses elementos representam um ainda
-ndao, uma opg¢ao outra que vislumbra, por
meio da pratica colonial, a construcao de uma
escola do campo com classes multisseriadas,
enraizada nas marcas culturais e identitarias de
seus territérios. Desse modo, no que se refere
as Politicas Curriculares, torna-se necessario
mantermos uma posicao critico-reflexiva para
sua construcao, considerando que sao consti-
tuidas a partir de processos de contradigdes,
impasses, avancos e recuos. Nessa direcao,
nao existe neutralidade alguma no campo
das Politicas Curriculares, mas sim tensdes
politico-ideolégicas permeadas pelo contexto
politico-social instituido.

Dessa maneira, compreendemos que as pra-
ticas curriculares docente-gestoras decoloniais
estdo inscritas narelacao direta e indissociavel
das Politicas Curriculares, atuando diretamen-
te no contexto da (re)contextualizacdo e/ou
(re)elaboracao. A escola, nesse sentido, é o
territério onde politicas e praticas curriculares
se fundem através dos saberes-fazeres de seus
sujeitos. Lopes (2004, p. 111) destaca que

[.] toda politica curricular é constituida de pro-

postas e préticas curriculares e, como também

as constitui, ndo é possivel de forma absoluta
separa-las e desconsiderar suas inter-relacoes.

Trata-se de um processo de selecido e de pro-

ducao de saberes, de visdes de mundo, de habi-

lidades, de valores, de simbolos e significados,
portanto, de culturas capazes de instituir formas

de organizar o que é selecionado, tornando-o
apto a ser ensinado.

As Politicas Curriculares sao, pois, politicas
de constituicdo de saberes educacionais, por-
que se estruturam simultaneamente com as
experiéncias realizadas dentro e fora da escola.
Nessa mesma direcao, atuam diretamente no
campo cultural, tendo em vista que o curri-
culo é um territério produtor de identidades
culturais.

As praticas curriculares docente-gestoras
decoloniais preocupam-se com a promocgao de

acoes que compreendam as relacoes politicas
estabelecidas pela légica colonial, bem como
buscam superar o universalismo presentes nas
politicas e propostas curriculares, negando,
assim, as diferencas presentes nos povos-terri-
térios. Ao referenciarmos as Politicas Curricu-
lares, torna-se urgente compreendermos que
elas nao se restringem a documentos prescritos
e/ou marcos normativos produzidos nas ins-
tancias governamentais. Incluem anecessidade
de pensarmos nos processos realizados atra-
vés das experiéncias dos diversos e diferentes
povos-territérios escolares, pois “as praticas e
propostas desenvolvidas nas escolas também
sao produtoras de sentidos para as politicas
curriculares” (Lopes, 2004, p. 112).

Desse modo, destacamos a Coletividade In-
tercultural Critica como um elemento fundante
na materializacao de préticas curriculares do-
cente-gestoras decoloniais, pois se centra no
trabalho colaborativo, por meio da participacao
ativa de cada sujeito que constitui o contexto
escolar. Diante disso, é preciso construir discur-
sos outros, contra-hegemanicos, decoloniais e
de resisténcia, que assumam o coletivo como
um elemento potente na producao de praticas
curriculares que representem suas diferencas.

Nesse sentido, compreendemos que a Co-
letividade Intercultural Critica é constituida
por povos-territérios que desafiam a légica
colonial/moderna e homogeneizante, estabe-
lecendo formas outras de atuar na sociedade,
sem negar suas raizes. Torres (2018, p. 103)
considera:

A articulacao de coletivos sociais, culturais,

politicos e epistémicos, que, ao transgredir a

linearidade posta pela distincdo e pelo estabe-

lecimento das fronteiras, gera inevitavelmente a

proposicdo de ideias e formas outras de conce-

ber a educacgao, a cultura, a politica, a economia,
de narrar e de interpretar muitos enredos.

No campo da Coletividade, diferentes sujei-
tos estruturam (inter)relacdes que visam dar
sentido e significacdes as praticas curriculares
pensadas-sentidas-vividas no chao das escolas.
Assim, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
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como pratica social, estrutura-se coletivamente
através da colaboracao, da participacao ativa
e das demandas reais evidenciadas pelos(as)
gestores(as), docentes, discentes, pais/respon-
saveis e pela comunidade em geral.

No contexto da gestdo democratica e par-
ticipativa, a escola torna-se um territério co-
letivo, onde os sujeitos em suas diferengas e
especificidades colaboram para a construgao
de praticas curriculares a luz de suas experién-
cias, saberes e identidades. Segundo Libaneo,
Oliveira e Toschi (2003, p. 357),

[..] com a disseminacao das praticas de gestdo
participativa, foi-se consolidando o entendi-
mento de que o projeto pedagégico deveria ser
pensado, discutido e formulado coletivamente,
também como forma de constru¢do da autono-
mia da escola, por meio da qual toda a equipe é
envolvida nos processos de tomada de decisoes
sobre aspectos da organizacao escolar e peda-
gbgico-curricular.

A participacao coletiva de todos(as) que
compdem a comunidade escolar, analisando
criticamente sua(s) realidade(s), contribui
para a construcao de praticas curriculares
centradas nas demandas baseadas em suas
perspectivas. A pratica curricular docente-
gestora decolonial, a partir da Coletividade
Intercultural Critica, centra-se no respeito as
diferencas, tornando possivel o didlogo entre
as Culturas, possibilitando o rompimento das
estruturas de poder, dentro e fora da escola.

Atrelado a Coletividade Intercultural Cri-
tica, destacamos o Cotidiano enquanto um
elemento estruturante da Pratica Curricular
Docente-Gestora. Cotidiano como espaco-
tempo continuo, inconcluso e criador de pos-
sibilidades outras por meio da atuacao dos
sujeitos. Vida-escola, ou seja, seu cotidiano é
um espaco curricular e formativo, na medida
em que seus povos-territérios pensam-sentem-
vivem praticas constituem e sido constituidos
pelo cotidiano.

No cenario da Educa¢ao do Campo, ao poten-
cializarmos a discussao sobre escolas do campo
com classes multisseriadas, concebemos o
Cotidiano enquanto movimento atravessado
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pelas acdes criadas pela humanidade, ou seja,
compreendemos o cotidiano escolar perpassa-
do pela realidade social, cultural, politica, eco-
nomica, religiosa, entre outras que compodem
as praticas curriculares.

Assim, o(a) docente-gestor(a) assume um
lugar-papel que objetiva potencializar o coti-
diano escolar ao reconhecer o protagonismo de
toda a comunidade escolar. Nesse sentido, “o
cotidiano é aquilo que nos é dado cada dia (ou
que nos cabe em partilha), nos pressiona dia
apds dia, nos oprime, pois existe uma opressao
no presente” (Certeau, 1994, p. 31). Portanto,
consideramos que a pratica curricular do-
cente-gestora decolonial é um campo repleto
de movimentos, desdobramentos, tensdes e
desobediéncias civis e epistémicas (Mignolo,
2008), decorrentes das relacoes conflitantes
que envolvem os cotidianos das escolas.

Dessa forma, as praticas curriculares docen-
te-gestoras decoloniais ocorrem no contexto
de articulacoes e negociacdes entre as Agoes
Administrativas, realizadas pela gestao escolar,
e as A¢oes Pedagogicas, promovidas no chao da
sala de aula pelo(a) docente. O(a) Professor(a)
Responsavel tem sua pratica curricular atra-
vessada por essas duas perspectivas, visando,
portanto, garantir o funcionamento politico
-pedagégico e curricular da escola. Essarelacao
revela o curriculo em acao, que, segundo Santos
(2022, p. 109), “pode ser a expressao de uma
pratica curricular descolonial, uma vez que
essa fase do curriculo diz respeito a praticareal,
momento em que o prescrito, o apresentado e
o moldado sao postos em acao”.

Articulacdes e negociacdes entre as Acdes
Administrativas e Pedagogicas realizadas pe-
lo(a) Professor(a) Responsavel no contexto das
escolas do campo com classes multisseriadas
sdo desafiadoras e exigem do profissional a
Gestao do Tempo, para que possa conduzir as
duas dreas sem comprometimentos. Assim, é
necessario administrar a escola na dimensao
da gestao escolar, permeada pela tomada de
decisoes, o que direta e/ou indiretamente in-
fluencia na realizacao de sua pratica enquanto
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docente, bem como nas de seus/suas colegas,
caso atue em uma escola com mais algum(a)
professor(a).

A pratica curricular docente-gestora deco-
lonial estrutura-se na relacao dialégica entre
0s sujeitos que constituem a escola e a comu-
nidade a qual pertence. Promove propostas
curriculares com a participacdo de todos(as),
desde o planejamento até o desenvolvimento
e os processos de avaliacdo. Essa pratica esta
diretamente associada a uma visao de gestao
democratica da escola.

O(a) Professor(a) Responsavel, ao assumir
a Pratica Curricular Docente-Gestora, apre-
senta-nos saberes-fazeres outros, que forjam
identidades profissionais no atravessamento
entre acdoes administrativas e pedagdégicas.
Seguimos, dessa maneira, nos inquietando: que
saberes-fazeres sdo esses? Quais desafios e/ou
potencialidades estdao presentes no trabalho
do(a) docente-gestor(a)? Concordamos com
Gatti (1996, p. 85) ao afirmar que

[..] a identidade permeia o modo de estar no

mundo e no trabalho dos homens em geral, e no

nosso caso particular em exame, do professor,

afetando suas perspectivas perante a sua for-
macao e as suas formas de atuacao profissional.

Nesse sentido, caminhamos na direcao de
processos que descortinam, transgridem a 16-
gica linear e reconhecem as identidades como
construcdes politico-culturais. E a partir do
poder de agéncia - que esta “relacionado com
a capacidade dos individuos agirem reflexiva-
mente em contextos de pratica, limitados pelos
enquadramentos impostos pelos ambientes
sociais e materiais” (Santos; Leite, 2020, p.
6) - que os(as) professores(as) traduzem e
atribuem sentido aos processos de regulacao
presente nas politicas-praticas curriculares.
Assim, o(a) Professor(a) Responsavel que
atua em escolas do campo com classes mul-
tisseriadas vai construindo e desconstruindo
sua identidade individual e coletivamente,
tendo suas praticas curriculares constituidas
no espago-tempo de tensao, resisténcias e (re)
contextualizacoes.

Consideracodes finais

0 objetivo deste texto foi evidenciar as possibi-
lidades e tensdes politico-praticas na constru-
¢do de curriculos especificos e diferenciados
no contexto da multisseriacdo. Desse modo,
sinalizamos que a pratica docente-gestora
decolonial ndo apenas visa questionar as
epistemologias e praticas hegemodnicas, mas
também propde uma transformacao outra nos
modos de sentir-pensar-viver o cotidiano das
escolas do campo com classes multisseriadas
e suas comunidades.

Este estudo, portanto, nos possibilita
considerar que os elementos que integram
as praticas curriculares docente-gestoras
decoloniais - Politicas Curriculares, Coletivi-
dade Intercultural Critica, Cotidiano, A¢des
Administrativas, Acoes Pedagdgicas e Gestao
do Tempo - consistem em uma possibilidade
de romper com os curriculos colonizadores e
urbanocéntricos. Nesse sentido, julgamos que o
curriculo, enquanto um territério atravessado
por desafios, tensoes, disputas e proposicdes,
nado se restringe a um mero aglomerado de
conteudos a serem alienadamente seguidos.
Podemos compreender que, neste estudo, o
curriculo ocupa um espago-tempo de validacao
das diferencgas, que questiona quais rostos,
corpos, vozes, saberes e territorios sao oculta-
dos pela logica colonial/moderna. A proposta
curricular representa uma possibilidade de
sentir-pensar-viver uma escola enraizada em
suas marcas politico-culturais.

O curriculo decolonial constitui-se e é cons-
tituido pelos saberes-histérias dos sujeitos que
foram/sao historicamente negados, explorados
e violados. Os povos-territérios camponeses
sdo um desses sujeitos que a colonialidade
oprimiu, silenciou e subalternizou. Essa logica
se potencializa nas escolas, a medida que sao
sucateadas, precarizadas, fechadas e/ou sub-
metidas a imposicao de materiais curriculares,
a exemplo do livro didatico descontextualizado
darealidade dos(as) discentes e da comunida-
de camponesa.
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No contexto das escolas do campo, romper
a légica colonial no campo do curriculo exige
que nos distanciemos das perspectivas de cur-
riculos que tomam a cidade como referéncia
e a organizacdo da seriacdo enquanto Unica
estrutura de exceléncia e valida para o processo
de ensino e aprendizagem. Defendemos um
curriculo que nao oculta a realidade de seus
sujeitos, mas que revela rostos, vozes e formas
outras de ser-estar no mundo e de produzir
conhecimentos.

A escola do campo com classes multisseria-
das que assume um curriculo construido com
a participacao dos sujeitos que constituem o
cotidiano escolar possibilita que os(as) estu-
dantes se reconhe¢am durante as aulas. Assim,
as praticas curriculares que reconhecem os sa-
beres-histérias das comunidades camponesas
e dos territérios potencializam a construcao de
uma Educag¢do do Campo Critica, centrada nas
reais demandas de seus sujeitos. A escola, nessa
perspectiva, trata os saberes e os valores dos
povos-territérios do campo de maneira autoral
e como referéncia. Nesse viés, o curriculo das
escolas do campo com classes multisseriadas
questiona a légica colonial que impde para o
territério camponés o curriculo das escolas
urbanas. Desse modo, reconhecemos o lugar
-papel da escola enquanto formadora do sujeito
critico-reflexivo e emancipatério.

Pensar o curriculo e seus desdobramentos
decoloniais na escola pressupde uma cons-
trucao coletiva, em que os povos-territérios
desobedecam a légica colonial/capitalista e
reconhecam formas outras de promover pra-
ticas curriculares e produzir conhecimentos. E
considerando essa dimensao da prética curri-
cular decolonial forjada no chao da escola que
buscamos tecer reflexdes sobre como sao senti-
das-pensadas-vividas no contexto da Educacao
do Campo, levando em conta as especificidades
das escolas com turmas multisseriadas.

Essa discussdo propde e evidencia praticas
curriculares que caminham na contramao do
silenciamento dos povos-territdrios e seguem
nos processos de formacao dos(as) discentes
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do campo em didlogo com suas comunidades
camponesas. A educacao pensada nesse viés
contribui para a superacao da dicotomia exis-
tente acerca do rural-urbano e para pensarmos
em propostas curriculares que reconhecam o
campo enquanto lugar de tradi¢ao cultural, de
identidades e de producao de conhecimentos.
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