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RESUMO

0 trabalho tem o propdésito de analisar a mobilizagao de professores para ensinar
em turmas de EJA de pequenos municipios do Macico de Baturité, no interior
do Ceara. A base teorica para essa reflexao se concentra nas ideias de Bernard
Charlot (2000) sobre a relacao com o saber, de Jessé de Souza (2023) acerca
dos impeditivos de acesso a cidadania e de Robert Castel (2013) a respeito dos
homens e mulheres que ficam a margem da sociedade. A construcao dos dados
ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas com trés professoras de EJA,
as quais, na forma de conversa, narraram situacdes carregadas de significados
atribuidos a sua pratica docente. Os resultados mostram que a mobilizacao das
professoras esta centrada basicamente no prazer de alfabetizar adultos e idosos
quase como uma retribui¢do e uma gratidao pela oportunidade que receberam
de seus préprios pais e familiares. Em funcao disso, as professoras desenvolvem
praticas que levam sempre em consideracao a realidade dificil de seus estudantes,
considerando os afetos como a base para o saber ensinar e aprender na EJA.
Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos, relacao com o saber, rela¢oes
sociofamiliares, locus pedagogico, afetos.
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Respeitando os procedimentos éticos da pesquisa com seres humanos, todos os sujeitos participantes deste estudo assina-
ram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), por ocasido da construcio de dados que resultou no presente
texto. No referido TCLE, enfatizamos os objetivos do estudo e as garantias de ndo divulgacio de suas identidades. Portanto,
como acordado, todos os nomes aqui apresentados sdo ficticios, para resguardar o anonimato em relagio aos estudantes.
Ademais, vale ressaltar, que ndo ha nenhum tipo de conflito de interesses quanto ao contetido deste texto.
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ABSTRACT

KNOWING HOW TO TEACH IN EDUCATION OF YOUTH AND ADULTS:
FROM SOCIO-FAMILY RELATIONSHIPS TO THE COMMITMENT TO
PEDAGOGICAL PRACTICE

This paper analyzes the mobilization presented by teachers in teaching in
Education of Youth and Adults in small cities from a region called Macico de
Baturité, located in Ceara - Brazil. The ideas of Bernard Charlot (2000), about
the relationship to knowledge, Jessé de Souza (2023), about the impediments
to access to citizenship, and Robert Castel (2013), about men and women who
remain on the margins of the society, were used to guide the reflection on that
process of mobilization. Data of the research were constructed through a semi-
structured interview with three teachers, who, in the way of a conversation,
described situations rich of meanings involving their teaching practices. As
a result, the mobilization of teachers seems to be basically centered on the
pleasure of teaching young, adult, and elderly people to read and write, almost
as aretribution and a gratitude for the opportunity they received from their own
parents and relatives. Thus, teachers develop practices that always contemplate
the arduous reality of their students, considering the affections as the basis for
knowing how to teach and learn in Education of Youth and Adults.

Keywords: Education of Youth and Adults - Relationship to Knowledge - Socio-
Family Relationships - Pedagogical Locus - Affections.

RESUMEN

SABER ENSENAR EN EJA: pE LAS RELAC!ONES SOCIOFAMILIARES AL
COMPROMISO CON LA PRACTICA PEDAGOGICA

El objetivo del trabajo es analizar la movilizacién de docentes para impartir
clases en la EJA en pequenos municipios del Macico de Baturité, en el interior de
Ceara. La base tedrica de esta reflexion se centra en las ideas de Bernard Charlot
(2000) sobre la relacién con el conocimiento, Jessé de Souza (2023) sobre los
impedimentos al acceso a la ciudadania y Robert Castel (2013) sobre hombres
y mujeres que permanecen al margen de la sociedad. sociedad. La construccion
de datos ocurri6 a través de entrevistas semiestructuradas a tres docentes de
la EJA, quienes, a modo de conversacién, narraron situaciones cargadas de
significados atribuidos a su practica docente. Los resultados muestran que la
movilizacién de los docentes se centra basicamente en el placer de ensefiar a
leer y escribir a adultos y ancianos, casi como retribucién y agradecimiento
por la oportunidad que recibieron de sus propios padres y familiares. Como
resultado, los docentes desarrollan practicas que siempre tienen en cuenta la
dificil realidad de sus estudiantes, considerando los afectos como base para
saber ensefiar y aprender en EJA.

Palabras clave: Educacién de J6venes y Adultos, relacion con el conocimiento,
relaciones sociofamiliares, locus pedagégico, afectos.
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Introducao?

Os crescentes avancos do estado do Ceara em
relacdo a alfabetizacdo influenciaram a imple-
mentacao do Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa (PNAIC), o qual tem como ob-
jetivo garantir que todas as criancas estejam
alfabetizadas até oito anos de idade. No en-
tanto, apesar de tais avancos, o referido estado
da federacdo brasileira ainda apresenta uma
realidade histérica, bastante vergonhosa, que
se materializa nos altos indices de analfabetis-
mo, em especifico entre pessoas acima dos 15
anos de idade. Essas pessoas sdo aquelas que
geralmente, ndo tendo conseguido alcancar os
objetivos do PNAIC, acabam compondo as salas
de aula da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
Segundo a ultima Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
realizada em 2022, o Ceard ocupa a quinta
posicdao nacional em nimero de jovens e
adultos analfabetos. Isso corresponde a 12%
da populacao do estado, sendo mais do que
o dobro da média brasileira que foi calculada
em 5,6% (IBGE, 2022). Como se nao bastasse
essa dura realidade, tanto o Censo Escolar
daquele mesmo ano como alguns veiculos de
imprensa de maior circulacao em Fortaleza,
capital do Ceara, mostraram nao apenas uma
queda crescente de matriculas na EJA como
também o fechamento de inimeras turmas de
estudantes nessa modalidade (Viana; Aratjo,
2022). Considerando que tais adversidades
sao encontradas na maior e mais rica cidade
do estado do Cear3, vislumbramos, portanto,
anecessidade de refletirmos sobre os desafios
enfrentados em municipios de pequeno porte,
e distantes da capital, para oferecer um minimo
de oportunidades aos estudantes na EJA.
Muitos dos estudantes da EJA ja passaram

2 Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa decor-
rente de um projeto maior desenvolvido durante estagio
poés-doutoral no Programa de Pés-Graduacdo em Educa-
cdo, sob supervisido do segundo autor. Além disso, esta
vinculado a uma pesquisa financiada por uma Bolsa de
Produtividade e Estimulo a Interiorizacdo - FUNCAP, BPI
04/2022.
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da fase juvenil e se encontram, frequentemente,
na faixa etaria de pessoas idosas, as quais re-
tornam as salas de aula depois de longos anos
de abandono escolar. O fato de pensar sobre as
adversidades e desafios enfrentados na EJA nos
faz lembrar, sem demora, as palavras de Charlot
(2001, p. 12) quando afirma que “sé continua
estudando quem encontra uma forma de pra-
zer no estudo; quem nao encontra nenhuma
forma de prazer ndo vai continuar estudando”.
Nesse sentido, ndo é dificil inferirmos que,
para continuarem engajados e mobilizados a
frequentarem as aulas, esses estudantes de EJA
precisam encontrar condigdes minimamente
favoraveis, incluindo, sem duividas, a presenca
de um professor igualmente satisfeito e mobi-
lizado em relacdo ao trabalho docente.

Assim sendo, com base nas afirmacodes de
Charlot e considerando a viabilidade de res-
significarmos suas reflexdes sobre o prazer
(mobilizacdo) dos estudantes em continuarem
engajados nos estudos, abrimos espaco para
um mote de discussao, neste texto, perguntan-
do-nos: de que maneira os professores também
estdo encontrando prazer e atribuindo sentido
ao ensinar nas turmas de EJA em pequenos
municipios do Ceard? Em que aspectos a po-
sicao social ocupada pelos referidos docentes
e suas relacdes familiares se manifestam no
saber ensinar na EJA? Como os professores ex-
pressam seus saberes construidos nas praticas
pedagégicas desempenhadas na EJA?

A fim de respondermos a essas questoes,
realizamos uma pesquisa de campo em pe-
quenos municipios do Macico de Baturité?,
no interior do Ceard, no qual sao ofertadas
turmas multisseriadas de EJA, no formato de
turmas descentralizadas, ou seja, em que o
sistema de aulas ocorre em outros espagos,
como na casa do professor ou de algum dos
estudantes. Nesse municipio, assim como
em outros da regiao, temos desenvolvido um

3 0 Macico de Baturité é uma formacao geoldgicalocalizada
no sertdo central cearense, composta pelos municipios de
Baturité, Pacoti, Palmdcia, Guaramiranga, Mulungu, Ara-
tuba, Capistrano, Itapitina, Aracoiaba, Acarape, Redencdo,
Barreira e Ocara. (https://pt.wikipedia.org/wiki/)
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trabalho de assessoria pedagégica para a Se-
cretaria Municipal de Educacao na forma de
encontros de formacao para os docentes de
EJA. Nessa condicao, portanto, tracamos como
objetivo, para a pesquisa e para o presente
texto, analisar a mobilizacdo dos professores
ao ensinar nas turmas de EJA em pequenos
municipios do estado do Ceara.

Ao tracarmos essa finalidade para o estudo,
aqui relatado, consideramos que o conheci-
mento acerca dessa realidade em que se situa
e atua o professor de EJA é til, ndo apenas
para a continuidade do trabalho de orientacao
pedagdgica, no municipio em que realizamos
a pesquisa, como também para o debate edu-
cacional, uma vez que qualquer professor,
incluindo o de EJA, “tem que conseguir mo-
bilizar os alunos em uma situacao em que ele
tem também que transmitir um patriménio
humano, social e cultural. Essa mobilizacao,
portanto, é dificil e [...] quando o aluno nao se
mobiliza, o professor se desmobiliza” (Charlot,
2001, p. 15).

Passemos, entdo, a conhecer um pouco mais
sobre arealidade da EJA na regiao mencionada
neste texto, bem como os principais aspectos
metodolégicos relacionados ao trabalho de
pesquisa em campo. Na sequéncia, apresenta-
mos a andlise e as reflexdes motivadas a partir
dos dados construidos junto aos professores de
EJA com os quais trabalhamos e interagimos.
Por fim, tragamos algumas consideragdes finais
sobre o que essas reflexdes podem sugerir
acerca da realidade em que os professores de
EJA tém desempenhado suas préticas.

A relacao do professor com
0 saber ensinar e um cenario
cearense sobre a EJA

0 debate educacional em torno da Educacao de
Jovens e Adultos tem sido motivado por intime-
ras discussoes preocupadas com a diminuicao
gradativa das matriculas ano a ano no Brasil.
A problematica reside na constatacao de uma

“reducdo por gotejamento” (Ferreira: Aratjo,
2024) apontada, como ja afirmamos, nos dados
do Censo da Educacdo Basica (Brasil, 2023),
de 2017 a 2023, como um encolhimento de
um pouco mais de um milhao de matriculas na
modalidade. Por isso, antes de prosseguirmos
na descricao de um breve panorama da EJA no
contexto aqui estudado, vale ressaltar que a
analise da relacao do professor dessa modali-
dade com o saber ensinar, no Ambito da teoria
da relacao com o saber, também implica enten-
der o modo como esse professor se relaciona
com o ensino em seu cotidiano, considerando
seus desejos, seu medos, anseios e incertezas,
entre outros aspectos, conforme sinalizam
Charlot, Zanette e Stecanela (2022) para os
professores de um modo geral.

Vale ressaltar que a relacdo de alguém com o
saber implica sempre uma relacao com o mun-
do, com o outro e consigo mesmo, e € composta
de trés importantes dimensdes: epistémica,
identitaria e social (Charlot, 2000). A primeira
dimensao aponta para o fato de que o saber
passa a existir na forma de um enunciado, que
é,igualmente, a forma substancializada de uma
atividade e de uma relagdo com o mundo. Na
segunda dimensao, os sujeitos demonstram
como “se viram” nas mais diversas situagdes
do cotidiano, “driblando” as adversidades de
sua condigao social ou situacional. Por fim, na
terceira dimensao, os sujeitos apresentam a
importancia que dispensam as relagoes com
0s outros, a imagem que constroem sobre si
mesmos e a imagem de si que querem passar
aos outros. Dessa maneira, todas as relagoes
do sujeito fazem conexdo com 0s processos,
os lugares e as situagoes de aprendizagem, nas
quais podem estar envolvidas também as mais
variadas origens de pessoas, de percepgoes,
culturas e visdes de mundo.

Na perspectiva tedrica da relacdo com o
saber, o entendimento acerca das concepgdes
de educacgao e de aprendizagem nao pode estar
dissociado dos conceitos de mobilizacao e de
motivacao, que sao tratados por Charlot (2000)
de maneiras distintas. Enquanto o processo de
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mobilizagdo se caracteriza como um processo
interno, a motivacao representa uma acao
externa ao sujeito, que é sempre provocada
por algo ou por alguém. Nesse sentido, para
Charlot (2000, p. 55), mobilizar-se implica “por
recursos em movimento [..] é engajar-se em
uma atividade originada por mébiles, porque
existem boas razdes para fazé-lo”. Dito de outro
modo, aprender é atribuir sentido, é colocar-
se em situacao de movimento por elementos
de mobilizacao que exprimem um desejo, um
sentido, um valor.

O éxito na andlise que aqui apresentamos
torna-se possivel por ndo desconsiderarmos
o fato de o professor de EJA também ser “um
sujeito aprendiz, que se relaciona com o saber,
ancorado em dimensdes histdricas, sociais e
culturais, as quais perpassam singularidades
e experiéncias do cotidiano escolar” (Charlot;
Zanette; Stecanela, 2022, p. 3). Isso se justifica
porque a Teoria da Relacdo com o Saber busca
compreender, entre outros aspectos, “como o
sujeito apreende o mundo e, com isso, como se
constroi e transforma a si préprio: um sujeito
indissociavelmente humano, social e singular”
(Charlot, 2006, p. 41). Portanto, ndo ha como
dissociarmos a experiéncia narrada pelos pro-
fessores, acerca do que vivenciam na docéncia
em EJA, de sua realidade social e, tampouco,
de sua trajetdria pessoal, com seus desejos e
valores inerentes.

O contexto sobre o qual este texto se refere é
o do estado do Ceara e, especificamente, entre
os municipios do Macico de Baturité, onde o
cendrio da EJA tém indicado um decréscimo
vertiginoso de 3.306 matriculas no ano de
2017, chegando a 2.540 matriculas no ano de
2021, possivelmente, justificada pelo agravante
da pandemia da Covid-19 e pelos descasos com
a educacdo no Pafs. No entanto, a mudanga de
governo - pos-Bolsonaro - indica que a regiao
do Maci¢o de Baturité vem na contramao dos
dados do Censo da Educac¢do Basica, especial-
mente nos anos de 2022 e 2023, quando pas-
saram a registrar uma recuperagao na procura
por matriculas na Educac¢ao de Jovens e Adultos
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que, na discussao, demonstra alcance signifi-
cativo nos numeros de matriculas®.

Em funcdo disso, destacamos algumas estra-
tégias para a permanéncia dos estudantes na
EJA, adotadas por algumas secretarias munici-
pais de educacao, como: 1. A criacao de classes/
turmas multisseriadas; 2. A implementacao de
proposta pedagdgica voltada para uma educa-
¢do em domicilio; e 3. O investimento em ma-
triculas de idosos na modalidade. Adiantamos
que essas estratégias, reunidas, servem de base
para nossa discussao acerca da mobilizacao
dos professores ao ensinar nas turmas de EJA
nas condicoes apresentadas e dos estudantes,
ao continuarem engajados na permanéncia
nos estudos.

A perspectiva de criacdo de classes/turmas
multisseriadas como uma das estratégias po-
liticas e administrativas e, nao por acaso, tam-
bém econdmicas, para o alcance dos nimeros
e dos resultados na implementacdo da politica
de EJA, consiste no agrupamento de turmas
com niveis diferentes de aprendizagem em
uma Unica sala. Nesse sentido, a relacao com o
saber ensinar desses professores se constitui a
partir de uma mobilizacdo que os impulsiona
a construcao de saberes como um principio
pedagbgico que os ajuda no alcance da per-
maneéncia dos estudantes em sala de aula. Isso
ocorre, sobretudo, na zona rural ou nas escolas
do campo que deram origem a ocorréncia dessa
pratica pelas politicas de educacao.

No intuito de conter o nimero insuficiente
de matriculas em turmas seriadas e reduzir
os gastos publicos com manutencao, infraes-
trutura e de pessoal para implementacao das
turmas, ou seja, contratagao de professores
e profissionais, a multisseriacao tem gerado
demandas no crescimento da modalidade. Nao
obstante, a organizacao do espaco e do tempo
e adiversidade de niveis de aprendizagem con-
centrados em poucas turmas, quase sempre,
dificulta e/ouimpede a efetividade da proposta

4 De acordo com os dados do INEP, os 13 (treze) munici-
pios do Macico de Baturité, no Ceard, apontam aumento
de 3.278 matriculas na EJA no ano de 2022 para 3.809
matriculas no ano seguinte (2023).
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curricular, considerada como resultado do
processo de ensino e aprendizagem.

A segunda estratégia, relacionada a imple-
mentacao de uma educacdo em domicilio como
proposta curricular, acontece em um formato
de organizacdo cujas salas de aula estao ins-
taladas fora do espago escolar, ou seja, nas
residéncias de estudantes e professores. Essa
forma de efetivar a politica educacional, pauta-
da no ingresso e na permanéncia do estudante
em turmas multisseriadas num cenario distinto
das salas de aula, pressupde maior acolhimento
e familiaridade dos jovens e adultos que bus-
cam, na alfabetizacdo, a realizacdo do saber
ler e escrever. Vale destacar que o processo de
ensino deslocado para as residéncias, como
locus de aprendizagem, teve como inspiracao
o Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos® (MOVA) adaptado a realidade dos
municipios rurais em que a maior parte dos
estudantesidosos da regiao pouco sdo lembra-
dos e/ouincluidos no processo de retorno aos
estudos, embora carreguem muita vontade de
restabelecer vinculos com a atividade escolar;
desde a socializacao até o reconhecimento da
sua cidadania.

No entanto, entre as dificuldades encon-
tradas, podemos considerar o deslocamento e
a distancia até as escolas, a falta de incentivo
e a baixa autoestima em sair de casa para a
finalidade de estudar, entre outras razoes que
justificam a estratégia politica e pedagdgica
de mudanc¢a no cenario para as residéncias
como alternativa para que essas pessoas se
sintam acolhidas em pertencer ao ambiente
de aprendizagem. As salas de aula migradas
para os alpendres® das casas permitiu-nos

5 0 MOVA foi criado por Paulo Freire, no periodo de sua
gestdo na Secretaria Municipal de Educagio de S3o Paulo,
nos anos de 1989 a 1992, com a finalidade de reduzir o
analfabetismo no Brasil, garantindo inclusdo social e di-
reito humano a educagdo. Na proposta original, as salas
de aula do MOVA aconteciam em parceria com os gover-
nos locais, entidades, associacfes comunitarias, sindica-
tos, igrejas, creches ou empresas que indicavam espaco
fisico, infraestrutura para a formac3o de professores e
realizacdo das aulas com alfabetizadores indicados pelas
comunidades (Gadotti, 2008).

6 Significado de varanda coberta, segundo o dicionario vir-
tual. https: //www.dicio.com.br/

constatar a preocupa¢ao pedagégica com a
adaptacao das praticas e das metodologias de
ensino as experiéncias de maior familiaridade
entre as pessoas, principalmente, no resgate
de valores humanos espelhados nos sentidos e
significados a aprendizagem escolar. Ao trans-
formarem as varandas das casas em cenarios
de sala de aula, vimos o papel que a afetivida-
de exerce como um elemento mobilizador do
principio educativo que conjuga amorosidade,
permaneéncia e, possivelmente, sucesso na al-
fabetizacdo escolar e na Educagao Basica entre
os adultos e idosos da EJA.

Porém, esse mecanismo de inclusdo e es-
colarizacao de pessoas de municipios rurais
com menos acesso a escola tem implicancia
em outras situacoes desafiadoras para o con-
texto educacional. No ensino regular, enquanto
a relacdo do professor com o saber ensinar
ocorre de forma aproximada do responsavel
imediato da crianca e distanciada do convivio
familiar; na Educacao de Jovens e Adultos,
sobretudo, pela estratégia politica e peda-
gbgica de inclusdao dos adultos e idosos dos
municipios do interior, as relagdes familiares
tornaram mais visiveis algumas situacoes que,
a principio, estariam silenciadas nas salas de
aula convencionais. Nesse caso, destacam-se
problemas presentes no interior das relagdes
familiares, como a violéncia doméstica envol-
vendo riscos de contato com drogas, bebidas,
contato com facgdes, assim como precariedade
e vulnerabilidade social ligadas a alimentacao,
infraestrutura, tecnologias entre outros.

E significativo refletir sobre uma concepcio
de educacao escolar em ambiente intimista
e de natureza reservada como no caso dos
alpendres das casas do professor ou de algum
estudante, pois revela uma ressemantizacao
darelagao docente com o saber ensinar, a qual
passa a ser caracterizada mais fortemente pela
afeicdo, pela amizade e, por conseguinte, pela
possivel transferéncia do olhar do professor em
relacdo ao estudante que, agora, mais parece
um ente familiar - pai, mde ou um membro de
casa - desse processo de ensinar e aprender.
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Em outras palavras, pressupomos que, em al-
gum momento, a pratica pedagégica de ensinar
aler e a escrever acaba sendo transmutada da
relacdo de professor/a para o/a filho/a, mae/
pai. Nesse processo, a relagdo com o saber do
estudante, em especial ao aprender sobre o
sistema alfabético de escrita e seus usos sociais,
engaja-se na concepg¢ao politica de alfabetiza-
¢do que celebra a [trans]formacao de homens
e mulheres em cidadaos e sujeitos do mundo.

No interior dessas estratégias apresenta-
das, outro aspecto utilizado pelas politicas
municipais de educacao para ampliar a oferta
da modalidade e, ao mesmo tempo, garantir
a continuidade do processo, adaptando-se as
questoes locais, tem sido a busca por pessoas
maduras e idosas entre os matriculados nas
turmas multisseriadas da modalidade. Entre
os matriculados nas turmas dos municipios
do Macico de Baturité, destacam-se as mulhe-
res com idades entre 30 anos ou mais, como
maioria nas turmas de ensino fundamental,
especificamente, as turmas de EJA [ que traba-
lham com a alfabetizacao escolar. Com base nos
dados do Censo Escolar (Brasil, 2023), consta-
ta-se um aumento expressivo nas matriculas
do ensino fundamental entre os municipios do
Macico de Baturité que, no contexto cearense,
tem caminhado na contramao da reducao no
quantitativo de matriculados em outras partes
do estado do Cear3d, resultado do investimento
das secretarias municipais da regiao, nos dois
ultimos anos (2022-2023), nas matriculas de
pessoas maduras, sobretudo, acima de trinta
anos de idade até idosos.

E possivel dizer que a faixa etaria selecio-
nada de pessoas acima de trinta anos ou, aqui
denominadas de “30+", seja constituida por
aquelas/aqueles que tendem a permanecer
com maior interesse nas turmas e concluir os
estudos com sucesso, razao pela qual as poli-
ticas de educacao tém dedicado mais esforcos
na modalidade de ensino. Consideramos que
a escola das muitas chances’, de modo recor-

7 Essa é a melhor expressdo para explicar uma das marcas
dos que recorrem a modalidade.
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rente, é conhecida por muitos que estao nas
salas de aula da modalidade e que, por diversas
vezes, retornam em busca da reconstruc¢ado da
caminhada e conclusao da formacgao. Nesse
contexto, os sujeitos da EJA recorrem a um
tempo de producao de suas proprias existén-
cias, esperancosos pela educacao escolar e
pelo trabalho, o que sugere aqui discutirmos
a concepc¢ao de uma cidadania marcada pela
auséncia no acesso aos direitos sociais liga-
dos, sobretudo, a escolarizacdo e ocupacao
profissional.

Sob um determinado ponto de vista, verifi-
ca-se que a falta de acesso destitui essas pes-
soas de sua cidadania plena, sendo relegadas,
portanto, a uma subcidadania, conforme refe-
renciado nas palavras de Jessé de Souza (2023).
Percebe-se, entdo, que os sujeitos da educagao
de jovens e adultos ndo apenas buscam refazer
suas histérias como vao se constituindo nas
“franjas marginais do sistema” ou, nas pala-
vras de Castel (2010, p. 303), como homens e
mulheres, “sobrantes sociais” que se enfileiram
no cotidiano das multiplas auséncias do Estado
e herdeiros dos prejuizos destinados a essas
pessoas. A logica do insucesso nas condigdes
de trabalho e de vida é alinhada ao racismo
estrutural (Almeida, 2019), a discriminacao de
género, bem como a tantas outras situacoes de
“inadaptabilidade” que compdem uma socieda-
de que determina “lugares de fala em classes
estruturalmente dominadas” - por brancos,
heteros, machistas etc. -, reserva, aos excluidos
de sucesso, a escola das muitas chances.

Narealidade, ainadaptabilidade e/ou a exclu-
sao mencionadas revelam-se na discriminagio e
culpabilizacao das vitimas da EJA em inlimeras
situacdes de etarismo, reproduzidas em estered-
tipos de que os idosos: 1. retornam aos estudos
tdo somente para socializacio; 2. analfabetos
nao terao condi¢des de se apropriar dos cddigos
linguisticos; 3. restringem o ler e escrever para
as situacoes de assinatura de seus nomes; entre
muitas outras situa¢des que impedem a supe-
racao das adversidades, sobretudo, porque, ao
darem continuidade aos estudos, refazem per-
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cursos e ampliam a formacgao escolar e humana.
Nesse sentido, a escola desterritorializada de
seus muros institucionais e ressignificada em
um espag¢o mais familiar “carrega” a forca e a
expectativa de um passaporte de futuro que a
torna um locus de multiplas possibilidades per-
cebidas entre os aspectos objetivos e subjetivos
guardados no processo de formagao de valores
humanos, bem como nas perspectivas ligadas a
geracao de trabalho e renda.

Ao ser acionada, a escola da lugar a um
conjunto articulado de acdes que integram,
individual e coletivamente, os desejosos por
superacao das condi¢cdes de vida em meio a
interacao entre as pessoas que interagem com o
processo mitificado nos contetidos curriculares
e praticas pedagogicas desenvolvidas que ex-
trapolam os limites do saber/conhecer. Alégica
da superacao dos modelos homogeneizadores
de oferta em propostas educacionais diversi-
ficadas, como a que ocorre nos municipios da
regiao do Macico de Baturité, cumpre com a
garantia do direito a educacao escolar ao cele-
brar o respeito as especificidades desse publico
plural, no caso da populagao rural.

Aspectos metodoldgicos para
este estudo

No tocante a metodologia, a pesquisa seguiu
orientada pela epistemologia qualitativa cujo
processo de geracdo dos dados ocorre nas di-
versas situacdes ou fendmenos em interacao
com o ambiente de pesquisa ou contato com
a cultura produzida entre os sujeitos sociais
interessados em responder ao objetivo da in-
vestigacdo que, no caso, consistiu em analisar a
mobilizagao dos professores ao ensinar nas tur-
mas de EJA em pequenos municipios do Macico
de Baturité, no interior do estado do Ceara. Em
funcao disso, recorremos ao exercicio do mé-
todo descritivo-interpretativo na producao dos
dados, in loco, com as professoras envolvidas
na pratica docente da EJA dos municipios da
zona rural visitados no estudo. Diferentemente
das salas de aula convencionais, os diferentes

espacos da pratica docente foram migrados
para os alpendres das casas das professoras ou
dos estudantes, cozinhas com amplas mesas,
transformadas em locus pedagdgico que nos
permitiram conhecer de perto as ‘salas de aula’
preparadas para os encontros letivos.

Os alpendres adaptados para darem lugar
as carteiras e as mesas compridas das cozi-
nhas, organizadas com o bom café com bolo
ou com os almogos coletivos e compartilhados
por cheiros, temperos e sabores, ddo vida aos
olhares da pesquisa. Desse modo, os registros
a partir dos comentérios, desabafos, olhares e
gestos, visiveis e nao visiveis as falas das pro-
fessoras, interessam aos aspectos metodolgi-
cos em que vivem os “praticantes ordinarios da
cidade”, nas palavras de Certeau (2014, p. 159).

Seguimos a observacdo cuidadosa como
primeiro passo no registro das percepcoes
voltadas ao processo de conquista, aceitacao
e confianca das professoras que serviram nao
como suporte a descri¢do isolada, mas as rela-
¢oes possiveis geradas no encontro do indivi-
dual com o social. Em seguida, avangcamos da
observacao para a coparticipacdo das docentes
na cena enunciativa de construc¢ao dos dados,
por meio de entrevistas semiestruturadas,
utilizadas como instrumento metodolégico
de acolhimento dos relatos das professoras na
forma de conversas carregadas de significati-
vos comentarios espontaneos. Com isso, trés
professoras foram indicadas pelas coordena-
¢oes da EJA dos municipios do Macico de Ba-
turité devido aos motivos, assim, informados:
maior envolvimento com as praticas didaticas
de alfabetizacao, facilidade na acessibilidade
pedagégica, bom entrosamento com a Secre-
taria Municipal de Educacao e, sobretudo, por
atuarem com as turmas multisseriadas que sao
constituidas de estudantes em etapas e idades
distintas na modalidade.

Essas professoras participaram e nos permi-
tiram conhecer um pouco mais de suas realida-
des e vivéncias cotidianas em suas casas-salas
de aula configuradas, assim, como espacgos de
ensino e aprendizagem. A primeira entrevis-
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tada foi a professora Maria José, a qual atua
em turmas multisseriadas e desenvolve suas
aulas recebendo seus alunos na varanda de sua
prépriaresidéncia. Nesse espaco, elanos conta
que, quando crianga, foi incentivada por duas
tias, professoras, a aprender a ler muito cedo
porque elas “ensinavam debaixo de uma arvore,
cedinho, antes de ir para a escola” e comegou
a ter contato precoce com a leitura e a escrita.

A professora também destaca o prestigio
social da profissao e o orgulho em seguir os
passos de suas tias. Ja em sua fase adulta, entre
o sustento da casa e o sonho de ingressar em
um curso superior, iniciou a graduagao em Pe-
dagogia com o sonho de cursar Psicologia. Essa
professora conta que o seu pai era analfabeto,
mas que sua mae estudou até o oitavo ano do
ensino fundamental na EJA. Portanto, a pouca
escolaridade dos pais aliada as experiéncias
com adultos na alfabetizacao parece alimentar
o seu desejo de cursar Psicologia.

Para essa professora, o que ela aprendeu
no curso superior e na vida, “hoje, serve de su-
porte acho que até psicoldgico para as pessoas
e para eles [alunos]” e também serve de base
para que a sua pratica de ensino na EJA tenha
sentido quando realiza a escuta, o acolhimento
ereconhece as histdrias de seus alunos. Isso re-
vela o desejo que a mobiliza a estar na EJA por
querer nao apenas ensina-los, mas, de forma
inconsciente, também “devolver” os conheci-
mentos alcancados ao longo da profissao de
professora, como gratidao aos seus pais.

A segunda entrevistada foi a professora Joa-
na, a qual trabalha com turmas multisseriadas,
pois retine etapas e niveis de aprendizagem
diferentes, dessa vez, na escola de um dos
municipios da zona rural da regiao do Macigo
de Baturité, interior do Ceara. A professora
relata que, em sua trajetéria como docente da
EJA, teve a oportunidade de lecionar para seus
pais analfabetos: o pai iniciou como aluno e
veio a falecer, mas o seu nome ainda constava
em seu diario de classe e, nas palavras dela,
muito emocionada, “ndo tive esse prazer de
alfabetizar o [meu] pai”. Sua mae, por sua vez,
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que também foi aluna da turma, conseguiu
aprender a escrever o nome. Essa mudancga
do lugar de filha para ser a professora de seus
pais mostra parte de uma relagdo com o saber
ensinar na EJA, baseada numa “retribuicao”
inconsciente da gratidao aos seus pais que,
nas turmas, se revela no empenho com as me-
todologias de ensino, no acompanhamento da
aprendizagem dos adultos e, quase sempre, dos
idosos que estdo em sua sala de aula.

A tultima entrevistada foi a professora Ma-
ria de Fatima, que trabalha com alunos de
turmas também de diversas etapas e fases do
aprendizado nas classes multisseriadas da EJA,
especialmente, com adultos e idosos de sua
comunidade. Da mesma forma que as profes-
soras anteriores, visita as casas dos alunos e
os recebe em sua residéncia, especificamente,
numa grande mesa posta na cozinha. Ela nos
conta que sua experiéncia na docéncia come-
¢ou como voluntaria aos dezoito anos numa
escola que hoje recebe, com orgulho, o nome de
sua mae que trabalhou na mesma institui¢ao de
ensino como merendeira, também voluntaria.

Sua experiéncia revela o sentido da mili-
tancia, atuando como representante sindical,
e a sua posicao quanto lideranca religiosa, ao
atribuir sua atuagdo na alfabetizacdo de adultos
idosos como um milagre e acreditar “ser um
instrumento nas maos de Deus para ajudéa-los
[os alunos] a ler”, inclusive, nas missas e cultos
daigreja. Em acréscimo, ela desenvolve as pra-
ticas de letramento com o que gosta de fazer
além de lecionar: que é o ato de cozinhar. L3,
além de inventar receitas, conduz suas aulas
utilizando a escrita como instrumento de or-
ganizacdo da tarefa de cozinhar, além disso,
utiliza a leitura como algo lidico para estimular
a frequéncia nas aulas e o desejo por serem
alfabetizados. Assim sendo, o mébil para ser
professora da EJA consiste em promover as
aulas diferenciadas, conhecer um pouco mais
dos alunos que recebe e/ou ir as suas casas e
proporcionar o que a escola regular, convencio-
nal, ndo conseguiu no periodo em que estive-
ram como criancgas e jovens nas salas de aula.
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Contar um pouco dessa histéria singular
das entrevistadas é o que pode nos ajudar a
compreender um pouco mais sobre suas ati-
tudes como professoras de EJA no contexto
em que atuam. Isso se justifica ainda porque
compreendemos que o encontro da pesquisa,
em questao, ocorre na coparticipacao dos sujei-
tos envolvidos, ou seja, as professoras que, nas
suas singularidades, refletem a autenticidade
de um fazer original e singular em cada situa-
cdo pedagdgica. O contexto social, historico,
cultural e, sobretudo, geografico envolvendo o
cotidiano das professoras que se deslocam de
casas distantes umas das outras e o traslado
feito de bicicleta em ruas de barro e de dificil
acesso dao subsidios para a discussao sobre
a mobilizacdo dos professores ao ensinar nas
turmas de EJA. Desse modo, os registros cap-
turados pelas gravacdes em dudio subsidiaram
os trabalhos de descrigdo e interpretacao a
partir de perguntas norteadoras sobre o ser
professora de EJA e as relacdes dessa pratica
com os vinculos sociofamiliares que marcaram
sua identificacao com a docéncia.

Na delimitacdo do locus da pesquisa, as
residéncias de duas professoras e uma sala de
aula forneceram pistas interpretativas do fené-
meno da mobilizacao para ensinar nas turmas
de EJA e os mébeis para a realizacao das agoes
didaticas. O processo interpretativo exigiu a or-
ganizacao da analise em categorias: 1. situacées
prazerosas na prdtica docente; 2. mobilizagdo
dos professores ao ensinar nas turmas de EJA;
3. saberes envolvidos no processo de ensinar ha
EJA. Assim, a andlise interpretativa em didlogo
com a base tedrica em Bernard Charlot (2000;
2001; 2022) fundamenta e explica o fenomeno
social e pedagdgico do saber ensinar das pro-
fessoras envolvidas na EJA.

A docéncia na EJA e a relacao
das professoras com o saber
ensinar

Com base na andlise das narrativas que nos
foram concedidas pelas professoras, pudemos

delinear trés blocos tematicos para serem
discutidos, os quais foram direcionados, igual-
mente, pelas questdes que levantamos na in-
troducao deste texto. No entanto, esses blocos
nao serao aqui fracionados durante a analise,
uma vez que eles se integram no todo da re-
lacao das professoras com o saber ensinar na
EJA. Assim sendo, falamos acerca das situagoes
prazerosas relativas ao saber ensinar na EJA, as
quais estao carregadas de afetividade, entre-
lacando esse tema com a influéncia da posigcao
social das professoras manifestada nas agdes
pedagdgicas que elas consideram relevantes
e necessarias ao exercicio da docéncia da EJA
naquele contexto. Em acréscimo, discutimos,
quando aparecerem, os saberes envolvidos
nesse processo e que atravessam o exercicio da
docéncia na EJA como producdes de sentido
atribuidas a essa atividade.

Para darmos inicio a essa discussao dos da-
dos, é bom lembrar que, em qualquer situacao
de aprendizagem, inclusive da docéncia, essa
situacao precisa fazer sentido para o sujeito
que aprende. Em outros termos, segundo
Charlot (2000; 2001), é necessario que ela
possa produzir prazer e satisfazer um desejo
do sujeito. Pelo que vimos nos relatos das en-
trevistadas, em processo de desenvolvimento
profissional como professoras de EJA, essa
satisfacdao é produzida, com maior clareza,
no exato momento em que as professoras se
sentem acolhendo os estudantes por meio de
uma escuta atenta e da compreensao acerca
dos problemas que os afligem.

Ha muitos alunos que tém dificuldades por conta
do trabalho o dia todo. Porque vocé sabe que
aqui é agricultura mesmo. E ainda tem que vir
para a aula. Muitas vezes, vem s0 para ver a tia.
Eu quero sé conversar com vocé hoje. Chorar
comigo hoje. E eu tenho que estar aqui atenta
a eles. E aquele chorar deles, muitas vezes, é
desabafando o que acontece em casa. E a gente
estd aqui como um suporte. Para dar for¢a, para
que nao desistam. Porque é uma batalha muito
ardua. Muito ardua! [...] E o que eu estou apren-
dendo? A ser humana! Porque o aluno da EJA é
totalmente diferente da realidade do aluno que
vai pra escola todos os dias. A gente aprende a
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escutar, primeiramente a escutar. A gente nao
estd aqui como professor, a gente esta aqui
como aprendedor. Todos os dias a gente aprende
um pouco com eles. Entao, com as histérias de
vida de cada um, no momento de dificuldade, o
porqué que nao estudaram no momento certo,
as dificuldades que eles enfrentavam de vida.
Muitos ndo tinham nem o que comer e ajudar
os pais a trabalhar. Entao, € um momento muito
dificil. (Professora Maria José).

Esse trecho do relato da professora Maria
José demonstra duas fontes de mobilizacao,
ao menos para ela: a primeira tem a ver com
o proprio sentido de ensinar na EJA, o qual se
realiza por meio de sua compreensao e da es-
cuta aos estudantes. Ou seja, para a professora,
o docente que nao fazisso, provavelmente, nao
entendeu ou nao sabe o que é ensinar na EJA.
Tal perspectiva tem a ver, portanto, com a ideia
de uma certa humanizac¢ao do ensino na moda-
lidade EJA, uma vez que esta é particularizada
pelo fato de que os estudantes, além de terem
ficado longos anos fora da escola, nao conse-
guem frequentar regularmente a instituicao
de ensino como os discentes convencionais no
ensino fundamental.

A segunda fonte de mobilizacdo para a pro-
fessora é que essa compreensao, particulariza-
da em sua histéria de vida, tem um forte vinculo
com seu desejo (sonho) de cursar Psicologia. E
esse talvez o desejo “inconsciente” que a mobi-
liza a estar na EJA e a aprender cada vez mais
sobre como escutar os estudantes, ja que essa
escuta é a base de sua relagdo com o ensinar
na EJA e é provavelmente o que ela imagina
que um psicélogo faz como esséncia de sua
atividade laboral. As dificuldades marcantes
da posicao social dos sujeitos, e que os levaram
para a EJA, parecem continuar na escola, pois
eles também enfrentam dificuldades como,
por exemplo, ndo serem reconhecidos como
estudantes iguais aos outros. Portanto, saber
ensinar na EJA parece ensejar uma luta contra
a invisibilidade social que é reproduzida, infe-
lizmente, pelas préaticas escolares em relacao
aos “sobrantes sociais” assinalados por Castel
(2010).

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 34, n. 77, p. 259-274, jan./mar. 2025

Luis Carlos Ferreira; Messias Dieb

Um dos aspectos mais interessantes que as
entrevistadas revelaram é que a luta contra
essa invisibilidade dos estudantes é igualmente
uma luta delas contra a prépria invisibilidade e
descrédito que elas sofrem como professoras.

As nossas dificuldades ainda sao muitas, até
mesmo o olhar para nés dentro da mesma es-
cola. O professor da EJA ainda é um pouco des-
prezado. Ele é desprezado. A gente ndo é visto
como um professor. N6s estamos sentindo muita
dificuldade nesses momentos. O acolhimento na
diretoria, no momento que a gente precisa de ir
até a escola atrds de uma atividade é como se
a gente nao fosse basicamente nada. E ai? Se-
nhor, e ai? [...] Porque, assim como 14 na escola
funciona uma turma de alunos, a EJA também
é uma turma de alunos que estdo na batalha,
que estdo com as dificuldades deles, mas que,
aos poucos, vao conseguindo. E € um momento
que a gente precisa ser abordado e precisa ser
trabalhado. Precisa muito ser trabalhado e eles
mesmos se sentem. [...] Até eles dizem, por exem-
plo, no término agora do novo ano, eles foram
a dltima turma. [...]. Eles receberam o diploma
e as pessoas indo embora e no outro dia eles
disseram: “Tia, o que foi isso que aconteceu? A
gente recebendo nosso diploma e todo mundo
indo embora. Ninguém viu a gente recebendo
nosso diploma”. E af a gente ficou sem saber o
que dizer. (Professora Maria José).

Como podemos observar, é bem simbélico e
notério para eles todos que estdo sempre em
segundo plano, seja no campo pedagdgico, ao
buscarem orientacao e apoio da gestao, como
nos espacos de convivéncia social. Conforme o
relato, além de ficarem por tltimo, na chamada
das turmas, os estudantes ainda foram “desle-
gitimados” pelos presentes que comegaram a
sair na cerimonia de entrega de certificados. No
entanto, a professora esta atenta a essa questao
e sinaliza como algo a ser revisto e analisado
pela escola. Nesse sentido, saber ensinar na EJA
implicaigualmente encampar uma luta politica
pela prépria legitimidade de sua existéncia
como modalidade de educagao.

Um fato também curioso que podemos notar
nas falas da professora Maria José, assim como
nas demais professoras, é o relato de que os
estudantes as tratam como “Tia”". Isso implica
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um retorno a escola e a uma infancia adorme-
cida no passado, mas que, ao ser retomada no
presente, também traz a tona o tempo da “tia
da escola”, daquela professora que se quer bem
e, a0 mesmo tempo, que transmite confianga,
acolhimento, amorosidade e, principalmente,
conhecimentos e valores necesséarios a for-
macgao humana. As professoras apresentam
consciéncia de que sua ac¢do é docente, mas
que precisa caminhar, imprescindivelmente,
lado alado com a luta social, a qual implica uma
postura politica que tem como pano de fundo
a prépria luta social, que é fomentada a partir
da luta de classes.

Porque a gente sempre diz: a gente ensina por
amor, mas também ensina por dinheiro! Gracas
a Deus, hoje o professor esta sendo reconheci-
do. H4 10, 15 anos atréas, a professora de zona
rural era conhecida como a “professorinha”. Por
que professorinha? Esse diminutivo? Porque
eles davam a entender que uma professora da
zona rural nao sabia quase nada. Como ainda
tem um preconceito na questao do professor
da EJA. Hoje o preconceito nao é mais s6 com
a questao da professorinha, mas é que dizem
que o professor da E]A faz de conta que ensina.
Serd que faz mesmo? Eu canso de dizer ao nosso
coordenador da EJA: Sera que todo professor, de
dentro do colégio, tem coragem de andar numa
quebrada? De parar para escutar um aluno e
ver toda a situacao desse aluno e depois ter que
incentivar ele para ele pegar o gosto pela leitura,
pela escrita e dar impulso a sua acao de estudo?
N3ao é facil. (Professora Joana).

Como podemos perceber, a professora Joana
traz consigo as marcas de sua histéria de vida,
na qual muitos de seus alunos adultos e, so-
bretudo, os idosos, fazem parte de sua infancia
como vizinhos, pessoas conhecidas da familia.
Essas marcas traduzem o posicionamento da
professorana direcao de “retribuir” as pessoas,
conhecidas da comunidade, o conhecimento da
leitura e da escrita ao alfabetizar e desenvolver
praticas de letramento. Todas as questoes aven-
tadas nos excertos de fala anteriores acabam
revelando o préprio sentido atribuido ao en-
sinar na EJA por essas professoras, o qual esta
associado com o objetivo de fazer com que os

estudantes se sintam valorizados, do mesmo
modo que elas como professoras.

A gente precisa fazer com que eles se sintam
melhores, porque eles ja se sentem um pouco
inferiores. Entdo, precisa de um olhar mais
carinhoso, tanto com o aluno da EJA como para
com os professores da EJA. [..]. A gente ndo é
apoiada. Quando a gente tem um instrutor, um
coordenador que batalha com nés, que batalha,
é muito bom, mas, mesmo assim, parece que € s6
ele. Entendeu? (Professora Maria José).

Queria dizer pra vocé que as facilidades sao boas
quando eu posso contar com o apoio de pessoas
grandes. Eu tenho bons formadores, como tem
um formador da EJA, que vem desempenhando
um papel lindo, ajudando a gente a se colocar
melhor, a desempenhar melhor o nosso papel
como professora de EJA. Ele levanta a minha
autoestima como profissional. [..] Eu também
disse para eles 14, para os meus alunos 14 do
outro municipio, que ele nao existe, € assim um
ser humano valioso! Ao abrir a boca, ele deixa
a gente, assim, de queixo caido, porque é capaz
de levantar o estimulo de qualquer profissional.
Porque, como eu ja disse antes, ser professora,
nossa profissdo de educadora, ela é ardua. E
noés precisamos muito desse apoio, entendeu?
(Professora Joana).

Nessas falas das professoras Maria José e
Joana, podemos perceber as trés dimensoes
da relagdao com o saber, definidas por Charlot
(2000). A dimensao epistémica se manifesta
quando elas dizem o que os docentes precisam
para exercer um bom trabalho com os estu-
dantes, ou seja, quando elas afirmam que sa-
ber ensinar na EJA implica, primordialmente,
escutar, valorizar e apoiar o estudante, assim
como elas também precisam ser valorizadas.
A dimensao identitaria estd exatamente na
afirmacao de que os professores também
precisam dessa atencdo, ou seja, no desejo
de elas serem valorizadas como docentes em
luta pela melhoria da EJA e por seu préprio
reconhecimento como docente/professor. Por
fim, a dimensao social se apresenta quando
elas demonstram a luta quase solitaria e de-
sigual no ambiente escolar, no qual elas tém
de vencer as adversidades impostas, inclusive,
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pela hierarquia escolar. Portanto, toda ajuda é
bem-vinda e celebrada, mesmo que seja a aju-
da de uma ou de duas pessoas apenas, como
é o caso, por exemplo, de um coordenador
pedagédgico e/ou um formador que decida se
engajar na luta.

Com base em suas falas, podemos sugerir
que as professoras consideram que a boa
formacao é aquela que comeca alimentando
e aumentando a autoestima, o que deve ser
interpretado tanto em relacao aos estudantes
como em relacdo a elas como docentes. Assim,
ensinar na EJA implica valorizar e alimentar a
autoestima dos jovens e adultos, valorizando e
reconhecendo, no outro, as capacidades posi-
tivas que os constituem como sujeitos capazes
de aprender. E com esse apoio, e com uma for-
macao que levanta a autoestima delas, que as
professoras estao conseguindo construir seus
saberes na relacao com o ensinar na EJA.

Infelizmente, como a maioria é de idosos, eles
ndo vém s6. Vém um dia no més. Eles vém um
dia no més e a gente faz um movimento, um
aulao diferente. Aqui, como eu sempre gostei de
cozinhar, eu sempre invento novidades, inventei
uma lasanha. Entdo, eles vém e a gente prepara
toda uma receita ali na mao, escreve, depois
vamos procurar. A gente faz lasanha, faz bolo, faz
doce e esse é o dia da aula que a gente estuda.
N3o sdo todos que vém, mas grande parte vem
e coloca a mao na massa mesmo e no caderno.
[..]. E uma pena porque ndo é como o ensino
convencional que eles tém que estudar toda a
matéria, ou Inglés, a Matemadtica mais aprofun-
dada, isso ndo tem. Mas, a minha preocupacao
é essa: se eles aprenderem as quatro opera-
coes, eles chegam em qualquer campo. E nessa
questdo, na pratica, eu aprendo muito mais do
que eles. Porque eles trazem banana, eles tra-
Zem uma coisa, eles trazem outra e a gente usa
aqueles instrumentos na pratica. La no Santo
Exilio, a gente usava muito, eu costumava usar
muito no dia que eles estavam tirando banana.
Eu aprendi! Por isso que eu digo que aprendi:
numa banana, um milheiro, eles botavam um
furinho. Dois furinhos eram dois milheiros e
assim por diante. Entao, para mim, aquilo ali
foi maravilhoso, eu aprendi daquela forma. E,
assim, eu vou levando para outro lugar, como ja
trouxe para ca! O seu Edmar, que é esse que nao
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sabia ler, conta quantas sementes tem dentro do
jerimum e, dali, ele faz a multiplicagdo, a divisao,
rapidinho que vocé fica assim. E uma crianga,
um adolescente hoje na Matematica, ele s6 sabe
quando usa essa maquininha. Entio, é isso! E na
convivéncia. Conviver na pratica. [...]. Aprender,
eu aprendo muito. Talvez eu aprenda muito mais
do que é ensinado. Eu ensino de uma forma
que... O que eu posso dizer em palavras? Bom,
eu chego, coloco os livros e a primeira coisa que
eu pergunto é qual é o assunto do dia. Eu ndo
dou o assunto do dia. Primeiro, eu pergunto qual
é 0 assunto do dia. Entdo, eu ougo primeiro. As
vezes, vem com a situacao da familia, violéncia,
doenga, e eu escuto. Passou aquele momento, a
gente fala: Ah, entdo, vamos para o momento da
oragdo.Quando a aula estd mais leve, eu vou para
a questao da gramadtica, que é o ler e o escrever.
Mas, nao é facil. Nao é todo dia que a gente pega
eles prontos para querer ler e escrever. (Profes-
sora Maria de Fatima).

Eis um grande exemplo de como as pro-
fessoras vém desenvolvendo um saber sobre
ensinar na EJA. Para elas, o saber ensinar s6
funciona a partir da vida, da experiéncia e dos
conhecimentos que eles ja acumularam ao lon-
go dos anos. Nada de comecar alfabetizando os
estudantes, mas promovendo com eles praticas
de letramento. A escrita é usada por elas como
um instrumento de organizacao de tarefas,
como, por exemplo, a de cozinhar. Ou seja, a
escrita esta sendo aprendida em pleno uso,
sem falar do aspecto lidico que a professora
Jacinta busca proporcionar aos estudantes que
frequentam as aulas. Portanto, ensinar na EJA
implica promover atividades llidicas nas quais
os conteudos da escrita e da Matematica sao
inseridos naturalmente.

Saber ensinar na EJA parece implicar, para
as professoras, entrar na realidade dos estu-
dantes e valorizar os seus saberes, ou seja,
os conhecimentos prévios. Afinal, por serem
estudantes de mais idade, trazem consigo
muitos conhecimentos que ndo podem ser
ignorados, sob pena de esvaziar o sentido de
eles estarem na escola. Para elas, o professor
de EJA também precisa estar aberto e disposto
a aprender com os estudantes. E na troca que
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o0 ensino se realiza e ndo na transmissao pura
e simples do contetido.

Tem muitos deles que ainda nao sabem nem
escrever o nome. Eles ficam um pouco entriste-
cidos porque tem aqueles que ja sabem. Muitas
vezes, ficam de cabeca baixa e dizem: Aj, td difi-
cil, professora, porque eu ndo vou conseguir. Af,
vocé tem que estar dando forca: Ndo, ndo, vamos
conseguir! Vamos tentar esse outro jeito? Vamos
montar a palavra e vamos recortar a letrinha do
nome. Vamos colar, porque nés vamos aprender.
Nem mesmo a caligrafia. Ele ndo consegue nem
segurar o lapis. Ele volta, ele se desliga. Vocé
tem que dar forga e também exige mais de um
professor, né? S6 tem que estar pensando em
metodologias, né? Lendo, pesquisando. Até de
madrugada, as vezes, para saber o que vai levar
para atender, né? (Professora Maria José).

Esses sdo saberes que as professoras de-
monstram como sendo frutos de suas expe-
riéncias. Elas compreendem que os estudantes
precisam estar em uma situacdo favoravel de
receptividade aos contetldos, sendo as aulas
passardo a ser apenas meros encontros for-
mais, sem nenhum sentido paraambos: alunos
e professoras. Por isso, o saber escutar é pri-
mordial para que o ensino seja viavel.

Ademais, ainda que talvez nem tenham
essa consciéncia, as docentes demonstraram
que atuam bastante aproximadas ao principio
freireano de uma educacao centrada no sujeito
e em suas realidades sociais e culturais, sendo
o ensino planejado a partir dessas realidades.
0 sucesso como professoras estd em motivar
os estudantes e nao os deixar desistir. Esse
parece ser um dos principais elementos de mo-
bilizacao que impulsiona as docentes em suas
praticas pedagogicas. Mobilizacao, inclusive,
que as mantém engajadas em aprender mais
sobre o saber ensinar na EJA, isto é, em criar
estratégias de ensino para manter igualmente
o engajamento dos estudantes.

Consideracoes Finais

0 propdsito de analisar a mobilizacdo dos
professores ao ensinar nas turmas de EJA em
pequenos municipios do estado do Ceara nos

mostrou o quanto a relagdo com o saber ensinar
do professor da Educacao de Jovens e Adultos
nao esta dissociada de suas experiéncias pes-
soais e, mais ainda, de sua trajetéria profissio-
nal envolvida por desejos e valores inerentes a
formacgdo humana. Diante disso, alguns ques-
tionamentos embasaram nosso estudo, ao nos
perguntarmos: de que maneira os professores
também estao encontrando prazer e atribuindo
sentido ao ensinar nas turmas de EJA em peque-
nos municipios do Ceara? Em que aspectos a
posicdo social ocupada pelos referidos docentes
e as suas relagoes familiares se manifestam no
saber ensinar na EJA? Como os professores ex-
pressam seus saberes construidos nas praticas
pedagogicas desempenhadas na EJA?

A pesquisa realizada in loco, nos municipios
rurais da regido do Macico de Baturité, no
interior do estado, constatou que a estratégia
utilizada por muitas secretarias municipais de
educacao remonta o programa de alfabetizacao
dejovens e adultos - MOVA -, adotado nos anos
de 1989 a 1992, cuja metodologia de acao do
programa consistiu na busca por analfabetos
das localidades pelos professores interessados
em lecionar para a modalidade. Desse modo,
tivemos a experiéncia de conhecer os docentes
que atuaram em classes/turmas multisseriadas
que foram implementadas pelas secretarias
de educacao e desenvolvidas nos alpendres
das casas de professores ou de estudantes.
Nesse sentido, a relacdo com o saber ensinar
dos docentes estad associada a criacao e ao
desenvolvimento de metodologias adaptadas
aos diferentes niveis de aprendizagem dessas
pessoas que, em sua maioria, estdo na faixa
etaria de 30+ ou idosos.

De forma recorrente, constata-se que a
experiéncia dos matriculados que estdo nas
salas de aula da EJA vem acompanhada de ou-
tras chances e tentativas de continuidade, ou
seja, repetidas vezes estiveram matriculados
e, por razdes diversas, retornaram a modali-
dade como segunda [terceira, quarta] chance
de retorno aos estudos. Ao mesmo tempo, a
mobilizacdo do professor para ensinar nas
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turmas de EJA vai ao encontro dos estudantes
motivados por aprender. Assim, o sentido da
pratica pedagogica retine a satisfacao e o prazer
do professor em movimentar-se para o redi-
mensionamento do espago-tempo da escola,
agora, nas varandas das casas, nas mesas das
cozinhas de suas casas, que dao lugar ao de-
sejo de alcancar significado na aprendizagem,
resultante dos processos de acolhimento e de
amorosidade desencadeados no cotidiano.

Nao obstante, a transformacéo dos cendrios
das salas de aula adaptadas as pessoas de pou-
ca escolaridade, como agricultores, trabalhado-
res das zonas rurais, também nos da subsidios
para a discussao das relagdes sociofamiliares
entre os docentes e suas praticas pedagogicas
com adultos e idosos. Em funcéo disso, a re-
lacao com o ensinar a leitura e a escrita asso-
ciada ao alfabetizar e desenvolver praticas de
letramento nos adultos e idosos, em algumas
situacoes, revela-se como uma retribuicao da
gratidao aos seus préprios pais ou familiares
do professor.

Outros achados nos despertaram para o
desafio dos professores em serem reconheci-
dos, social e profissionalmente, pelas praticas
docentes voltadas a modalidade que, historica-
mente, carrega a invisibilidade dos governos e
das politicas de educacao. Na escola, ndo por
acaso, o descrédito e a desvalorizacao cotidiana
de lidar com um publico que, quase sempre, é
culpabilizado por seu fracasso e pela negacao
de sua cidadania corroboram para a discrimi-
nacao e exclusao social dos discentes e também
dos docentes que atuam nas classes/turmas da
modalidade. Com base nas narrativas das pro-
fessoras, a relacao com o saber ensinar na EJA
vem carregada de afetividade, razao atribuida
ao sentido dado na pratica do ensinar como
no aprender.

Em outras palavras, a producao do prazer
e da satisfacao no ato de acolher o estudante
revela-se numa “via de mao dupla” quando a
professora é também recepcionada por mui-
tos sentimentos de amorosidade. De um lado,
temos a superacao de esteredtipos que estao
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marcados pelo fracasso, déficit da aprendi-
zagem, desisténcias constantes no retorno
dos estudantes 30+ e idosos na EJA. De outro,
podemos dizer que a retomada do tempo da
escola recupera alguns comportamentos e
convencoes sociais do passado, na figura da
“tia da escola”, da professora que “corrige os
cadernos”, aquela que “pega no lapis” entre
outros motivos que reverberam num misto de
sentimentos de confianga, acolhimento, amo-
rosidade na relacdo pedagégica.

Compreendemos que a migra¢do do cendrio
das salas de aula para os alpendres das casas
ou das cozinhas transformadas em espacos
de ensino tende a mobilizar, de forma mais
intimista, a escuta e a humanizacdo dos que
passaram pela escola e retornaram em busca
de acolhimento e aprendizagem. Longe de en-
cerrarmos a discussdo, adiantamos a existén-
cia de uma nova [ou ndo tdo nova] pedagogia
presente nos locus diferenciados de ensino e
aprendizagem, como nos alpendres das casas
que servem de cenario para repensarmos
alternativas tedricas e metodolégicas ligadas
aos adultos e idosos da EJA. Com isso, abrem-
se caminhos para epistemologias e processos
pedagégicos pouco debatidos no ambito das
culturas produzidas nesses cotidianos e que,
nos pequenos municipios rurais, reacendem
metodologias interdisciplinares e intercultu-
rais que sejam capazes de envolver afetos na
relacdo com o saber ensinar e o saber aprender
nessa modalidade de ensino.
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