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RESUMO

Experienciando a prdxis pedagdégica que se faz pela humanizag¢do na docéncia,
coadunada por uma epistemologia que desnaturaliza o viver, reconhecemos
os jovens-adultos como sujeitos histéricos. Por meio de uma escrita como
experiéncia, com os ecos de diferentes pesquisas e agcdes académicas que trazem
a corporeidade como categoria central de anélise, questionamos a forma como
a Educacao de Jovens e Adultos, modalidade da Educagao Basica, vem sendo
ofertada e desenvolvida na educacdo basica; assim como seus professores/
as sao qualificados, nas formacgoes iniciais, para esse publico. Aqui, nosso
objetivo central foi verificar a presenca do conceito corporeidade no documento
concernente a Educacgao Fisica no Ensino Médio da EJA do Estado do Rio de
Janeiro, no contexto do Novo Ensino Médio. Os resultados reforcam que muito
ainda temos a caminhar para desenvolver um curriculo escolar ampliado,
vinculado a um projeto politico-pedagogico que contenha a historicidade da
cultura corporal.
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ABSTRACT

PHYSICAL EDUCATION IN YOUTH AND ADULT EDUCATION THROUGH
THE STUDY OF CORPOREALITY (IES)

Experiencing the pedagogical praxis that is achieved through humanization in
teaching, supported by an epistemology that denaturalizes life, we recognize
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young adults as historical subjects. Through writing as an experience, with the
echoes of different research and academic actions that bring corporeality as
a central category of analysis, we question the way in which Youth and Adult
Education, a modality of Basic Education, has been offered and developed in
basic education; as well as how its teachers are qualified, in the initial training,
for this public. Here, our main objective was to verify the presence of the concept
of corporeality in the document concerning Physical Education in High School
of the EJA of the State of Rio de Janeiro, in the context of the New High School.
The results reinforce that we still have a long way to go to develop an expanded
school curriculum, linked to a political-pedagogical project that contains the
historicity of body culture.

Keywords: corporeality; foundations of education; culture.

RESUMEN

EDUCf\CIf)N FISICA EN LA EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS A
TRAVES DEL ESTUDIO DE LA(S) CORPOREIDAD (ES)

Experimentando la praxis pedagdgica que se logra a través de la humanizacién
de la ensefianza, sustentada en una epistemologia que desnaturaliza el vivir,
reconocemos a los jovenes como sujetos histdricos. A través de la escritura
como experiencia, con los ecos de diferentes investigaciones y acciones
académicas que traen la corporalidad como categoria central de analisis,
cuestionamos el modo como la Educaciéon de Personas Jévenes y Adultas,
modalidad de la Educacion Basica, se viene ofreciendo y desarrollando en la
educacion basica; Asi como sus docentes estan calificados, en formacion inicial,
para este publico. Aqui, nuestro principal objetivo fue verificar la presencia
del concepto de corporalidad en el documento sobre Educaciéon Fisica en la
Educacién Secundaria de la EJA del Estado de Rio de Janeiro, en el contexto
de la Nueva Educaciéon Secundaria. Los resultados refuerzan que atin tenemos
un largo camino por recorrer para desarrollar un curriculo escolar ampliado,
vinculado a un proyecto politico-pedagogico que contenga la historicidad de
la cultura del cuerpo.

Palabras clave: corporeidad; fundamentos de la educacién; cultura.

Introducao

Vou mostrando como sou

E vou sendo como posso
Jogando meu corpo no mundo
Andando por todos os cantos

E pela lei natural dos encontros
Eu deixo e recebo um tanto (...)

(Trecho da musica “Mistério do planeta” - Novos
Baianos)

Este artigo apresenta o resultado de al-

gumas convergéncias das pesquisas e proje-
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tos académicos de duas professoras que se
aproximam no campo educativo por diversos
motivos. Aqui, como forma de apresentacao
de quem escreve, de onde partimos e o que
objetivamos, destacamos alguns pontos em
comum: trabalho docente comprometido com
o processo democratico de escolarizacao e da
vida, em geral; pela trajetéria profissional que
se faz com e pelo escolar; pelo estreito didlogo
entre escola e universidade; pela indagacao
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das formas como o corpo hegemonicamente
é compreendido, desde a formacao inicial
em Educacéao Fisica; pela aproximacao com a
Educacao de Jovens e Adultos como parte da
atuacao profissional que defende, de forma
incondicional, o direito a educagdo como parte
do pleno direito a vida; por hoje sermos do
mesmo grupo de pesquisa.

Atentas ao que acontece no sistema publico
municipal da cidade em que estamos institu-
cionalmente inseridas, em especial a Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) que esse sistema
oferece, nos indagamos pela forma como essa
modalidade da Educagao Basica vem sendo de-
senvolvida, com evidéncia para a relagdo com
os estudos das corporeidades. E, acreditando
que a educacao é devir e abertura as novas
realidades (Berti; Carvalho, 2023; Masschelein;
Simons, 2014a e 2014b), quais as condigdes
oferecidas, aos e as estudantes que concluem
o Ensino Fundamental para continuarem seus
estudos, no Ensino Médio. Movimento que con-
sidera arelevancia de um olhar para a educacao
béasica em sua inteireza, sendo o Ensino Fun-
damental uma etapa da mesma, cuja finalidade
compoe a difusao de valores fundamentais que
convergem com o bem comum e o exercicio da
cidadania?® (Brasil, 1996).

O que aproxima de outra motivacao das
autoras, para elaborar este artigo: o fato de
ter construido, passado por experiéncias nos
cotidianos de diferentes redes publicas de edu-
cacdo por mais de uma década, sendo alguns
desses anos, para uma das autoras, na EJA do
Ensino Médio* da Rede Estadual do Rio de
Janeiro. Como a praxis em que acreditamos é
estruturada com os estudantes, as narrativas
que 0s mesmos apresentam, nos cotidianos,
compdem as nossas reflexdes acerca do pro-
cesso de ensino-aprendizagem, bem como do
planejamento pedagédgico e todos os elementos
que dizem respeito ao nosso fazer docente

2 Art. 27 da LDB.

3 Experiéncia docente com estudantes da EJA no Ensino
Médio da Rede Estadual do Rio de Janeiro, da Regional
Centro Sul, sendo a escola localizada no municipio de Pa-
racambi, RJ.
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com/pela Educacao Fisica. Fazer este que nao
esta dissociado das premissas politico-episte-
moldgicas, tampouco das politicas publicas da
educacao, incluindo as auséncias/ineficiéncias
do poder publico. Alguns estudantes da EJA do
Ensino Fundamental que relatavam a impor-
tancia da conclusao do Ensino Fundamental
como finalizacao de sua formacao escolar, apds
rodas de conversas com o corpo docente da
escola sobre as possibilidades de continuidade
de seus estudos e sobre o mundo do trabalho,
passaram a trazer em suas enunciagoes o de-
sejo de cursar o Ensino Médio.

Por isso, o que apresentamos aqui é resul-
tado dos questionamentos as formas como os
e as estudantes da EJA tém seus conhecimen-
tos valorizados pela organizacdo do e para o
escolar - que nao se limita as diretrizes dos
conteuidos, mas requerem aten¢do na perspec-
tiva ampliada, nao dicotémica. A comecar pelo
que expressam em suas vestimentas, modos de
agir e diferentes repertérios que se revelam
pelo corpo (falar, andar, cantar, brincar etc.).
Nesse processo, em uma perspectiva de edu-
cacdo que nao os entende receptores passivos
dos contetidos escolares, mas sujeitos que se
fazem com e pela histéria (Arroyo, 2016; Freire,
1987), como os saberes encarnados, expressos
por suas corporeidades, se fazem presentes
nos materiais escolares? Estdo, os curriculos
e as politicas publicas direcionadas a esses e
essas estudantes? Na organizacao das politicas
educacionais, projetos politicos pedagédgicos,
planejamentos de cursos, o que significa iden-
tificar a importéncia da obrigatoriedade da
Educacao Fisica?

Essas indagacdes, a nosso ver, localizam-
se no debate sobre a formacdo unificada que
visa superar a divisdo na formac¢do académica
(Taffarel, 2012), seja na formacao inicial ou
na continuada (oferecida por programas de
pds-graduacao, assim como pelas gestoes
das redes de educacao). Neste texto, a partir
do realizado na educac¢do béasica e no ensino
superior que forma para os diferentes niveis e
modalidades da educacao basica, torna-se fun-
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damental acompanhar as diferentes politicas e
diretrizes da formacao. Aqui, iremos nos ater ao
documento da Secretaria Estadual de Educacao
do Rio de Janeiro (SEEDUC RJ), que embasa o
Novo Ensino Médio para a EJA, articulando-o a
area de conhecimento e ao campo de atuagao
profissional que dedicamos maiores esforcos
e atencao: a Educacéo Fisica.

Assim, nossos objetivos sao verificar e dis-
cutir a presenca do conceito de corporeidade
no referido documento e; verificar qual a
orientacao direcionada para a Educacéo Fisica
no Ensino Médio da EJA do Estado do Rio de
Janeiro, no contexto do Novo Ensino Médio. E,
ao avaliar a forma como essa discussio entra,
ou nao, identificar relacées com o realizado no
ensino fundamental e com uma realidade de
formacao inicial de professores/as de Educacao
Fisica para a EJA.

A Educacéo Fisica é aqui compreendida na
perspectiva pedagogica superadora, entao, é
uma pratica pedagégica que surge de neces-
sidades sociais concretas e tematiza modos
variados e diversos de atividades expressivas
corporais (Coletivo de Autores, 2014). Por essa
razao importa, a nosso ver, considerar a manei-
ra como as corporeidades chegam a escola, no
turno da noite, como compreendem as aulas de
Educacao Fisica, o que esperam da interven-
c¢do/media¢do docente no contexto da cultura
corporal. A instituicdo escola, nesse contexto, é
um territério de construcao de conhecimentos
e compartilhamento de saberes, local de encon-
tros humanos, de diversas expressividades das
corporeidades que transitam o espago-tempo
escolar. O que acontece na escola é sempre
investido de historicidade e cultura, dai que
seja impossivel desconsiderar os processos
histéricos que se consolidam pelas taticas do
capital, visto que:

A “realidade atual” na formacao de professores

nos permite levantar a hipétese de que estd em

processo de desqualificacao e destruicdao de
forcas produtivas, das quais consta o trabalho

e o trabalhador, que se expressa na formacgao
dos trabalhadores, nos seus processos de qua-

lificacdo académica e de atuacdo profissional.
Processos que, contraditoriamente, se dao pela
negacdo do conhecimento cientifico, pelo esta-
belecimento de consensos, pela coercdo, pela
regulamentacao pela criacdo de conselhos de
carater privatista (Taffarel, 2012, p.106).

Evidentemente tais taticas do capital, iden-
tificadas pela autora, afetam os curriculos
escolares, as disputas contidas nas politicas
publicas - suas elaboragoes e efetividade, en-
fim, a ocorréncia tanto de consenso quanto de
conflitos na trama da histéria e cultura huma-
nas que afetam as corporeidades, em especial
as oriundas das classes populares e suas lutas
por direitos sociais fundamentais.

A opcao pelas discussoes a respeito das
corporeidades no contexto da Educacao de
Jovens e Adultos no Ensino Médio publico ra-
tifica a importancia das lutas desses “sujeitos
de direitos coletivos” (Arroyo, 2017, p.117),
0s quais participam cotidianamente na rein-
vencao e ressignificacao da EJA e da escola
publica, existindo no mundo com resisténcia
e insubordinacgao. Sujeitos histérico-culturais
e politicos que fazem de nossas experiéncias
docentes territérios de producao de sentidos
acerca do escolar intergeracional, com deman-
das concretas e que podem ser também ltidicas,
brincantes, passiveis de vivéncias corporais
diversas.

Ao encontro de tal propésito afirmamos “o
desnaturalizar como possibilidade educativa
para a construcao coletiva do viver” (Carvalho,
2022, p.81) trazendo a corporeidade como
categoria de anédlise, como sugere a autorae; a
Educacao Fisica alicercada por uma epistemo-
logia critica que nos auxilia a enxergar relagoes
que requerem equidade e compromisso com o
coletivo e os sujeitos singulares-plurais. Assim:

[..] a equidade social € mais do que respeito as
diferencas, mas principio educativo que gera as
compreensoes e os gestos indispensaveis para
interrogarmos a producao das desigualdades
diante da vida e do mundo. O que expde a ne-
cessidade da desnaturalizacdo do corpo e das
praticas corporais; da percepcio da diferenca
entre a precariedade e a imprevisibilidade do
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viver e; convoca a educacgao fisica escolar ter
a cultura corporal como referéncia/concepg¢ao
(Carvalho, 2022, p.81).

Encaminhamento que proporciona inter-
rogar o mundo com os nossos afetos, com-
preensoes e agires, ou seja, de corpo inteiro. Os
estudantes da EJA ampliam essas indagacoes
corporificadas e, ao interrogarem a si mesmos,
questionam também o lugar que ocupam e os
territérios nos quais sao postos a margem. As
praticas corporais na EJA auxiliam no processo
de leitura de mundo, de reconhecimento de
seus direitos sociais, de identificacio e questio-
namento da precarizacdo em que vivem, enfim,
de movimentos contrarios a subordinacao.

Em nossos cotidianos na sala/quadra de
aula, no Ensino Fundamental, ndo é incomum
narrativas de estudantes da EJA que trazem
em seu bojo a formacdo compreendida como
componente de seu sonho em cursar o Ensino
Médio, concluindo a educacao basica e po-
dendo, entao, avistar e vislumbrar o ingresso
numa universidade. Ou mesmo a conclusao
da educacdo basica no contexto da profissio-
nalizacdo do Ensino Médio técnico, que, para
muitos dos estudantes da modalidade, traz a
insercdo no mundo do trabalho com melhores
condicoes de atuacado e de salarios - os quais
podem contribuir para um justo viver.

0 nosso interesse pelo Ensino Médio da-se,
portanto, por razoes multiplas. Sendo inegavel
a sua importancia para o exercicio da cidada-
nia e a garantia de direitos, ampliando para a
consolidacao da formacdao humana sensivel,
critica, cuja participacdo social corrobora
“politicas publicas que defendem e protegem
a vida” (Carvalho, 2022, p. 83), identificando
“a corporeidade e o pleno viver como base
para a construcao de curriculos e politicas
publicas” (Ibidem, p.83). As interrogacdes so-
ciais, eindagacoes arespeito de si, reverberam
novos agires, novos combinados coletivos: ha
estudantes que, ao concluirem o nono (92) ano
do Ensino Fundamental se organizam para
realizar a matricula nas escolas estaduais que
possuem EJA Ensino Médio; estudam juntas e
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juntos; buscam manter o contato com os e as
professores/as do Ensino Fundamental, tiram
duvidas tanto burocraticas (de como realizar
a matricula na EJA do Ensino Médio) quanto
epistemologicas (trazem duvidas e inquieta-
¢Oes sobre contelidos escolares, pesquisas etc.).

Todo esse aporte indica a necessidade
dessa discussao estar presente na formacao
de professores/as, por diversos motivos. Ao
considerar que a educacgao basica se constitui
em diferentes niveis e modalidades (Brasil,
1996), o Ensino Médio e a EJA ndao podem
ficar excluidos das licenciaturas. Na formacao
inicial em que uma das autoras esta vinculada,
os e as estudantes do sétimo periodo tém ele-
mento curricular destinado a EJA e, em todos
os semestres, ha estudante que expressa seu
espanto por somente nesse momento ouvir fa-
lar na educagao para pessoas jovens e adultas.
No segundo semestre de 2023, um estudante
foi contundente ao dizer que apenas estudam
para entender os processos formativos desti-
nados as criancas e aos adolescentes. E quando
chegam com alguma referéncia relacionada a
EJA, a maioria dos/as graduandos/as chega
com o senso comum conectado a esses/essas
estudantes, o qual reproduz a l6gica da vitimi-
zacao, da indoléncia, da pobreza e “burrice”
como questdes hereditarias.

Nesse nexo que minimiza a EJA, se no en-
sino superior ha poucos espacos de estudos
académicos nos cursos de licenciaturas, nas
Secretarias de Educacao o desprestigio - ou
mesmo desimportancia - sdo confirmados com
a auséncia de investimentos na modalidade,
fechamento de turmas ou até mesmo de esco-
las: o turno da noite passa a ser uma incognita
a cada final de semestre letivo, os docentes
ndao podem ser lotados na EJA, turmas com
nimero pequeno de estudantes sdo por vezes
encaradas como “gasto” pelo poder executivo.
Ao mesmo tempo os sujeitos de rebelido da EJA
insistem em sua formacao e conclusao de seus
estudos na educacao basica: matriculam-se na
escola, aguardam a vinda de outros colegas,
realizam a divulgacdo “do supletivo” (como
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alguns intitulam a modalidade EJA) de boca a
boca, chamam os vizinhos que foram impos-
sibilitados de concluir seus estudos, marcam
grupos de estudos, pedem aula de reforgo, so-
bretudo de Lingua Portuguesa materna. Esses e
outros tensionamentos trazem o protagonismo
dos sujeitos de rebelido, frutos de demandas
histéricas, sociais, politicas, culturais que
encharcam a escola e a educagao publica de
corporeidades dos/nos itinerarios pelo direito
avida digna e justa, fazendo do ato de estudar
um dever revolucionario.

Fundamentacao tedrica para
educar sujeitos de rebelido:
radicalidades politico-
pedagogicas tecendo a
humanizacao

Estudar é um dever revoluciondrio!
(Paulo Freire, 1989, p.33)

Falar em corpo e em sua relagdo com a
educacdo, em geral, provoca duas distintas
reacoes, as quais, para nos, revelam as faces
opostas de uma mesma situacao, pois uma
expressa a obviedade da questao e, a outra, a
auséncia do pensar sobre. Pelos nossos estu-
dos, isso vem significando o quanto o corpo
ainda é naturalizado - ou seja, o quando nosso
olhar e entendimento sobre os corpos estao
restritos a condi¢cao anatomo-fisiolégica do
organismo. Diversos/as autores/as e campos
do conhecimento vem problematizando essa
questdo. Aqui, caminharemos pela filosofia,
em especial pela filosofia da diferenca (Butler,
2018; Carvalho, 2022; Larrosa, 2014; Ranciére,
2009, dentre outros/as). Nesse permanente
questionamento do que estd hegemonicamente
constituido, chegamos ao conceito de corporei-
dade, o qual abarca a condig¢ao s6cio-histérica
do ser humano, entendendo-nos como seres
vivos que nos fazemos com e pelo contexto em
que estamos inseridos/as.

Pelas lentes da corporeidade compreende-

mos, entdo, o corpo como produto e produtor
de cultura - e esta, constituindo-se em um
campo derelacao, é composta por tensoes, con-
tradi¢des, rupturas, pressdes do hegemonico e
das lutas do/pelo/contra o poder que oprime
e mata (Mambe, 2018). O que sinaliza cuidado
para nao romantizarmos e compreendermos a
cultura como “salvacionista”, contendo apenas
aspectos positivos. Mas, ao entendermos que
o corpo é produzido, constituido na dinamica
cultural, historica, social traz outras possibili-
dades de aborda-lo, pois estamos marcados/
as, ha séculos educados/as, por uma visao me-
canica, biolégica, de polos antagonicos (corpo
X alma; corpo X mente; masculino x feminino;
natureza x cultura) em relacao aos corpos. Para
romper essa légica, a cultura torna-se aliada -
ndo somente por apresentar que ha distintas
formas de organizacdo da vida, mas por nos
requisitar a olhar para o dinamismo da prépria
cultura, pois modificamos, de acordo com o
tempo, o espaco, as relacoes e as condicdes,
nossas maneiras de viver e pensar a vida. Na
singularidade deste artigo, a cultura auxilia a
compreender a dindmica socioeducacional das
praticas corporais conduzidas pela Educacao
Fisica escolar (Coletivo de Autores, 2014),
pois esta contém aspectos que nao podem ser
quantificados, a medida que apresentam um
“universo de significados, motivos, aspiracgdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espac¢o mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”
(Minayo, 2001, p. 21).

Minayo, com a citagao acima, pensava o
pesquisar, mas de uma forma que dialoga
com um estilo de olhar outros elementos que
constituem o mundo, as diversas dimensdes
da vida - como os corpos. Essa logica provoca
inimeras mudancas em um hegemonico que
tenta naturalizar a vida para esconder as con-
digdes historicas que provocam determinadas
situagoes de existéncia, pois tudo o que somos
e fazemos, de forma individual e coletiva, segue
orientacoes da cultura e dos tipos de relagdes
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em sociedade. Entdo, se a corporeidade es-
garca o entendimento de organismo que esta
fechado nele mesmo (no sentido restrito das
atribuicoes fisicas, que independem do sujeito),
direcionando para uma compreensao que o
entende ligado aos mais diferentes ambitos da
vida (que é historica e social), podemos consi-
derar que o corpo é, necessariamente, coletivo.

E é nesse ambito de pensar o corpo e a vida
no conjunto e contexto das relagdes sociais que
chegamos as praticas pedagdgicas e as politicas
educacionais que a orientam. Em funcao da deli-
mitacao deste artigo, ndo entramos no histérico
das politicas, mas conduzimos nossa escrita
(assim como nossa atuacao docente em geral)
considerando-as, por serem coletivas, como for-
ma de estruturar e organizar a escolariza¢ao na
sociedade. Nesse processo, a legislacdo é parte
fundamental, mas ndo encerra toda a dimensao
da politica - até porque, o que hoje temos de leis
que representam avango social, com garantias
de direitos, sdo frutos dos movimentos sociais,
pois abrangem diferentes maneiras de grupos
se constituirem, organizarem e intervirem na
esfera publica (Alonso, 2009).

Os grupos subalternizados e explorados
socialmente, ao se formarem como coletivos
que denunciam a opressao, alienagao, risco e
morte aos quais estdo cotidianamente expos-
tos, fazem politica, nos convocando, de diversas
maneiras, a esgarcar as ideias predominantes.
Uma das mudancas necessarias é diferenciar
vulnerabilidade de precariedade - enquanto a
primeira retrata o inesperado davida, que pode
ocorrer a qualquer um/a; a segunda expoe as
formas sociais como determinadas pessoas e
grupos sdo colocados/as nessa situacao, pela
forma como a sociedade se organiza (Butler,
2018). A partir disso, para desenvolver po-
liticas educacionais e processos formativos
que identifiquem os estudantes da EJA como
sujeitos humanos, histéricos, plenos de expe-
riéncias - muitas das quais estdo diretamente
relacionadas as condi¢des e circunstancias de
existéncia (como o acesso aos estudos) -, po-
demos compreender esses estudantes como
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Alonso (2009) identifica o surgimento dos
movimentos sociais: como novo ator coletivo.

Consideramos os estudantes da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) como novo ator coletivo
porque, a partir das relacdes com a realidade
que os/as constitui, eles/elas nos forcam a
questionar o hegemonico. Ao tensionar alégica
estabelecida, criam situacgoes e possibilidades
de novas condigoes.

Soares e Pedroso (2016) trazem os princi-
pais movimentos sociais dos anos 60 do século
passado que tensionaram os interesses da
elite econdmica no Brasil, auxiliando a cons-
truir o que hoje compreendemos como EJA*.
Fruto desses embates, junto com educadores/
as e professores/as que, ao longo dos tempos,
defenderam uma educacao para todos/as e
qualquer um/a. Nossa Constituicdo Federal
(Brasil, 1988), assim como a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacdao Nacional (Brasil,
1996) e o Parecer 11/2000 (Brasil, 2000), ao
identificarem a EJA como uma modalidade
da educacao béasica, expressam essas lutas no
campo educacional.

Mas, “Como educar-se/educar num mundo
de crescentes desigualdades?”. A pergunta tra-
zida por Petronilha Silva (2019), em texto de
titulo homdnimo, traduz, em certa medida, um
conjunto de questionamentos de professoras
e professores cujo exercicio docente caminha
ao encontro dos itinerarios pelo direito a uma
vidajusta, compondo, por sua vez, outras inda-
gacdes, as quais compreendem os sujeitos da
EJA no contexto das contradi¢des sociais: sendo
ao mesmo tempo “corpos precarizados” e “to-
talidades humanas corpéreas” (Arroyo, 2017,
p.17). Estudantes jovens-adultos (incluindo
idosos) que trazem consigo seus saberes,
experiéncias de suas trajetérias de vida-for-
macao, em que pese a resisténcia pelo estudo
no territério politico-educacional chamado
escola. Sujeitos de direitos ao conhecimento,
a escola publica de qualidade, a contemplagao

4 Movimento de Cultura Popular (MCP); Campanha de Pé
no Chao Também se Aprende a Ler; Movimento de Educa-
¢do de Base (MEB) e Centro Popular de Cultura (CPC).
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artistica, aos espagos-tempos de cultura, entre
outros direitos que sao frutos de lutas politicas
histoéricas.

Diante das desigualdades sociais, alicer-
cadas por pardmetros coloniais - portanto
racistas, machistas, miséginos, homofébicos,
elitistas... - as escolas e universidades, hege-
monicamente, assumiram papel no processo
de assimilacao de valores, modos de ser e vi-
ver nocivos as culturas nao europeias, enfim,
defendendo os modos de viver proprios dos
colonizadores (Silva, 2019). A escola, mesmo
na contemporaneidade, traz consigo a visao
de mundo de raiz escravocrata, sendo esta por
vezes mais contundente no contexto da educa-
¢ao de jovens-adultos em que se faz necessario
trazer os corpos para o debate pedagdgico. Isto
é, permitindo que tais estudantes “aprofundem
as vivéncias corpoéreas” (Arroyo, 2017, p. 276),
em didlogos com as diferentes corporeidades
e em oposicdo as violéncias pelas quais sao
submetidos cotidianamente.

Por essa razao,

Reconhecer os jovens-adultos como sujeitos de
“rebelido” confere a seus itinerarios por edu-
cacdo radicalidades politico-pedagégicas que
redefinem a funcao da EJA, das escolas publicas
e do trabalho dos seus profissionais. Confere
especificidades na formacao de profissionais
capacitados a entender essa “rebelido” que esses
sujeitos levam a EJA, as escolas: formacgao para
entender, acompanhar o problema de uma hu-
manizagdo-desumanizacao (Arroyo, 2017, p.9).

A palavra “rebelidao”, de acordo com o di-
ciondrio, esta associada ao ato de apresentar
resisténcia, de tornar-se rebelde, insurgir-se
ou faltar a obediéncia. Sua origem etimoldgica
provém do latim rebellio, -onis; a semantica
traduz o insubordinado como quem resiste a
agentes de autoridade ou coloca-se contra a
ordem de coisas estabelecidas, mas o que Paulo
Freire e Miguel Arroyo nos auxiliam a pensar
transcende esses significados da expressao
“rebelidao”, produzindo sentidos por meio
de analise critica questionadora - portanto
insubmissa - do paradigma capitalista e colo-
nialista. Podemos, entdo, inferir os sujeitos da

rebelido como pessoas insubordinadas, incon-
formadas, insubmissas. A expressao “sujeito de
rebelido” foi por Miguel Arroyo apropriada da
obra Pedagogia do oprimido, de Paulo Freire
(1987).

Os movimentos de rebelido, sobretudo de jovens
[..] manifestam em sua profundidade a preocu-
pacao em torno do homem e dos homens como
seres no mundo e com o mundo. Em torno do
que e de como estdo sendo. Ao questionarem a
“civilizacdo do consumo”; ao denunciarem as
“burocracias” de todos os matizes; ao exigirem
a transformacio das universidades, de que
resultem, de um lado, o desaparecimento da
rigidez nas relacoes professor-aluno; de outro,
a inser¢do deles na realidade; ao proporem a
transformacdo da realidade mesma para que as
universidades possam renovar-se [...], propoem
a transformacao da realidade mesma [...], bus-
cando a afirmacao dos humanos como sujeitos
de decisio, todos estes movimentos refletem o
sentido mais antropolégico do que antropocén-
trico de nossa época (Freire, 1997, p.29).

Os sujeitos de rebelido localizam-se no pro-
cesso de construgao coletiva dos sujeitos hu-
manos, portanto, no percurso da historicidade
em que exercitam a autonomia, o pensamento
critico, o reconhecimento de seus direitos, ca-
pazes de responder a sociedade como corpos
politicos que sao. No contexto da EJA, é impres-
cindivel considera-los no processo mesmo de
sua humanizacao, isto é, de tornar-se humano
por meio de “intersubjetividades partilhadas a
ponto de eleva-lo[s] (juntamente com o desejo
e a linguagem) a condicao de um dos eixos de
constituicao daquilo que podemos entender
por forma de vida” (Safatle, 2018, p.169), sen-
do a categoria trabalho compreendida como
“modelo fundamental de expressao subjetiva
no interior de realidades sociais intersubjeti-
vamente partilhadas” (Ibidem, p.169).

Dialogar sobre/com os sujeitos estudantes-
trabalhadores da EJA nos mobiliza a pensar “a
ampliacao da fun¢ao da categoria de trabalho,
entre outras coisas, com a necessidade de uma
distingdo ontoldgica entre expressao subjetiva
e comportamento natural” (Ibidem, p.169).E,

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 34, n. 77, p. 275-290, jan./mar. 2025



igualmente, nos implica a trazer ao debate (e a
praxis docente) a seguinte afirmacao: “Quem
quer que deseje continuar a ser chamado de
“educador”, nao pode ignorar a importancia
hoje dos processos educativos extra-escolares,
especialmente os comunicacionais, nos quais
estd implicada de corpo inteiro a pedagogia”
(Libaneo, 2010, p.41). Os corpos sao educa-
dos dentro e fora do espago-tempo escolar,
as relacdes extraescolares vivenciadas pelos
sujeitos adentram a escola trazendo deman-
das sociais e novas composi¢des coletivas,
formas de compreensdo e comunicac¢ao: os
estudantes trazem enunciagdes sobre as
midias e tecnologias, género e sexualidades,
questoes étnico-raciais, tabus corporais, entre
outros elementos que se tornam temas de
rodas de conversa e, consequentemente, do
planejamento escolar da EJA.

A ciéncia da educacao da qual nos apropria-
mos nao estd alheia ou indiferente aos sujeitos
de rebelido. “A funcao da pedagogia e da do-
céncia é acompanhar os tensos processos de
formacao de totalidades humanas corpéreas,
nos corpos do trabalho. De trabalhadores desde
ainfancia” (Arroyo, 2017, p.283). A pedagogia
dos corpos constitui-se de uma pedagogia da
escuta, da refutacao de preconceitos com o “di-
ferente”, a possibilidade de tomada de decisao
em prol dos sujeitos coletivos, a aprendiza-
gem efetiva convivendo com a reinvencao dos
conhecimentos, a valorizacdo das diferentes
manifestagoes artisticas, as distintas apro-
priacoes da arte. Nao por acaso, Miguel Arroyo
toma para si as ideias de Paulo Freire, visto
que os sujeitos de rebelido, sujeitos coletivos
de humanos direitos, pactuam com a educacgao
dialégica, de amor compreendido como “ato
de coragem” e “compromisso com os homens”
(Freire, 1987, p.80). Ratificando o exposto tra-
zemos a voz da Pedagogia do oprimido e sua
forma de ver os homens:

[..] O homem dialégico tem fé nos homens antes

de encontrar-se frente a frente com eles. Esta,

contudo, ndo é uma ingénua fé. O homem dialé-
gico, que é critico, sabe que, se o poder de fazer,
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de criar, de transformar, € um poder dos homens,
sabe também que podem eles, em situacao
concreta, alienados, ter este poder prejudicado.
Esta possibilidade, porém, em lugar de matar o
homem dialégico a sua fé nos homens, aparece a
ele [...] como um desafio ao qual tem de respon-
der. Estd convencido de que este poder de fazer
e transformar, mesmo que negado em situagoes
concretas, tende arenascer. Pode renascer. Pode
constitui-se. Nao gratuitamente, mas na e pela
luta por sua libertacdo. Com a instalacao do
trabalho ndo mais escravo, mas livre, que da a
alegria de viver (Freire, 1987, p.81).

Desenvolvendo uma docéncia que vé, identi-
fica, considera os e as estudantes da EJA como
sujeitos histéricos, com direito ao pleno viver,
podemos inferir que as acoes dos sujeitos de
rebelido, em Arroyo (2017) e Freire (1987)
sao dialdgicas e refletem as acoes dos homens
coletivos no mundo, autores de suas historias,
capazes de transforma-las; seus itinerarios
confluem com/pelo direito a uma vida justa
e ocorrem em resposta coletiva frente as vio-
léncias que lhes atravessam: trabalho informal
precarizado, desemprego, sobreviver incerto,
elitismo, racismo etc.

Por essas razdes, a urgéncia pela pedagogia
dos corpos, da diversidade, da alteridade, bem
como da diferenca e da discussao do trabalho
para a agenda pedagogica - “trabalho como
principio educativo-formador” (Arroyo, 2017,
p.64), o qual faz da escola e da EJA “tempos de
formacao de pessoas, na especificidade de seus
tempos de formagao” (Ibidem, p.65). A Educa-
cdo Fisica, na perspectiva critica e sensivel em
que nos localizamos, atenta aos tempos forma-
tivos dos sujeitos da EJA, constitui-se dessa pe-
dagogia prépria dos corpos. Afinal, somos seres
aprendentes porque somos corporeidades no
mundo. Professores de Educacao Fisica, nesse
contexto, ndo se resumem a “educadores fisi-
cos”, sao sim intelectuais da cultura corporal,
mestres-educadores que, em constante proces-
so de humanizacao atuam como companheiros
dos estudantes em seus/nossos itinerarios por
direitos a educacao e a escola publicas as quais
estdo imbricadas a vida justa.
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Metodologia

Minha ciranda nao é minha sé
Ela é de todos nés (...)

Pra se dancar ciranda
Juntamos mao com mao (...)

(Trecho da musica “Minha Ciranda” - Lia de
Itamaracd)

A partir dos resultados oriundos das ques-
tdes provocadas por diferentes projetos e agoes
académicas desenvolvidas em duas diferentes
esferas de atuacao profissional, nos unimos,
dando as maos para identificar como o conceito
de corporeidade esta presente nas orientagoes
que a SEEDUC R] destina ao Novo Ensino Médio
ofertado a EJA, em especial ao desenvolvido
pela pratica pedagdgica Educacao Fisica. Ao
indagar, pesquisar e escrever, mantendo a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao, assim como a relacdo estreita entre
escola e universidade, a filosofia da diferenca
predomina em nosso aporte tedrico, pelasinda-
gacdes que fazemos as obviedades instituidas.

Por isso, nossa metodologia se faz pelo/
com/os cotidianos (Alves, 2019; Certeau, 2014;
Contreras, 2010), os quais, ao serem os locais
onde a vida efetivamente existe, materializam
as propostas curriculares e politicas educacio-
nais. Assim como trazem elementos para essas
propostas e politicas se constituirem como
tal. Na atencao necessaria aos sujeitos e aos
processos que constituem nossos cotidianos
profissionais, ao fazer e compartilhar o pes-
quisado, exercitamos uma escrita como expe-
riéncia (Larrosa, 2014; Berti, Carvalho, 2023),a
qual esta encharcada do observado, dialogado,
presenciado, afetado pelas relagdes com os
e as estudantes, nos cotidianos da docéncia.
Com essa densidade, advinda dos cotidianos
em que estamos mergulhadas, indagamos as
orientacoes da SEEDUC R], para o Novo Ensino
Médio direcionado a EJA.

Nesses percursos de pesquisa e escrita faz-
se necessario questionar “a visao imaterial
que se tem dos estudantes, das suas mentes e
processos de aprender” (Arroyo, 2017, p.275),

uma das razdes pelas quais optamos pelos es-
tudos da corporeidade e sua estreita relacao
com “a humanizacao, com o reconhecimento
das identidades sociais, raciais, sexuais, eta-
rias” (Ibidem, p.283) em contextos de tensao,
conflitos, estranhezas que exigem criacdes de
relagdes afetivas, de familiaridade, olhares
despidos de preconceito e respeitosos quan-
to a diversidade cultural, assim, capazes de
compreender relagdes alteritarias, bem como
as potencialidades das vidas humanas. Cons-
truir pedagogias outras dos/com os corpos
exige sentirpensaragir as formacoes docentes,
portanto, necessario evidenciar a importancia
dos nossos cotidianos, de ag¢des politico-peda-
gbgicas alicercadas por significados que facam
sentidos para os seres aprendentes, sujeitos
de rebeliao.

Resultados

Quem construiu Tebas, a cidade das sete portas?
Nos livros estao nomes de reis;

Os reis carregaram as pedras?

E Babil6nia, tantas vezes destruida,

Quem a reconstruia sempre? (...

0 jovem Alexandre conquistou a india. Sozinho?
César ocupou a Galia.

Ndao estava com ele nem mesmo um cozinheiro?

()
Tantas historias,
Tantas questdes

(Trecho do poema “Perguntas de um trabalha-
dor que 18", de Berthold Brecht, 1935)

Exercer a docéncia nos sistemas ptblico de
ensino, seja municipal, estadual ou federal;
na educac¢ao basica ou no ensino superior,
para nos, significa trabalhar para desenvolver,
ampliar e compartilhar os conhecimentos so-
cialmente produzidos, assim como demandar
a democratizacao politica do Estado para uma
democratizacao social, a qual requer questio-
nar o que habitualmente fazemos, priorizamos,
encaminhamos.

Ao dedicar esforgos e atencao a EJA, as
pesquisas, assim como a proépria legislacao
(Brasil, 2000) vém sinalizando que essas
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questoes estdo agudizadas, pois esses e essas
estudantes sao oriundos de um situagao social
produzida pelas desigualdades sociais, as quais
produzem “uma gramatica dos corpos que os
classifica, que os hierarquiza e que, ao mesmo
tempo, os transforma em corpos indesejaveis e
repudiados” (Aguiar; Oliveira; Maduro, 2023, p.
357).Nao por acaso, portanto, sao das camadas
sociais com menores condi¢des financeiras,
trabalhadores/as que se encontram em situa-
¢oes de nao protecao social (realizando “bicos”,
“uberizados”), moradores de areas sem ou com
pouco saneamento basico, filhos e filhas de
pessoas sem ou com baixa escolarizagdo e ou-
tras questoes historicamente construidas. Isso
os/as coloca em condic¢des dificeis de acessar
e permanecer no escolar, haja vista que sao
contundentemente afetados/as pela sociedade
e o modo como ela se estrutura.

Na contramao desse processo de desumani-
zacdo, a escola e a EJA podem ser territérios da
praxis educativa que, voltada a formacao inte-
gral, favorecem a “teoria dial6gica da acao” que
“nega o autoritarismo” e “afirma a autonomia e
aliberdade” (Freire, 1987, p.177). Contribuin-
do, outrossim, ao processo de humanizagao dos
sujeitos de rebelido.

E é com esse aporte que chegamos ao
contexto em que o Ensino Médio é alvo de
mudancas e as orientacoes da SEEDUC R]. A
democratizacdo do acesso a todos os niveis e
modalidades da educacao basica é luta antiga,
associada ao alargamento dos direitos sociais.
Se hoje encontramos o Ensino Fundamental
difundido pelo pais, ndo podemos dizer o
mesmo do Ensino Médio, pois sua expansao,
com a qualidade socialmente referenciada,
ainda é uma luta a ser travada em cada mu-
danca de governo. A intitulada Nova Politica
de Educacao de Jovens e Adultos, Ensino Mé-
dio Programa Nova EJA, implementadas em
2015 pela SEEDUC R] ja era alvo de questio-
namentos dos féruns, por identificarmos que
antigos problemas eram aumentados (como a
destinacdo de verbas e a contratacao/concurso
de professores/as). Quando, por exemplo, ava-
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liamos as metas estabelecidas no “Manual de
Orientacoes para EJA”, tanto as destinadas aos
estudantes, quanto aos/as professores/as, nao
encontramos as func¢oes da EJA (Brasil, 2000),
sinalizando a reparacao histérica, a equidade
social e a formacdo permanente. Ou seja, os
referidos objetivos desse documento trazem as
marcas de uma politica compensatoéria.

Hoje, o documento que embasa o Novo
Ensino Médio, implementado por essa mesma
secretaria estadual de educac¢ado, embora dirija-
se ao publico da EJA e esteja mais préximo de
alguns conceitos defendidos pelos foruns da
EJA (como equidade, inclusao, respeito as di-
ferencas), ainda encontramos poucos recursos
publicos, dificuldade na chamada de novos/
as professores/as, profissionais atuando sem
a formacgao adequada, desigualdades entre
escolas rurais e urbanas e, junto com tudo
isso, desconfiamos de um encaminhamento
que adota itinerarios formativos semelhantes
para a EJA e o ensino regular, dizendo-se estar,
assim, “comprometida em proporcionar uma
educacdo que transcende barreiras etarias,
promovendo a igualdade de oportunidades
e contribuindo para a formacao de cidadaos
criticos, preparados para um futuro promissor”
(SEEDUCRJ, 2023, p. 5).

Nesse contexto, avaliacdes que proporcio-
nem altera¢des sao demandadas pela categoria
de professores/as, pois a prdxis educativa é di-
namica, histdérica, em proficua interrelacao com
as demandas sociais. Identificando o conceito
de corporeidade como um grande indicativo/
concep¢do/paradigma para rompermos com
a estrutura de subalternizagdo, pois os corpos
sao politicos, produtos e produtores culturais,
havendo muitos tipos de corpos, como os sub-
servientes e os insubmissos - corpos rebeldes
-, 0 nosso objetivo foi verificar e discutir a
presenca desse conceito (corporeidade) no
documento curricular mais recente voltado
ao Ensino Médio da EJA do Estado do Rio de
Janeiro - o Novo Ensino Médio.

5 http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/ejaphp. Acesso em
23/01/2024.
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Aqui apresentamos os resultados dessa
indagacao, assim como o didlogo com o en-
contrado. Com destaque para as orientagoes
dedicadas a Educacéao Fisica escolar, haja vista
que é o nosso campo de atuacdo, pelo qual
nos conduzimos por uma docéncia ampliada,
com a perspectiva do tripé académico ensino,
pesquisa e extensdo - alicerce imbricado ao
exercicio docente na educacdo béasica e no
ensino superior.

No site atual da SEEDUC RJ¢, ao olhar a ca-
racterizacao do Novo Ensino Médio, as emen-
tas e os itinerarios formativos, vemos que os
elementos curriculares aparecem diluidos,
sendo citados apenas com seus nomes, pois
tudo se conflui em competéncias e habilidades.
Ao dizer que “O modelo pedagogico é estru-
turado na integracao entre a Formacao Geral
Basica, organizada em Areas do Conhecimento,
e os Itinerarios Formativos (...)” (SEEDUC R],
2023, p. 08) nos fazem indagar pelos elemen-
tos curriculares, os quais estao presentes na
educacdo basica e na formacao docente inicial
(licenciaturas) e continuada (p6s-graduagdes).
Nao estamos aqui defendendo uma abordagem
conteudista, mas destacando que a histéria da
escolarizacao se tem constituido por diversos
elementos curriculares, que sao frutos de
tensdes socio-histdricas. Na educacao fisica
escolar, nossa disputa tem sido entre a “aptidao
fisica” e a “cultura corporal” - e nesse choque,
0 hegemonico é marcado por uma visao ainda
biologicista de corpo, desconsiderando os con-
textos e indicando uma educacgao que torne os
organismos fortes, saudaveis, aptos, velozes
para as demandas de um mundo cada vez mais
rapido (e, acrescentamos nos, degradado, ex-
plorado). Nos embates, apontamos elementos
e condi¢gdes para avangarmos em uma perspec-
tiva que torna a organizacao social responsavel
pela criacdo dos corpos (e ndo somente uma
vontade individual ou capacidade, habilidade,
prontidao de cada sujeito). Quando consegui-
mos tornar isso mais visivel, desconsiderando

6 https://www.seeduc.rj.gov.br/.
Acessado em 23/01/2024.

toda essa trajetoria, esse elemento curricular
sai de cena, na proposta do Novo Ensino Médio.

Como justificativa tedrica, colocam a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular). Dentre tan-
tas outras questdes, as orientagdes da SEEDUC
R] convocam a verificarmos com quais corpos a
materialidade/praxis das nossas a¢oes educa-
tivas revelam aliancas - “Na BNC havera lugar
para esses corpos condenados?”, averigua Ar-
royo (2016) na pagina 19. A resposta para essa
e outras indagacdes podem ser muitas, mas os
fundamentos que nos guiam indicam aquelas
que sdo comprometidas com os processos for-
mativos, as proposi¢des curriculares, as bases
legais que sejam amplamente debatidas. Esse
esforgo coletivo gera proposi¢cées - como a
cultura corporal, para a Educacao Fisica.

No entanto, a palavra “corporeidade” apa-
rece uma Unica vez (em um documento que
contém 1.652 paginas), quando dizem, na inte-
gracdo curricular, que cabe a Filosofia “Discutir
filosofias que tratam da corporeidade, como o
existencialismo ou o pensamento fenomeno-
légico, para examinar como a experiéncia do
movimento e da expressao se encaixa na com-
preensao mais ampla da existéncia humana”
(SEEDUC RJ, 2023, p. 263).

A educacao fisica escolar é mencionada 66
(sessenta e seis vezes), ao longo desse texto,
estando localizada em um dos quatro Itinera-
rios formativos, o de “linguagens e suas tecno-
logias”. E, embora o conceito de corporeidade
ndo esteja, no documento, associado a essa
pratica pedagégica, pudemos identificar que
avisdo de corpo que predomina é relacionada
para “otimizar a satde e o condicionamento
fisico” (SEEDUC, 2023, p. 116). Nas mengdes
em que a educacao fisica aparece explicitada
(com objetivo proprio ou compondo com
outros elementos curriculares), destaca-se a
relacdo com a saude, em uma visao estrita e
pragmatica, na qual as condi¢des coletivas de
existéncia ficam de fora.

Um dos pilares que muito sustenta as agoes
pedagdgicas por nds desenvolvidas é a diversi-
dade corpoérea - compreendida nao apenas em
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sua dimensao bioldgica, mas especialmente pe-
los processos que constituem cada corpo. E, na
organizagao social que vivemos, alguns corpos
sdo impedidos da poténcia da sua singularida-
de, pela precarizacao a qual estdo submetidos.

Porisso, amengao a Educacao Fisica precisa
ser entendida na arquitetura do Novo Ensino
Médio. E essa estrutura traz mudancas na ma-
triz curricular que afetarao a formacgao basica
dos estudantes, cujas consequéncias podem
ampliar o fosso entre as escolas publicas e as
instituicoes privadas das classes mais privile-
giadas. A propaganda dessa nova arquitetura
é de que “os estudantes poderao escolher em
quais conhecimentos poderao se aprofundar”
e que havera “garantia de oferta de pelo menos
dois itinerarios formativos em cada municipio”.
Todavia, ndo esta presente na referida garantia
a oferta de todos os itinerarios formativos.

As Unicas disciplinas obrigatérias (de acor-
do com o texto/documento que antecede e
explica os itinerarios formativos), ao longo do
Ensino Médio, sdo Portugués e Matematica. O
que corrobora o principio de exclusdo da pro-
posta do Novo Ensino Médio, trazendo imensa
preocupacgao por parte dos professores, em
especial os que atuam no magistério publico.
A heranca conservadora que fragmenta corpo/
mente estd contida no documento, quando, por
exemplo, a cultura corporal aparece de forma
pontual, sem ser problematizada.

A trilha de aprendizagem intitulada Movi-
Mente, presente no itinerario Linguagens e
suas Tecnologias, é composta por dois com-
ponentes curriculares, a saber: “Entendendo
o Movimento” e “Vamos Agitar!”. Se o primeiro
componente esta alicercado na capacidade de
comunicacao e expressdo, o segundo compo-
nente aborda o movimento relacionando-o as
vivéncias de praticas de expressao corporal, as
interacgdes sociais por meio das praticas coleti-
vas. 0/a docente que ja atua na rede estadual
do Rio de Janeiro encontrard uma organizacao
um pouco parecida com o documento conhe-
cido por “Curriculo Minimo”, mas com um
agravante: a Educacao Fisica e todas as demais
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disciplinas, exceto Portugués e Matematica, nao
fazem parte do todo do curriculo do Ensino Mé-
dio, seja ele regular, de tempo integral ou EJA.
As auséncias de contetdos, das disciplinas,
refletem lacunas gritantes, em especial para as
escolas publicas e a formacdo dos estudantes.
As mudancgas curriculares das Secretarias de
Educacdo parecem se distanciar dos tempos
da EJA, do direito dos estudantes ao conheci-
mento, a cidadania, corroborando o perigo de
limitar a sua fun¢do “a garantir uma escolari-
zacdo elementar pobre em conhecimentos para
manté-los na subcidadania, na condigdo de sem
direitos ou para avan¢ar numa inclusao cidada
marginal” (Arroyo, 2017, p.130). O curriculo
continua, portanto, excludente, elitista, de certo
modo dificultando o acesso ao conhecimento -
desde sempre uma luta das classes populares.
Ao invisibilizarem as corporeidades, essas
auséncias impossibilitam outras realiza¢des de
curriculos. “Olhar para esse grupo social [E]A],
nessa perspectiva, pode ser reconhecer a ne-
cessidade de esforgos coletivos para modificar
uma situacao que atinge determinada parcela
da populacao. Nao naturalizando sua condi¢ao
de viver” (Carvalho, 2022, p.88). Evidenciando
os processos culturais, histéricos e politico
-pedagégicos das corporeidades da EJA, seu
potencial de rebelido, é desnaturalizar o viver,
é dar visibilidade aos corpos, a alteridade e a
diferenca como condicao de humanidade.
Esse percurso requer “pedagogias de posi-
cionamento/formacao [...] pedagogias de ma-
turidade tedérica porque pedagogias de estado
de guerra. De tomada de decisao politica. [...].
E uma cultura do estado de alerta, do perma-
nente abrir o tempo a uma procura” (Arroyo,
2014, p.221). Ao ler o documento da SEEDUC
R] voltado para a EJA fomos provocadas a nos
posicionar pedagogicamente, instigadas a
combater a naturalizagdo violenta imposta as
corporeidades. Evidentemente, essa leitura foi
realizada em consonancia com a urgéncia de:
Pensar os corpos, as praticas corporais e os dife-

rentes exercicios pedagégicos nessa modalidade
da educacao é dizer sim a vida, a historia, as
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biografias, as ciéncias e a educacao a servigo da
dignidade do viver - de todos, todas e de qual-
quer um/a. O que requer aliangas e trabalhos
colaborativos (Carvalho, 2022, p.89).

Os coletivos da EJA com os quais dialogamos
nos ultimos anos, por meio das praticas cor-
porais e da busca por uma prdxis mais efetiva
aos estudantes trabalhadores/as - ajustada a
justica social, as politicas de igualdade e equi-
dade - nos fortalecem a luta pela dignidade do
viver, apontando caminhos mais democraticos,
conscientes e capazes de valorizar as diferen-
cas e o direito de todas as pessoas a educacao.

A acao coletiva - como o que fazemos ao es-
tudar, discutir, nos encontrarmos em diferentes
espacos e tempos formativos, é local de forta-
lecer e exercitar o pensamento e, a0 mesmo
tempo, historicamente é lugar de protecao. Por
isso, o cuidado de usar conceitos, promovendo
a unido entre teoria e pratica (prdxis), expres-
sando sem ambiguidades, sem promover novas
formas de submissao. Fazer-se no coletivo. O
Novo Ensino Médio faz uso do carater do cole-
tivo e, no especifico da EJA, trazem a Resolugao
No. 01/2021. Mas, essa Resolucao é exemplo
contundente de nao didlogo com a categoria
dos professores/as, em suas organizagoes
coletivas, como as universidades e os Foruns
EJA” veem sinalizando.

Assim, o encaminhado hoje pela SEEDUC R]
nos faz identificar dois elementos principais:
um que indica tensao epistemoldgica na com-
preensao de curriculo e politica educacional e;
outro que faz concordar com Arroyo (2016),
quando, ao abordar os fundamentos que estao
expressos na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), nos indaga se estamos atentos/as ao
que as politicas educacionais representam.

E, nesse movimento, como a discussao da
cultura corporal se insere no ato educativo
(incluindo a gestao e seus encaminhamentos).
Entendendo politica como forma de organiza-
¢do e conducao dos diferentes espacos sociais,

7 No site http://forumeja.org.br/node/3102, podemos en-
contrar documento intitulado “Pela Revogacdo da Reso-
lugdo CNE/CEB 01/21” (Acesso em 10 de novembro de
2023).

desdobramos esse pensamento com duas inda-
gacdes. A primeira, problematiza o projetado
para a populagdo, pelas politicas educacionais
e; em se tratando de sistema de ensino (seja
em ambito municipal, estadual ou federal), se
realmente caracterizam-se como publicas, ou
se permanecem no ambito governamental.

O Novo Ensino Médio, portanto, relaciona-se
com qual das politicas acima? Ao trazer o con-
ceito de corpos precarizados, mas resistentes,
Arroyo (2016) também interroga pela mate-
rialidade de nossas concepgdes e provoca a es-
garcarmos a compreensao da cultura corporal.

A ideia de corpos precarizados, mas resis-
tentes fortalece uma atuacao profissional com-
prometida com o campo educativo que defende
a expansao da vida (de todo/as e qualquer
um/a), os processos democraticos, a suspen-
sao do previsto/prescrito, a urgéncia de novas
composig¢oes socioeducacionais. O que requer
dialogar com diferentes tempos, espacos e ato-
res sociais. Nesse movimento, ao afirmar que as
e os professores de educacao fisica “lembram
ao pensamento pedagdgico que os educandos
e os educadores sdo totalidades humanas
corpéreas” (p. 18), Arroyo (2016) coloca em
debate uma discussdo que nao diz respeito a
apenas uma pratica pedagogica - isso quando
tentamos ndo reproduzir o status quo.

Ao indagar pela corporeidade no Novo En-
sino Médio proposto hoje pela EJA, esperamos
trilhar esse caminho, sinalizando aimportancia
politico pedagogica desse conceito para uma
perspectiva de educacéo e sociedade compro-
metidas com todos/as. E, nesse movimento,
fazer parte de politicas efetivamente publicas.

Consideracodes finais

(-.) Ninguém tira o trono do estudar

Ninguém é o dono do que a vida da

E nem me colocando numa jaula

Porque sala de aula essa jaula vai virar (...)
(Trecho da musica “O Trono do Estudar” - Dani
Black)

Viver em uma sociedade como a brasileira
significa que os corpos precarizados, como sao
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os corpos dos estudantes da EJA, tém relacao
direta com a brutalidade social, sendo os cor-
pos mais assediados, criminalizados, patolo-
gizados. Na contramao dessa logica, a escola
publica, como direito de todos/as e qualquer
um/a, como local de protecdo, de suspensao
desse desenho histérico, torna-se ainda mais
importante e fundamental.

O que nos exige a responsabilidade com
o curriculo e com as politicas publicas, pois
estas impactam, diretamente, nosso fazer
docente. Os estudos das corporeidades, aqui
alicercados pelos/com os cotidianos, auxiliam
na leitura critica e comprometida tanto dos
documentos curriculares quanto da docéncia
realizada com os e as estudantes da educagao
basica e do ensino superior. A educacao basica
precisa ser de fato concebida em sua totalidade,
com diadlogos efetivos e proficuos entre as suas
etapas de ensino. Salientamos, igualmente, a
auséncia de alibis: nossa op¢ao pela docén-
cia, em especial o exercicio docente na/com
a EJA, quando comprometida com o exercicio
democratico, com a plenitude da vida, precisa
ser tecida com compromisso com os sujeitos
coletivos de direitos, sujeitos de rebelido, aspi-
rando condig¢des dignas de vida, as quais devem
desembocar em justiga social.

Pelo exposto, identificamos uma desconexao
entre essa proposta da SEEDUC R], o realizado
no ensino fundamental do municipio em que
nos inserimos, assim como na formacao inicial
que fazemos parte, localizada na mesma cidade.
0 desdobramento desse debate, para nds, refor-
¢a a concepcao de curriculo escolar vinculada
a um projeto politico-pedagdgico sem perder
de vista a atualidade de um curriculo ampliado,
da historicidade da cultura corporal e de uma
Educacao Fisica capaz de expressar uma praxis
critica, criativa, atenta as demandas contempo-
raneas e, consequentemente, transformadora.

Todas essas indaga¢des nos fazem pensar
na organizacao do trabalho para 2024, ano que
traz as lembrancas de 60 anos atras, quando a
forca dos movimentos sociais, dos/as educado-
res/as, professores/as da educacao basicae do
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ensino superior - e de tantos outros coletivos
da populacao que estavam em diferentes espa-
¢os e tempos clamando por ampliacao da jus-
tica social, foram brutalmente calados. Muitos
exilados - como Paulo Freire, por suas obras e
projetos que expressavam compromissos com
uma educagao que requer compreensao dos
contextos e reconhecimento histérico dos su-
jeitos que o fazem acontecer. Esses ecos ficaram
- tanto para a ateng¢ao com a nao reproducao
da brutalidade; quanto para nos inspirarmos
nas propostas que sinalizavam que podemos
alargar o acesso ao socialmente produzido
(como a educacgao) aos sujeitos que, de alguma
forma, possibilitaram essa producao, a qual,
como bem comum, pertence a todos/as.
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