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RESUMO

Este estudo aborda a Formagdo Continuada de Professores Especializacao em
Letramento Digital, com foco na aplicagao pedagogica das Tecnologias Digitais
(TDs) em contextos educacionais. Assim, questionamos: em que termos o
Letramento Digital contribuiu para a aplicagdo pedagogica das TDs em contextos
educacionais? Para tanto, objetivamos, analisar as potencialidades pedagégicas
das TDs por meio de um curso de Formac¢do Continuada. A pesquisa adota uma
abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso, utilizando o percurso formativo
como instrumento para a recolha de informacdes, realizadas via Google Meet
com duas professoras do municipio de Manacapuru, Amazonas, observando-
se os devidos cuidados éticos. Como resultados, destacamos as formas pelas
quais a Formacao Continuada contribuiu para a aplicacao pedagogica das TDs
no processo de ensino e aprendizagem de Matematica com o uso do GeoGebra,
promovendo tanto a aprendizagem dos estudantes quanto o desenvolvimento
profissional das docentes.

Palavras-chave: Formacdao Continuada de Professore. Desenvolvimento
Profissional Docente. Tecnologias Digitais no Ensino. Tendéncias em Educacao
Matematica. Letramento Digital Educacional.
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ABSTRACT

CONTINUING TEACHER EDUCATION AND DIDACTIC DEVELOPMENT
WITH DIGITAL TECHNOLOGIES?

This study deals with the Continuing Teacher Education Specialization in Digital
Literacy, with a focus on the pedagogical application of Digital Technologies
(DTs) in educational contexts. Thus, we ask: in what terms has Digital Literacy
contributed to the pedagogical application of DTs in educational contexts? To this
end, we aimed to analyze the pedagogical potential of DTs through a Continuing
Education course. The research adopts a qualitative, case study approach, using
the training course as an instrument for collecting information, conducted via
Google Meet with two teachers from the municipality of Manacapuru, Amazonas,
in compliance with ethical guidelines. As a result, we highlight how Continuing
Education contributed to the pedagogical application of TDs in the teaching
and learning process of Mathematics using GeoGebra, promoting both student
learning and the professional development of teachers.

Keywords: Continuing Teacher Education. Teacher Professional Development.
Digital Technologies in Teaching. Trends in Mathematics Education. Educational
Digital Literacy.

RESUMEN

FORMACI()N PERMANENTE I?EL PROFESORADO Y DESARROLLO
DIDACTICO CON TECNOLOGIAS DIGITALES?

Este estudio analiza la Especializacion en Formacion Permanente del Profesorado
en Alfabetizacion Digital, centrandose en la aplicacién pedagogica de las
Tecnologias Digitales (TD) en contextos educativos. Asi, nos preguntamos: ;en
qué términos ha contribuido la Alfabetizacion Digital a la aplicacion pedagégica
de las TD en contextos educativos? Para ello, nos propusimos analizar el
potencial pedagdgico de las TD a través de un curso de Formacién Continua. La
investigacion adopta un abordaje cualitativo, de estudio de caso, utilizando el
curso de capacitacion como instrumento de colecta de informaciones, realizado
via Google Meet con dos profesores del municipio de Manacapuru, Amazonas,
siguiendo los debidos cuidados éticos. Como resultado, destacamos las formas
en que la Educacién Continuada contribuy6 para la aplicacion pedagégica de las
TD en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la Matematica con GeoGebra,
promoviendo tanto el aprendizaje de los alumnos como el desarrollo profesional
de los profesores.

Palabras-clave: Formacion Permanente del Profesorado. Desarrollo Profesional
Docente. Tecnologias Digitales en la Ensefianza. Tendencias en la Ensefianza de
las Matematicas. Alfabetizacion Digital Educativa.

2 Resumo traduzido por Ana Patricia Peinado e Silva.
3 Resumo traduzido por Ana Patricia Peinado e Silva.
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Apresentacao

O contexto educacional contemporaneo é mar-
cado por uma mudanca rapida e significativa
na sociedade, impulsionada pelas Tecnologias
Digitais. Nessa dire¢do, muitos professores
buscam cursos de Formagdo Continuada para
a utilizagdo pedagoégica das TDs visando apro-
fundar conhecimentos e habilidades para o
aprimoramento de sua atua¢do em contextos
educacionais. Assim sendo, nossa tematica
trata sobre o uso das TDs em contextos educa-
cionais e 0 nosso objeto de estudo versa sobre
a Formacao Continuada de professores em
Letramento Digital e os processos de praticas
matematicas como o uso do Software GeoGebra.

A Formacdo Continuada em Letramento
Digital, trata-se de um curso de Especializacao
Lato Sensu que foi ofertado gratuitamente aos
professores da rede publica estadual e muni-
cipal do Amazonas, por meio de uma parceria
entre a Universidade do Estado do Amazonas
(UEA) e a Secretaria de Educacgdo e Desporto
Escolar (SEDUC) visando desenvolver habi-
lidades para integrar as TDs em contextos
educacionais.

Dentre varias TDs que podem ser utilizadas
como recursos didaticos podemos citar: o Am-
biente Virtual de Aprendizagem (AVA); os Jogos
Virtuais; Tablets; Computadores; Internet;
Softwares educativos, e outros, dos quais no
ensino de Matematica, destaca-se, o software
GeoGebra. No que se refere a este software,
podemos utiliza-lo para explorar contetidos de
Geometria, Algebra e Calculo; de modo on-line
e off-line; no computador, tablet ou celular.

Diante do exposto, este estudo* é um dos
desdobramentos da nossa pesquisa de Mes-
trado em Educacdo proveniente do Programa
de Pés-Graduacgdo em Educagdo, realizado na
Universidade Federal do Amazonas. Para tan-
to, também aprofundamos nossas reflexdes e

4 Para o qual, agradecemos o apoio e incentivo a Univer-
sidade Federal do Amazonas; a Coordenac¢do de Aperfei-
coamento de Pessoal de Nivel Superior; a Fundacdo de
Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas; e, a Secreta-
ria de Estado de Educagao e Desporto Escolar.

compreensodes em didlogos criticos realizados
no nosso Grupo de Estudos e Pesquisas de Pra-
ticas Investigativas em Educacao Matematica
(GEPIMat)°/UFAM/CNPg.

Para isso, buscamos responder ao seguinte
questionamento: em que termos a Formacao
Continuada em Letramento Digital contri-
buiu para a aplicacdo pedagdégica das TDs em
contextos educacionais? O objetivo principal
desta pesquisa é analisar as potencialidades
pedagoégicas das TDs por meio de um curso de
Formacao Continuada.

Assim sendo, aqui, daremos destaque a
Intervencdes Pedagogicas realizadas pelas
professoras participantes da pesquisa evi-
denciando a utilizacao das TDs em contextos
escolares da Educacgao Basica. Nessa perspec-
tiva, na primeira secao apresentaremos nossas
bases teodricas; seguida da secdo metodologi-
ca, na qual elucidaremos os procedimentos
metodoldgicos que delinearam a pesquisa e,
sucessivamente, apresentaremos os resultados
em trés categorias que emergiram a partir de
palavras-chave recorrentes, e, as conclusdes
a que chegamos neste estudo, destacando as
contribuicdes que a Formacdo Continuada em
Letramento Digital trouxe para a aplicacao pe-
dagogica com a utilizacdo das TDs na educagdo
formal.

Dialogando sobre Formacao
Continuada e Tecnologias
Digitais

Ao buscarmos uma compreensao para o termo
Formacao Continuada, assimilamos que se
trata de processos de aprendizado continuo
e sistematico ao longo da vida, objetivando
o aperfeicoamento profissional, atualizacao
e expansdo de competéncias, conhecimentos
e habilidades de uma pessoa em sua area de

atuacdo. Ocorre ap0s a formacao inicial, no
caso, graduacdo ou cursos técnicos. Na area

5 Para maiores informagdes, consultar: http://dgp.cnpq.
br/dgp/espelhogrupo/320244.
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educacional, esse tipo de formacao é essencial
para o desenvolvimento continuo e a adaptacdo
as novas praticas pedagogicas profissionais.
“Assim, o conceito “desenvolvimento” tem uma
conotac¢do de evolugdo e continuidade que
nos parece superar a tradicional justaposi¢do
entre formacao inicial e aperfeicoamento dos
professores” (Garcia, 1999, p. 137).

Os formatos e dura¢do dos cursos de Forma-
¢do Continuada diferem uns dos outros confor-
me a perspectiva da formacao e, geralmente
ocorrem no tempo profissional dos sujeitos.
Esses cursos podem ser fruto do interesse dos
profissionais ou ter como agéncias os sistemas
de ensino, universidades e escolas (Morosini,
2006).

Aqui, mencionamos o termo Formacao
Continuada como um processo que ocorre
concomitante a atividade profissional, ou seja,
P6s-Graduacdo Lato Sensu (especializacdo)
voltado ao aprimoramento de metodologias
de ensino com a utilizagdo das TDs como
recursos didaticos. Nesse caso, “[...] a idéia
da atualizagdo constante, em fun¢dao das mu-
dancas nos conhecimentos nas tecnologias e
das mudancas no mundo do trabalho” (Gatti,
2008, p. 58). Assim sendo, essa afirmacao
destaca a continuidade da formagdo ao longo
da carreira do educador como um processo de
aprimoramento constante, objetivando manter
os profissionais atualizados e habilitados para
as novas demandas do ensino.

Para Novoa (2019), as universidades sao
vistas como focadas no conhecimento tedrico,
mas muitas vezes sem capacidade de questio-
namento ou criacdo. As escolas, por sua vez,
sdo associadas a pratica profissional, mas essa
pratica é rotineira e sem inovacao. A solugao
seria integrar teoria, pratica e profissao, crian-
do uma formacdo profissional mais completa
e inovadora, com uma relagdo produtiva entre
esses trés elementos.

A vista disso o “[...] ciclo do desenvolvimen-
to profissional completa-se com a formacgao
continuada” (N6voa, 2019, p. 10). Em outras
palavras, é um processo permanente e inte-
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grado a pratica didria do educador, nao se
limitando ao inicio da carreira profissional e
sim acompanhando o profissional ao longo de
sua trajetdria. Nessa perspectiva o curso de
especializacdo torna-se uma maneira pratica
e acessivel de ofertar Formacao Continuada
no sentido de proporcionar atualizacdo aos
profissionais por meio de novas abordagens e
metodologias para o ensino, com foco ndo ape-
nas no aprendizado tedrico, mas também na
aplicacdo de praticas pedagoégicas inovadoras.

A integracdo das TDs no ensino tem sido
cada vez mais relevante no contexto educacio-
nal, pois o uso de tais tecnologias permite que
os educadores acessem novas formas de comu-
nicacdo, novos recursos didaticos, melhorem a
interacdo com os estudantes e diversifiquem as
estratégias de ensino. No entanto, é importante
destacar que o uso das tecnologias ndo pode
se configurar como uma inovagdo superficial,
mas sim, o reflexo de um pensamento pedagé-
gico que esteja alinhado as necessidades dos
estudantes e também ao desenvolvimento de
professores, pois, deve preocupar-se “[...] com
as necessidades pessoais, profissionais e orga-
nizacionais” (Heidman, 1990, p. 4).

Dessa forma, enfatizamos que a Formacgao
Continuada em Letramento Digital ao focar no
aprimoramento das metodologias de ensino,
com énfase no uso das TDs, contribui para que
os educadores estejam melhor preparados para
enfrentar os desafios de um ambiente educa-
cional em constante transformagdo, bem como,
corrobora para o desenvolvimento profissional
dos professores, partindo de uma abordagem
que apresenta “[...] uma forma de implicagdo e
de resolucdo de problemas escolares a partir
de uma perspectiva que supera a caracter tra-
dicionalmente individualista das actividades
de aperfeicoamento dos professores” (Gar-
cia, 1999, p. 137). Para Buzato (2006, p. 16),
“Letramentos digitais (LDs) sdo conjuntos de
letramento (praticas sociais) que se apoiam,
entrelagam e apropriam mutua e continua-
mente por meio de dispositivos digitais para
finalidades especificas [...]".
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Esta definicao amplia a compreensdo sobre
as praticas de leitura e escrita, enfatizando o
papel das TDs nas interagdes sociais e culturais
por meio de dispositivos digitais como compu-
tadores, smartphones entre outros, de modo
que, atualmente, as pessoas ndo apenas utili-
zam as tecnologias para acessar informagoes,
como também se utilizam delas para interagir
e produzir conhecimentos, de modo que, “[...]
ser letrado digital inclui, além do conhecimento
funcional sobre o uso da tecnologia possibilita-
da pelo computador, um conhecimento critico
desse uso” (Freitas, 2010, p. 338).

Assim sendo, essa definicao de letramento
digital é uma abordagem abrangente e dina-
mica, que reconhece o papel fundamental das
TDs na forma como as pessoas se comunicam,
produzem conhecimento e interagem social-
mente. Essa abordagem vai além da simples uti-
lizacao de ferramentas tecnolégicas, tratando
dos processos de apropriac¢ao e transformacao
desses meios dentro de contextos sociocultu-
rais especificos.

Isso também destaca a necessidade de um
processo de atualizacdo que ndo seja apenas
técnico, mas que também envolva uma reflexao
critica sobre o papel do ensino na sociedade
contemporanea, pois, acreditamos que os
sistemas de educacdo “[..] precisam garantir
espacos para praticas e estudos sobre as mi-
dias, sobre a producao social de comunicagdo
escolar com elas e sobre como desenvolver
competente comunica¢ao cultural com varias
midias” (Libaneo, 2006, p. 34).

Nessa perspectiva, podemos considerar o
ambiente da formacdo propicio para discutir
e analisar como as midias digitais influenciam
asociedade, as culturas e as relagdes interpes-
soais e, na educacao a necessidade de integrar
praticas de ensino mediadas pelas TDs por
meio de uma abordagem critica e reflexiva. No
que tange as praticas de ensino na Educacao
Basica, uma das competéncias previstas na
BNCC expressa o seguinte:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacdo e comunicag¢do de forma critica,

significativa, reflexiva e ética nas diversas pra-
ticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (Brasil, 2017, p. 09).

Nesse sentido, seria interessante abordar
nado apenas o uso das TDs para a exposicao de
conteddos, mas a producdo social da comu-
nicac¢ado, ou seja, a utilizacdo de ferramentas
digitais de forma criativa para a producao de
contetdos de maneira colaborativa e reflexiva
considerando o contexto social e cultural dos
estudantes. Isto posto, reconhecemos a impor-
tancia da formac¢do para formar individuos,
ndo apenas consumidores de midia, mas tam-
bém produtores criticos e conscientes dessa
comunicagao.

Ao buscarmos estratégias de ensino en-
volvendo as TDs no ensino de matematica,
vislumbramos as tendéncias em Educacao
Matematica como promissoras, que, para Lopes
e Borba (1994), trata-se de experiéncias bem-
sucedidas realizadas no contexto escolar, das
quais citam também o uso de computadores
como uma tendéncia. Consideramos Educacgao
Matematica como uma subarea da Matematica
e da Educacgao configurando-se como um cam-
po amplo de estudo que se dedica a reflexao,
pesquisa e pratica pedagdgica relacionados
ao processo de ensino e aprendizagem da ma-
tematica buscando saber como a matematica
pode ser utilizada para promover a formagao
critica e contextualizada dos estudantes.

Em suma, esse campo de estudo busca
democratizar o acesso ao conhecimento ma-
tematico, adaptando as praticas pedagdgicas
as necessidades de diferentes grupos de estu-
dantes e utilizando as novas tecnologias para
enriquecer o processo de aprendizagem marca-
do também pelos pressupostos epistémicos da
Etnomatematica, no sentido de “[...] procurar
entender o saber/fazer matematico ao longo
da historia da humanidade, contextualizado em
diferentes grupos de interesse, comunidades,
povos e na¢des” (D’Ambrosio, 2013, p.17).
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Logo, trata-se de uma abordagem inclusiva
e reflexiva do ensino de matematica, que se
alinha com os principios da Etnomatematica
ao integrar o conhecimento matematico com as
realidades culturais e histdricas dos estudantes.
Ao adaptar praticas pedagégicas e incorporar
as novas tecnologias, a educacdo matematica
pode se tornar mais acessivel e relevante para
diferentes grupos de estudantes, contribuindo
para uma aprendizagem significativa.

Sobre essas questdes, em suas competéncias
especificas de matematica para o Ensino Fun-
damental, a BNCC postula que os estudantes
utilizem “[...] processos e ferramentas matema-
ticas, inclusive tecnologias digitais disponiveis,
para modelar e resolver problemas cotidianos
[...], validando estratégias e resultados” (Brasil,
2017, p. 267). E ainda, no ambito das compe-
téncias especificas de Matematica e suas tec-
nologias para o Ensino Médio, os estudantes
podem:

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos

matematicos para interpretar situagdes em di-

versos contextos, sejam atividades cotidianas,

sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas,
das questoes socioecondmicas ou tecnolégicas,

divulgados por diferentes meios, de modo a

contribuir para uma formacdo geral (Brasil,
2017, p. 531).

A BNCC situa a matematica como um com-
ponente curricular essencial ndo apenas para
o desenvolvimento cognitivo dos estudantes,
como também para sua formacao critica e ci-
dada. Ao integrar TDs e contextualizar o ensino
da matematica no cotidiano e em diversas areas
do conhecimento, a BNCC visa transformar a
matematica em uma ferramenta poderosa para
a compreensao e interven¢do no mundo real,
preparando os estudantes para os desafios da
atualidade.

Para Borba, Silva e Gadanidis (2020), a
Tecnologia Digital vem sendo utilizada em di-
versos momentos da educagdo matematica e
ao longo dos tempos, assumiu nomes distintos
que simbolizaram diferentes épocas. Assim, a
Tecnologia Digital como tendéncia em Educa-
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¢do Matematica é discutida em quatro fases, de
modo que, as trés primeiras sao identificadas
por icones como a linguagem LOGO; software
de funcdes ou de geometria; e Educagao Mate-
matica on-line; na quarta, e atual fase, destaca-
se a internet, performance matematica digital,
Facebook, YouTube e o GeoGebra. E nesta dltima
fase que se tornou comum o uso do termo
“Tecnologias Digitais (TD)”, caracterizado por
diversos aspectos, como: o GeoGebra, a multi-
modalidade, novos designs e interatividade,
tecnologias moveis ou portateis entre outros.

A quarta fase mencionada no trecho reflete
uma revolugao digital no ensino de matematica,
com a internet e as TDs desempenhando um
importante papel. O uso de ferramentas como
GeoGebra, multimodalidade, interatividade, e
tecnologias méveis tem proporcionado novas
formas de ensinar e aprender matematica. A
integracdo dessas tecnologias no cotidiano
educacional oferece aos estudantes novas
oportunidades de aprendizagem, ao mesmo
tempo em que amplia o papel do professor
como facilitador e orientador; ajudando a trans-
formar a matematica em uma disciplina mais
dinamica e pratica.

Com destaque ao GeoGebra, este software
foi criado por Markus Hohenwarter em 2001 e,
ao longo dos anos, foi consolidando seu status
enquanto uma tecnologia inovadora no ensi-
no e aprendizagem de Matematica, seja como
aplicativo online ou software (versao desktop).
Trata-se de um software de Matematica dina-
mica gratuito e multiplataforma para todos
os niveis de ensino, que combina geometria,
algebra, tabelas, graficos, estatistica e calculo
em uma Unica aplicagdo (Borba; Silva; Gada-
nidis, 2020). “O GeoGebra é um software livre,
disponivel gratuitamente em www.geogebra.
org” (Scaldelai, 2014, p. 13).

O software GeoGebra se consolidou como um
recurso didatico no ensino de Matematica por
sua versatilidade, interatividade e acessibilida-
de, pois, ndo s6 integra diversas areas de Mate-
matica, como também oferece aos professores e
estudantes uma maneira de explorar, visualizar
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e experimentar conceitos matematicos, tornan-
do a aprendizagem significativa. Para Ausubel
(2003), a aprendizagem se torna significativa
quando os novos conhecimentos estdo ligados
a conceitos pré-existentes de forma logica e
estruturada.

Além disso, por ser gratuito e acessivel em
multiplas plataformas, o GeoGebra tem um
papel importante na democratizagao do ensino
de matematica, oferecendo oportunidades de
aprendizado de forma interativa e auténoma,
o que “[...] ndo exclui o professor do processo
de aprendizagem, que tem papel de mediador,
sendo sua interferéncia essencial em alguns
momentos para que o aluno obtenha éxito”
(Basniak, 2014, p. 27).

Assim sendo, o professor continua sendo um
elemento essencial, ndo apenas para direcionar
o processo de aprendizagem, mas para apoiar
os estudantes em sua jornada de descoberta,
fornecendo orientacdo, feedback e reflexdes
criticas, o que necessita de uma profunda com-
preensao das estruturas da matéria como tam-
bém atitudes e entusiasmo em relagdo ao que
esta ensinando e aprendendo (Shulman, 2005).
Paraisso, acreditamos que muitos professores
buscam o embasamento tedrico-metodologico
para o direcionamento de suas praticas do-
centes, de modo que, quando procuramos as
teorias de aprendizagem mais difundidas entre
os professores de Matemadtica destacam-se a
Psicologia Genética de Piaget, a Sécio-Historica
de Vygotsky e a Teoria das Inteligéncias Mul-
tiplas de Howard Gardner (Nogueira, 2007).

As trés teorias mencionadas anteriormente
oferecem insights sobre como o processo de
aprendizagem pode ser entendido, implemen-
tado e analisado no ensino de Matematica.
Nesse contexto, Piaget contribui com a ideia de
que a matematica deve ser construida a partir
da experiéncia pratica e de acordo com os es-
tagios de desenvolvimento cognitivo. Vygotsky
destaca a importancia da mediagdo social e do
contexto cultural, sugerindo que o aprendiza-
do é um processo colaborativo e interativo.
Gardner, por sua vez, enfatiza a necessidade

de abordagens diversificadas, que considerem
diferentes formas de inteligéncia.

A partir desses principios, para o ensino
de Matematica pode-se promover ambientes
de aprendizagem que respeitem o desenvolvi-
mento cognitivo, favorecam intera¢oes sociais
e oferecam multiplas formas de aprendizagem,
adaptadas as necessidades individuais dos
estudantes. Isso resulta em uma pratica peda-
gbgica mais dinamica, flexivel e interativa, que
atenda a diversidade de estudantes e as suas
maneiras de aprender. Nessa direcdo, aborda-
remos a seguir, os caminhos percorridos no
nosso estudo.

Percurso Metodologico

A pesquisa em questao foi realizada em meio
a muitos desafios, ocasionados principal-
mente, pela pandemia do Novo Coronavirus
(COVID-19). Como medida de contencgao e
disseminacdo do Sars-CoV-2, virus causador
da doenga, o Ministério da Educagao (MEC),
por meio da Portaria N2 342, de 17 de margo
de 2020 suspendeu as aulas presenciais em
todo o territdrio brasileiro. Assim sendo, para
a realizacao desta pesquisa que ocorreu em
2021, tomamos por base a Portaria N2 544,
de 16 e junho de 2020 que dispde sobre a
substitui¢cdo das aulas presenciais por aulas
em meios digitais de acordo com a duragao da
situacdo de pandemia, bem como, a DECISAO
ad referendum - CONSUNI 01/2020 que deli-
berou sobre possiveis atividades de pesquisas
somente de forma remota.

Nessa perspectiva, para a realizacao na
nossa pesquisa com seres humanos e de forma
remota, por meios virtuais, tivemos a auto-
rizacdo do Comité de Etica e Pesquisa (CEP)
com o Parecer N2 4.620.181. Assim sendo, em
conformidade com o nosso objeto de estudo
que trata sobre a Formacdo Continuada de
professores em Letramento Digital e os pro-
cessos de praticas matematicas como o uso do
Software GeoGebra, optamos pela abordagem
qualitativa, pois, esse tipo de abordagem “|...]

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 34, n. 78, p. 88-106, abr./jun. 2025



Gerson Ribeiro Bacury; Luzia Braga Pereira de Melo; Rosilei Cardozo Moreira

defende que é necessario compreender as
interpretacdes que os atores sociais possuem
do mundo [..]” (Bauer; Gaskell; Allum, 2008,
p. 32). Nesse caso, nos reportando as parti-
cipantes do nosso estudo considerando seus
olhares e compreensdes, pois a abordagem
qualitativa envolve a analise de fendmenos de
forma subjetiva e interpretativa.

Conforme as caracteristicas especificas do
objeto, realizamos uma pesquisa do tipo Es-
tudo de Caso, buscando destacar as diferentes
perspectivas das participantes na tentativa de
tentar extrair um sentido de cada perspectiva e
também testar evidéncias de consisténcia entre
diferentes fontes buscando encontrar refor¢ar
ainda mais os resultados (Yin, 2016). Assim
sendo, a pesquisa trata de dois casos semelhan-
tes em contextos similares, ou seja, um estudo
de caso multiplo, no qual, “[...] a pesquisa utiliza
mais de uma realidade para confrontar dados,
visando buscar explicacdes e fundamentos
para os fendmenos que caracterizam o objeto
de estudo” (Oliveira, 2016, p. 56).

Para tanto, tivemos como participantes, 02
professoras de Matematica que cursaram a
Especializacdo em Letramento Digital e utiliza-
ram o software GeoGebra em suas atividades de
Intervencdes Pedagdgicas, que, “[...] se constitui
uma praxis, por conseguinte, operativa, pois
parte de um problema refletido em um con-
texto educacional especifico”, (Pissinatti; Mori,
2020, p. 07). Tais atividades foram solicitadas
pelo curso de Especializacdo em Letramento
Digital para a escrita dos Trabalhos de Conclu-
sdo de Curso (TCC)/Artigo Cientifico da turma.
“A intervencdo do educador tem como objetivo
maior aprimorar praticas e reflexdes, e instru-
mentos de critica” (D, Ambrosio, 2023, p. 83).

Para a execucdo das atividades de Interven-
cdo Pedagdgica as professoras/participantes
realizaram o planejamento, a agdo e a avaliagdo
de novas abordagens de ensino utilizando as
TDs como recurso didatico objetivando pro-
mover mudancas e inovagdes no processo de
ensino de Matematica. Essas ac¢des possibili-
taram a exploracao do Software GeoGebra nos
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processos de ensino dos estudantes atendidos
por elas, explorando conteidos de Geometria,
uma no 72 Ano do Ensino Fundamental e a
outra na 32 série do Ensino Médio.

As intervencdes pedagogicas foram reali-
zadas em 02 escolas publicas, pertencentes
a Rede Estadual de Ensino do Municipio de
Manacapuru, Estado do Amazonas. O caso
sobreveio ao constatarmos, por meio de um
levantamento de informagdes com a professora
Assistente do Curso, que, em uma turma de 43
cursistas da Formac¢do Continuada em Letra-
mento Digital, apenas 02 escolheram utilizar
0 software GeoGebra em suas Intervenc¢des
Pedagégicas.

Considerando que a pesquisa foi desenvol-
vida de forma remota, utilizamo-nos das Tec-
nologias Digitais de Informacdo e Comunicac¢do
(TDICs), para a recolha de informagdes que se
deu com o auxilio de um instrumento denomi-
nado Percurso Formativo, adaptado de Bacury
(2017), um material que se constitui de textos
autobiograficos produzidos a partir de expe-
riéncia e vivéncias dos participes doravante
tematicas especificas. Assim, com a utilizacao
das TDICs iniciamos nossa pesquisa de campo,
de maneira que, a comunicagao com as partici-
pantes se deu por meio das redes sociais What-
sApp, um aplicativo que possibilita “[...] troca de
texto, dudio, imagem e video, documentos em
PDF e ligacOes gratuitas por meio de conexao
com a internet” (Porto; Oliveira; Chagas, 2017,
p. 16) e e-mail, um sistema de comunicagdo
que permite enviar mensagem eletronica em
segundos por meio de provedores de Internet
(Paiva, 2004).

Com destino a recolha de informacdes,
utilizando-nos do Percurso Formativo para a
conducgdo de entrevistas narrativas semies-
truturadas pelo Google Meet, uma plataforma
de videoconferéncia, que permite aos usuarios
uma maneira de colaborar e interagir em tem-
po real (Teixeira; Nascimento, 2021), ou seja,
“[...] ambiente virtual, com a possibilidade de
realizar entrevista via internet, sem ter o “en-
tre-vista” [..]” (Borba; Almeida; Gracias, 2019,
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p-100-01). Dessa maneira, direcionando o apli-
cativo para o cenario da pesquisa, a plataforma
Google Meet foi utilizada como ferramenta
de pesquisa, possibilitando a realizacdo das
entrevistas com as participantes por meio de
reunioes on-line.

Para que os encontros on-line ocorressem de
forma tranquila, tomamos os devidos cuidados,
de modo que, em consonancia com as parti-
cipantes optamos por conduzir os processos
de recolha de informacao em trés momentos
distintos, dos quais, destacamos aqui a primei-
ra reuniao que denominamos “ambientac¢do”.
Neste primeiro encontro, dialogamos de forma
descontraida, elucidamos questdes relaciona-
das a pesquisa e a importancia de suas contri-
bui¢des para os nossos estudos.

No segundo momento realizamos as entre-
vistas narrativas semiestruturadas, pois, por
meio “[...] da narrativa, as pessoas lembram o
que aconteceu, colocam a experiéncia em uma
seqliéncia, encontram possiveis explicacdes
para isso, e jogam com a cadeia de aconteci-
mentos [...]” (Jovchelovitch; Bauer, 2008, p.91).
Essas entrevistas foram guiadas pelo Percurso
Formativo, a partir de 5 tematicas, das quais
para estes escritos evidenciamos apenas 1, a
saber: “Consideragdes gerais sobre a utiliza-
c¢do do software educativo, relacionadas ao
processo de ensino e aprendizagem, ou seja,
os desafios apresentados e as potencialidades
trazidas pelo curso de formagdo continuada em
Letramento Digital”.

E, no terceiro momento compusemos as
narrativas biograficas que tratam das histérias
de vida, ou um periodo de tempo da profissao
recontadas (Bauer; Gaskell, 2003). Desta feita,
tentamos trazer as vozes das participantes para
a pesquisa (Borba; Almeida; Gracias, 2019). A
composicdo das narrativas biograficas, com-
preende um material composto pelas falas
das participantes evidenciando suas experién-
cias e vivéncias em um recorte temporal que
compreendeu as experiéncias vivenciadas no
processo formativo em Letramento Digital e os
resultados das Intervencdes Pedagogicas rea-

lizadas com a utiliza¢do do software GeoGebra
no ensino de Matematica.

Assim sendo, para as nossas analises, uti-
lizamos as Narrativas Biograficas e os TCCs/
Artigos das participantes recebidos por e-mail,
dos quais utilizamos apenas o recorte da se¢do
“Conclusdo”, buscando evidenciar algumas
percepgoes sobre as Intervenc¢des Pedagogicas
desenvolvidas.

Utilizando-nos do material levantado, reali-
zamos o tratamento das informagdes em cinco
etapas sob os aportes tedricos de Yin (2016),a
comegar pela compilagcdo da base de dados; de-
composicao de dados; recomposi¢do de dados;
interpretacao de dados e conclusao. Por conse-
guinte, compusemos o0 nosso corpus de estudo,
as Narrativas Biograficas (NB), resultantes das
entrevistas narrativas guiadas pelo Percurso
Formativo e as Narrativas Escritas (NE), re-
sultantes dos TCCs/Artigos das participantes.

Dando continuidade, partimos para a com-
posicao das categorias de andlise sinterizando
passagens inteiras a excertos e palavras-chave
recorrentes, sob os aportes tedricos de Jovche-
lovitch e Bauer (2008). Para isso, organizamos
o0 texto em trés colunas: na primeira consta a
transcricdo do texto numerado para marcar
possiveis tematicas; na segunda coluna, apre-
senta-se a primeira redugao, e na terceira, as
palavras-chave.

Na sequéncia, delimitamos nossas catego-
rias de analise nos apoiando nos quatro mo-
mentos singulares do processo permanente de
formacgdo do professor com base em Imbernén
(2006). Para essa pesquisa, optamos pela fase
4, nos reportando a formac¢do permanente,
incluindo todas as atividades de formacao
delineadas pelas institui¢des e pelos proprios
professores ao longo da carreira, permitindo o
desenvolvimento profissional constante.

A vista disso, trataremos dos resultados e
didlogos sobre os achados da pesquisa, mas,
antes, em quadros, apresentaremos a segunda
reducdo (excertos dos textos) e as palavras-
chave levantadas nas Narrativas Biograficas
e Narrativas Escritas evidenciando como
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compusemos as nossas categorias de analise.
Assim sendo, considerando a relevancia dos
achados da pesquisa, realizamos uma analise
tematica sob os aportes teéricos de Braun e
Clarke (2006). Dessa forma, na préoxima sec¢ao,
apresentaremos nossas analises, dialogando
com autores que sustentam esta pesquisa.

Desfecho da pesquisa e nossos
olhares

Em face do exposto e, com base no tratamento
das informagdes levantadas, a seguir, evidencia-
remos parte dos resultados da pesquisa, consi-

derando a tematica apresentada e o objeto de
estudo em questao. Para a elucidacao das vozes,
em consenso com as participantes da pesquisa
optamos por utilizarmos as siglas PEF para
professora do Ensino Fundamental e PEM para
professora do Ensino Médio. Além disso, para
a diferenciacdo das nossas fontes de estudo
utilizamos as seguintes identificacdes: NB para
Narrativas Biograficas (oriundas das entrevis-
tas narrativas) e NE para Narrativas Escritas
(advindas dos TCCs/Artigos) das participantes.
Nos quadros, que se seguem, apresentaremos
as vozes compactadas de PEF e PEM que deram
origem as nossas categorias de andlise.

Quadro 1 - “Vozes” de PEF e PEM para a composicdo da primeira categoria de analise

EXCERTOS

PALAVRAS-CHAVE

PEF, 2021).

aos nossos alunos (NB/PEM/2021).

6. A questdo do Letramento Digital veio para dar uma alavancada
no ensino. Pois nds professores pensamos muito no aluno [...] (NB/

2. Acredito que quem cursou o Letramento Digital estd preparado,
pois nds professores precisamos aprender pra podermos ensinar

7. [...] é preciso que a escola e o poder publico fornecam para todos
um ensino de qualidade e que nds professores possamos nos apri-
morarmos nas tecnologias digitais (NB/PEF, 2021).

6. Letramento Digital no ensino
2. Aprender para ensinar

7.Aprimoramento nas tecnolo-
gias digitais

Fonte: Narrativas das participantes, 2021.

A partir dos resultados apresentados no Quadro 1, constituimos a nossa primeira categoria
de analise, intitulada “O Letramento Digital para a utilizacdo das Tecnologias Digitais no ambito
do Desenvolvimento Profissional Docente”. Prosseguindo com a apresentacao dos resultados,
no Quadro 2, evidenciaremos as vozes das participantes que deram origem a segunda categoria

de andlise.

Quadro 2 - “Vozes” de PEF e PEM para a composi¢cdo da segunda categoria de andlise

EXCERTOS

PALAVRAS-CHAVE

12. Antes de ir para a prdtica eu estudei bastante, li muitos artigos
com atividades desenvolvidas, busquei, fizum curso [...], li bastante ar-
tigos de pesquisas desenvolvidas em sala de aula por outros professo-
res para ter coragem de utilizar o software (NB/PEM, 2021).

4. Para a aula no laboratdrio eu digitei a atividade e organizei um
roteiro numa pasta em cada computador |[...] tirei um dia do meu HTP
(hordrio de tempo pedagdgico) e instalei o aplicativo nos 16 compu-
tadores que estavam funcionando. Como o software pode ser utiliza-
do off-line eu baixei antecipadamente para ndo ter a preocupacdo na
aula prdtica [...] os alunos que tinham mais habilidade e tinham o apli-
cativo no celular ajudavam os outros (NB/PEM/2021).

12. Busca pelo aprendizado

4. Instalacdo do aplicativo
antecipadamente

Fonte: Narrativas das participantes, 2021.
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Conforme o exposto no Quadro 2 - compu-
semos a nossa segunda categoria de analise, na
qual, trataremos do tema “Professor pesquisador
e reflexivo para o processo de ensino e aprendi-

zagem com a utilizagdo das Tecnologias Digitais
nas praticas pedagogicas”. Por fim, no Quadro 3,
a seguir, elucidaremos os resultados que deram
origem a terceira categoria de andlise.

Quadro 3 - “Vozes” de PEF e PEM para a composi¢do da terceira categoria de analise
EXCERTOS PALAVRAS-CHAVE

5. Sobre a aplicacdo dos softwares na sala de aula, eu observei que, as
escolas ndo sdo equipadas com salas de informdtica e quando tem ndo
dispbem de um profissional para auxiliar o professor. [..] Inclusive eu s6
trabalhei com o celular por ndo ter que parar as minhas atividades pela
falta de laboratério de informadtica. Isso dificulta o trabalho com as tec-
nologias (NB/PEF, 2021).

6. Assim, a utilizagdo do aplicativo como recurso diddtico nas aulas de
Geometria Analitica: Ponto e Reta, justifica-se por ser uma ferramenta
que desperta no discente de nivel médio, o interesse pela busca do co-
nhecimento matemadtico através da dinamicidade presente no GeoGebra
(NE/PEM,2020).

6. [...] eles falaram que foi mais fdcil associar a teoria a prdtica a partir do
momento que comegaram a praticar no celular, ou seja, o plano atingiu
todos e o mais importante teve aprendizado, o objetivo era justamente
isso intervir na realidade escolar desses alunos e fizemos (NE/PEF, 2020).

5. Falta de equipamentos

6. Desperta o
interesse do aluno

6. Aprendizado com o
celular

98 |

Fonte: Narrativas das participantes, 2021.

Dessa forma, com base nas informacodes
apresentadas no Quadro 3, compusemos a nos-
sa ultima categoria de analise, que tem como
tematica, “Desafios e potencialidades das Tec-
nologias Digitais em contextos educacionais”.
Nessa direcdo, conforme Braun e Clarke (2006),
nos proximos paragrafos, dialogaremos sobre
osresultados da pesquisa em trés tematicas que
emergiram no esquadrinhamento das informa-
¢oes levantadas, considerando o objeto de es-
tudo que originou a nossa questdo de pesquisa.

Categoria 1: O Letramento Digital para a
utilizacao das Tecnologias Digitais no ambito
do Desenvolvimento Profissional Docente

Historicamente, a matematica é vista por
muitos estudantes como uma disciplina de di-
ficil compreensao. No entanto, essa percepgao
sobre a disciplina vem sendo desmistificada,
devido a reflexdes sobre o processo de ensino
considerando a vivéncia dos estudantes, seus
conhecimentos de mundo e o contexto no qual
estdo inseridos.

Nessa perspectiva, nos debrugamos sobre a
incorporagdo das TDs como recursos didaticos
buscando o aprimoramento de praticas pedago-
gicas suscitando o desenvolvimento profissio-
nal docente, entendido como, “[...] um processo,
que pode ser individual ou coletivo, mas que
se deve contextualizar no local de trabalho do
docente - a escola [...]” (Marcelo, 2009, p. 10).
Dessa forma, visando subsidiar o processo de
ensino e a aprendizagem de forma dindmica e
atrativa aos estudantes, conforme observamos
nas narrativas apresentadas, adiante.

Atualmente, a tecnologia estd cada vez mais aces-
sivel a sociedade, mas é preciso reconhecer o seu
valor quanto a sua importdncia em enriquecer o
ensino e a aprendizagem de conceitos matemd-
ticos (NE/PEM, 2020).

[...] € preciso que a escola e o poder ptiblico for-
necam para todos um ensino de qualidade e que
naos professores possamos nos aprimorarmos nas
tecnologias digitais (NB/PEF, 2021).

Sobre a fala de PEM, compreendemos que as
TDs estido cada vez mais acessiveis a socieda-
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de, no entanto para a utilizacao como recurso
didatico, ainda é preciso um conhecimento
acerca da possibilidade de favorecer o ensino
e promover aprendizagem. Com relacdo ao
processo de ensino e aprendizagem de con-
ceitos matematicos, as TDs podem permitir
uma abordagem visual, pratica e interativa por
meio de alguns softwares como o GeoGebra,
Wolfram Alpha e outros que oferecem recur-
sos para explorar graficos, resolver equacgdes
e visualizar conceitos complexos, facilitando
a compreensao. Desse jeito, “Videos, internet,
Facebook, GeoGebra, YouTube e GeoGebraTube
sdo palavras que se incorporam a educacgao e
transformam também a sala de aula [...]” (Bor-
ba; Silva; Gadanidis, 2020, p. 17).

Para isso, conforme a fala de PEF, é neces-
sario que a escola apresente condi¢des favo-
raveis para ofertar um ensino de qualidade o
que reflete na criacdo de politicas publicas e
investimentos na formacgao de professores no
que se refere a necessidade de aportes tedricos
e epistemologicos para a compreensao da com-
plexidade da mediac¢do didatica, que envolve a
articulacdo entre saberes dos contetidos espe-
cificos, saberes pedagogico-didaticos, saberes
da experiéncia, bem como, uma abordagem
teoricamente fundamentada das metodologias
e dos procedimentos de ensino em conexao
com a cultura e o cotidiano escolar (Libaneo,
2009).

Assim sendo, percebemos que sao vérias as
razoes que levam os professores a buscarem
cursos de Formacdo Continuada, dentre as
quais o seu proprio desenvolvimento profis-
sional que pressupde uma abordagem da for-
macao que valorize o seu caracter contextual,
organizacional e orientado para a mudanga.
Estaabordagem apresenta uma forma de impli-
cacao e de resolucao de problemas escolares a
partir de uma perspectiva que supera o carater
individualista das atividades de aperfeicoa-
mento (Garcia, 1999).

Em especifico, a formagao em Letramento
Digital depreende a necessidade de adaptacao
as novas demandas educacionais, inclusio di-
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gital dos estudantes, e outros, como retratado
nas narrativas, a seguir.
A questdo do Letramento Digital veio para dar

uma alavancada no ensino. Pois nds professores
pensamos muito no aluno [...] (NB/PEF, 2021).

Acredito que quem cursou o Letramento Digital
estd preparado, pois nés professores precisamos
aprender pra podermos ensinar aos nossos alunos
(NB/PEM/2021).

Diante do exposto, percebemos a expecta-
tiva das participantes com relacao ao curso de
Letramento Digital motivada pela necessidade
de buscar novas metodologias de ensino para
o aprendizado dos estudantes, pois, para tra-
balhar com as TDs no ensino, segundo elas, é
necessario que os professores tenham uma
formacao para saber utilizar a tecnologia de
maneira adequada, considerando a intencio-
nalidade pedagogica. E ainda sobre isso, que
a formacao possibilite avaliar a credibilidade,
determinar a aplicabilidade e a relevancia dos
conteddos e das ferramentas digitais de ma-
neira que possam intervir de forma critica e
criativa para a inclusao social (Buzato, 2006).

Ainda sobre as narrativas, observamos que
as motivacdes das participantes partiram da
necessidade de aprender a utilizar as TDs
como recursos didaticos visando melhorar o
ambiente educacional, pois, de certa forma,
os professores “[...] tém uma responsabilida-
de especial em relacdo ao conhecimento dos
conteudos da matéria que ensinam, por ser
a principal fonte da compreensdo da matéria
para os alunos” (Shulman, 2005, p. 12).

Isso implica dizer que o Letramento Digital
vai além do simples uso de ferramentas das
TDs, envolve uma formacgao tedrico-episte-
mologica para compreender, analisar, avaliar
e criar conteudos voltados ao processo de
ensino e aprendizagem, bem como, desenvol-
ver habilidades para utilizar as TDs de forma
critica e ética, pois muitos estudantes ainda ndao
usufruem das TDs de forma educativa como
mostram as narrativas seguintes.

[..] apesar de jd terem conhecimento das novas
tecnologias, saberem manipular bastante no
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celular [...] quando nos referimos a questdo edu-
cativa eles pouco conhecem, inclusive os softwa-
res educativos da drea da matemadtica eles ndo
conheciam nenhum por incrivel que pareca (NB/
PEM, 2021).

[...] eu trabalhei com os meus alunos utilizando
as Tecnologias Digitais eles gostaram muito. [...]
fiquei surpresa quando me falaram que nunca
tinham visto ou ouvido falar dos aplicativos e
softwares educativos [...] (NE/PEF, 2020).

As narrativas de PEM e PEF, nos levam a
refletir sobre a diferenca entre o uso cotidiano
das TDs e a pouca aplicacdo no contexto educa-
cional, com destaque a disciplina de Matematica.
As duas falas destacam que, apesar de os estu-
dantes terem familiaridade com as TDs em sua
vida pessoal para o uso de celulares, redes so-
ciais e aplicativos de entretenimento, eles pouco
conheciam tecnologias voltadas ao ensino.

Sobre isso conjecturamos, que seus “[...]
telefones celulares, por exemplo, sdo usados
principalmente para ouvir musica, jogar, en-
viar e receber mensagens, fotografar, produzir
videos e acessar redes sociais como Twitter,
Facebook etc.” (Pescador, 2012, p. 16-17). Em
outras palavras, quando se trata do uso pedagé-
gico da tecnologia, muitos ainda tinham pouca
experiéncia, ou nenhuma, como foi o caso do
nao conhecimento dos softwares educativos
especificos para a disciplina de Matematica.

Para Moran (2000, p. 36), “[...] a educagao
escolar precisa compreender e incorporar mais
as novas linguagens, desvendar os seus cddi-
gos, dominar possibilidades de expressdo e as
possiveis manipulagdes”. Mas, a incorporagdo
das TDs deve ser feita de forma planejada com
objetivos previamente estabelecidos, pois, “[...]
quando se trata de ensino e aprendizagem,
tudo o que possa colaborar para minimizar as
dificuldades dos alunos e garantir uma edu-
cacdo de qualidade é extremamente relevante
ao trabalho pedagoégico” (Melo; Vasconcelos;
Neves, 2019, p. 302).

Considerando que as TDs podem ser re-
levantes no processo de ensino de conceitos
matematicos promovendo a motivagdo e o inte-

resse, suaimplementacdo deve ser incorporada
de forma planejada para garantir que contribua
para o aprendizado conforme trataremos nos
paragrafos seguintes.

Categoria 2: Professor pesquisador e refle-
xivo para o processo de ensino e aprendizagem
com a utilizacao das Tecnologias Digitais nas
praticas pedagogicas

Podemos conceituar como professor pesqui-
sador e reflexivo aquele profissional que busca
o desenvolvimento de sua pratica pedagdgica
de forma critica e dindmica, na qual ele nao é
apenas um transmissor de conhecimento, mas
alguém que aprende continuamente durante
toda a vida profissional (Imbernén, 2006). Ao
associarmos esse conceito a utilizacao das TDs
nas praticas pedagégicas, o papel do professor
se torna ainda mais complexo, principalmente
quando ele precisa adaptar-se constantemente
e refletir sobre sua pratica de forma continua
como esta posto nas narrativas que se seguem.

Antes de ir para a prdtica eu estudei bastante,

li muitos artigos com atividades desenvolvidas,

busquei, fiz um curso [...], li bastante artigos de

pesquisas desenvolvidas em sala de aula por

outros professores para ter coragem de utilizar
o software (NB/PEM, 2021).

Ao conversar com os alunos sobre o trabalho que
realizariamos eu expliquei que precisariam levar
o celular nos dias especificados no cronograma
(NB/PEF, 2021).

A narrativa de PEM reflete um planejamen-
to para a implementag¢do das TDs no ensino,
com destaque ao Software GeoGebra. O esfor¢o
despendido pela participante demonstra o seu
compromisso com a qualidade do ensino no
sentido de melhorar a experiéncia de apren-
dizado dos estudantes, de maneira que, “[...]
a utilizacao de um ambiente ou software para
fins educacionais deve ocorrer ap6s muito pla-
nejamento e sempre com um objetivo claro a
ser atingido” (Piva Junior, 2013, p. 91).

Por conseguinte, a busca por artigos e outros
materiais sobre o tema, bem como o estudo de
praticas desenvolvidas por outros professores,
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revela uma postura reflexiva e fundamentada
por parte da participante, que demonstra com-
promisso em garantir que a utilizacdo da TD
nas praticas pedagoégicas ocorra de maneira
planejada e qualificada, constituindo assim,
um conhecimento especifico, conforme consta
em Imberndn (2006). Sobre isso, consideramos
que “[...] o professor ndo sé deve refletir sobre
sua pratica, mas também sobre a reflexdo dos
outros, sobre as praticas dos outros, sobre o
modo como o0s outros recebem sua pratica e
refletem a partir dela, de maneira simultanea”
(Tardif; Moscoso, 2018, p. 406).

Ao estudar experiéncias de outros educa-
dores, PEM, pode antecipar desafios, entender
melhor os beneficios do software e adaptar
suas praticas de ensino as necessidades de sua
turma, levando-a a aumentar sua confianga
para utilizar a tecnologia de maneira signifi-
cativa. O aprofundamento sobre o software
educativo e a reflexdo sobre as experiéncias
de outros professores contribuem diretamen-
te para o aprimoramento continuo da pratica
pedagogica, sendo que, a formacdo “[...] nunca
estd pronta e acabada, é um processo que
continua ao longo da vida” (Nd6voa, 2019, p. 9).

Em relagdo a fala de PEE, também se observa
um planejamento, uma preparag¢do para o uso
da tecnologia levando os estudantes a com-
preenderem a relevancia do uso do aparelho
celular promovendo a utilizagao de uma fer-
ramenta acessivel e relevante para o contexto
educacional atual, ao mesmo tempo em que
estabelece uma organizacdo e expectativas
claras para o processo de aprendizagem como
evidenciado na narrativa seguinte.

[...] no primeiro momento eu trabalhei a parte
tedrica do contetido de geometria plana: as dreas,
o perimetro de todos os sélidos [...]. No sequndo
momento apresentei a eles o GeoGebra, expliquei
o que era, as funcionalidades do software e ensinei
a baixar os aplicativos no celular. [...] No terceiro
momento eles levaram o celular com os aplica-
tivos jd baixados em casa. Nesse dia eu mostrei
um tutorial de uso do GeoGebra. [...] como eles jd
tinham o aplicativo no celular, durante a explana-
¢do da aula, eles acompanharam no celular com
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o intuito de aprenderem a fazer (NB/PEF, 2021).

Dessa forma, o planejamento de PEF, expos-
to na narrativa, explicita a integracao do uso do
celular ao processo educativo, reconhecendo
que o aparelho se configura como um recurso
didatico para as atividades no ensino formal.
Considera-se, ainda, que muitos estudantes ja
estdo familiarizados com o uso de dispositivos
mdaveis, o que torna a atividade mais motiva-
dora. “A experimentacdo e a visualizagdo com
o0 software GeoGebra vém ganhando robustez
a partir do uso da janela 3D, da criacdo de ar-
quivos gif e do uso de celulares” (Borba; Silva;
Gadanidis, 2020, p. 11). Esse tipo de atividade
também pode contribuir para que os estudan-
tes desenvolvam competéncias digitais, como
a utilizacao responsavel e consciente de dispo-
sitivos mdveis.

Conforme observamos na fala de PEF, os
momentos da aula foram todos planejados, de
modo que, ela considerou também a questido
do acesso desigual relacionado as tecnologias,
ensinando os estudantes a baixarem o aplicati-
vo no celular por meio de um tutorial para que
pudessem fazer essa etapa em casa. E, como
todos os momentos da aula foram planejados
com antecedéncia, isso fez com que os estu-
dantes ndo cometessem distracdes durante a
aula com o GeoGebra, levando-os a utilizarem
o dispositivo movel com responsabilidade e
concentra¢do para compreenderem os concei-
tos matematicos. Dessa forma, a “[...] utilizacdo
do celular emergiu pelo fato de os estudantes
possuirem e utilizarem constantemente esse
artefato, e nesse sentido buscamos enfatizar
o paralelo entre a Matematica no dia a dia dos
estudantes [...]” (Borba; Silva; Gadanidis, 2020,
p.77).

Com base na teoria das inteligéncias mul-
tiplas de Gardner (1994, p. 102), “[...] a base
para todas as formas légico matematicas de
inteligéncia depende inicialmente do manuseio
de objetos”. Dessa maneira, a utilizagdo de TDs
no ensino pode ser uma forma de explorar
diferentes habilidades de aprendizagem como
a inteligéncia l6gico-matematica ou a visual
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espacial, ao possibilitar diferentes formas de
interacdo com o conteido matematico como
sera evidenciado na préxima narrativa.

Para a aula no laboratorio eu digitei a atividade
e organizei um roteiro numa pasta em cada com-
putador [...] tirei um dia do meu HTP (hordrio de
tempo pedagdgico) e instalei o aplicativo nos 16
computadores que estavam funcionando. Como
o software pode ser utilizado off-line eu baixei
antecipadamente para ndo ter a preocupagdo na
aula prdtica [...] os alunos que tinham mais habi-
lidade e tinham o aplicativo no celular ajudavam
os outros (NB/PEM, 2021).

Ainda sobre o planejamento para a utiliza-
c¢do das TDs no ensino de Matematica, PEM
explorou o GeoGebra em computadores. Para
esse proposito, ela utilizou sua Hora de Traba-
lho Pedagogico (HTP) para instalar o software
educativo nos computadores, e, garantindo o
funcionamento off-line, dos dispositivos, de
modo que, estivessem prontos no momento da
aula, eliminando dependéncia de conexao com
a internet e, utilizando o método instrutivo de
ensino, no qual os estudantes sdo conduzidos
por uma “[...] sequéncia de a¢des para atingir
determinado objetivo, geralmente utilizando
uma unica ferramenta (software)” (Piva Junior,
2013, p. 27).

Dessa forma, a instalagdo antecipada do
software, em um laboratério com varios com-
putadores, garantiu que todos os estudantes
tivessem acesso ao mesmo recurso, evitando
uma possivel frustragdo por parte de alguns
estudantes que estariam prontos para iniciar
a atividade, enquanto outros aguardariam
a instalacdo do aplicativo. Essa antecipacao
possibilitou a participacao equitativa de todos,
considerando que o GeoGebra “[...] foi construi-
do para que o aluno consiga realizar as tarefas
com certa autonomia” (Basniak, 2014, p. 27).

E, ainda, PEM organizou um roteiro de
atividades antecipadamente, demonstrando
uma preparagao tedrico-metodoldgica, com
foco no uso adequado dos recursos disponi-
veis. Dessa maneira, PEM otimizou o tempo da
aula pratica, permitindo que os estudantes se
concentrassem no contetido e na execucao das

tarefas, tornando o ambiente mais propicio ao
aprendizado, “[...] pois o professor precisa ter
em mente que o material ndo pode provocar
inducdo ao erro nem inversdo didatica, que
acontece quando o estudante abstrai o material
em si e ndo o contetdo ou conceito pretendido”
(Melo, 2021, p. 57).

Além disso, a questdo de os estudantes com
mais habilidades ajudarem os colegas pode
ser considerada como um reflexo da autono-
mia que as TDs podem proporcionar. Nesse
caso, fomentou um ambiente colaborativo de
aprendizagem, que ocorre no momento em que
o conhecimento ndo é apenas transmitido pelo
professor, mas é construido de forma compar-
tilhada entre os estudantes, criando uma zona
de desenvolvimento proximal, quando o apren-
dizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar
somente com a interacdo entre os colegas em
cooperacgdo (Vygotsky, 1999).

Assim sendo, considerando a preparacao
para os momentos de aula com as TDs, as In-
tervengoes Pedagogicas ocorreram de forma
tranquila e sem interrupgoes, elucidando o
compromisso das participantes com a qualida-
de da educagdo e uma gestdo responsavel do
tempo e dos recursos disponiveis, pois para te-
rem éxito em suas atividades, elas enfrentaram
alguns desafios, os quais serdo evidenciados
nos proximos paragrafos.

Categoria 3: Desafios e potencialidades das
Tecnologias Digitais em contextos educacionais

Conforme as informacdes levantadas, ob-
servamos que o Letramento Digital por meio
de seus conteudos tedrico epistemoldgicos e
didatico pedagogicos apresenta possibilidades
de transformar o ensino com a utilizagdo das
TDs, mas para tal finalidade, exige um esforco
conjunto de professores, estudantes, familias
e instituicdes educacionais na iminéncia de
garantir seu sucesso. Sobre isso, Imbernén
(2006), destaca que, a formacgao do professor
vai além dos aspectos pedagogicos, estando
também vinculada a fatores nao formativos,
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levando-os a intervirem nos sistemas que
constituem a estrutura profissional e provocar
melhorias.

[sso serd indicado nas narrativas seguintes,
onde serao apresentados alguns desafios en-
frentados pelas participantes ao desenvolve-
rem suas Intervengdes Pedagogicas.

Sobre a aplicagdo dos softwares na sala de aula,
eu observei que, as escolas ndo sdo equipadas com
salas de informdtica e quando tem ndo dispbem
de um profissional para auxiliar o professor. [...]
Inclusive eu sé trabalhei com o celular por ndo
ter que parar as minhas atividades pela falta de
laboratdrio de informdtica. Isso dificulta o traba-
lho com as tecnologias (NB/PEF, 2021).

Na escola tinha um laboratério que ndo estava
sendo utilizado. De quase 30 computadores s616
funcionavam, os outros ndo estavam funcionando
devido a falta de cuidado e alguns tinham sido
furtados (NB/PEM, 2021).

As narrativas acima ilustram claramente as
dificuldades enfrentadas pelas participantes
que, apesar do planejamento e organizacao
para integrar a tecnologia em suas praticas
pedagdgicas, se depararam com desafios
estruturais, como a falta de equipamentos,
escassez de apoio técnico e a desigualdade no
acesso as tecnologias. “Isso implica dizer que o
sucesso da utilizagcdo de um software educati-
vo no contexto escolar demanda uma série de
esforcos, ndo sé dos professores e estudantes,
como também responsabilidades das entidades
mantenedoras” (Melo; Bacury, 2024, 96).

No que se refere ao apoio técnico, esse pro-
fissional pode contribuir auxiliando na resolu-
cdo de problemas que possam surgir durante
a utilizacdo de softwares ou dispositivos mini-
mizando problemas que sobrecarregariam o
professor. Por conseguinte, professores, alunos
e técnicos poderiam se unir numa comunidade
de pratica em que esses letramentos se apoias-
sem e apropriassem mutualmente de maneira
colaborativa (Buzato, 2006).

As problematicas apresentadas pelas parti-
cipantes contribuem para a escolha do software
GeoGebra na Intervencao Pedagégica, que, por
ser livre “[...] vem ao encontro de novas estraté-
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gias de ensino e aprendizagem de contelidos de
geometria [...] permitindo a professores e alu-
nos a possibilidade de explorar [...] conteidos
na construcao do conhecimento matematico
[...]” (Borba; Silva; Gadanidis, 2020, p. 46). Esse
software pode ser utilizado em computadores,
telefones celulares e tablets, de modo on-line e
off-line.
Assim, a utilizagdo do aplicativo como recurso
diddtico nas aulas de Geometria Analitica: Ponto
e Reta, justifica-se por ser uma ferramenta que
desperta no discente de nivel médio, o interesse
pela busca do conhecimento matemdtico através

da dinamicidade presente no GeoGebra. NE/
PEM,2020

[..] eles falaram que foi mais fdcil associar a teo-
ria a prdtica a partir do momento que comegcaram
a praticar no celular, ou seja, o plano atingiu
todos e o mais importante teve aprendizado, o
objetivo era justamente isso intervir na realidade
escolar desses alunos e fizemos (NE/PEF, 2020).

As narrativas de PEM e PEF destacam a rele-
vancia do GeoGebra no ensino de Matematica,
especificamente no conteddo de Geometria,
pois por meio da visualizacdo dos objetos geo-
métricos o material facilita a compreensao dos
estudantes. A pratica com o celular também
contribuiu para uma integracao entre teoria
e pratica de forma mais acessivel proporcio-
nando uma experiéncia proxima da realidade
dos estudantes.

Nessa dire¢do, a acdo educativa disposta
pela Formacao Continuada foi além de uma
Intervencdo Pedagégica compreendendo uma
mudanca na metodologia de ensino, aproxi-
mando a educacgado das experiéncias cotidianas
dos estudantes. “No processo de formagao con-
tinuada, revelam-se as necessidades formativas
e as possibilidades didaticas para a autonomia
pedagogica do docente de matematica” (Albu-
querque; Gongalves, 2021, p. 143).

Contudo, é importante reconhecer que a
tecnologia, por si s6, ndo é uma solu¢do magica,
pois, além das potencialidades “[...] oferecidas,
existem outros aspectos fundamentais a serem
considerados com relagao ao uso educacio-
nal de uma tecnologia como, por exemplo, o
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papel do professor, o designo ou natureza da
atividade proposta, dentre outros” (Borba,
Silva, Gadanidis, 2020, p. 47). Assim sendo, a
Tecnologia Digital, deve ser vista como uma
ferramenta que complementa o trabalho do
professor, que ainda exerce o papel de guiar e
mediar o processo de aprendizagem.

Dessa forma, o sucesso da integracao das
TDs no ensino de matematica depende da
escolha adequada das ferramentas, do plane-
jamento pedagogico e da formagdo continuada
dos educadores para que eles possam usufruir
dessas inovagdes tendo sempre em mente a
formacdo de cidadaos criticos, criativos e cons-
cientes. Por conseguinte, até mesmo o celular,
antes considerado vildo, passa a ser um aliado
do professor (Lobato, 2018).

No entanto, embora o uso de celulares seja
uma solucao criativa e acessivel, ele ndo resol-
ve completamente as limitacoes que a escola
enfrenta no que diz respeito ao uso mais amplo
de recursos tecnoldgicos. Além disso, o alcance
de certas atividades pode ser limitado, conside-
rando que nem todos os estudantes possuem
dispositivos adequados, ou a prépria rede de
dados, por vezes, ndo é suficiente para algumas
atividades especificas.

Portanto, para que o trabalho com as tec-
nologias seja significativo, é essencial que haja
investimentos em infraestrutura, suporte técni-
co e formacao continuada para os professores,
garantindo que todos os estudantes tenham as
mesmas oportunidades de aprendizagem.

Consideracoes finais

A partir dos resultados obtidos em nossos
estudos, compreendemos que o Curso de Espe-
cializacdo em Letramento Digital possibilitou
as participantes uma formacao teérico-episte-
mologica, instrumental e metodolégica voltada
para o uso de TDs no contexto educacional.
Dessa forma, ao utilizarem o software GeoGe-
bra no ensino de Matematica as participantes
nao apenas melhoraram a aplicabilidade do
ensino, como também, promoveram uma edu-

cacao inclusiva e acessivel. Isso possibilitou
que seus estudantes tivessem a oportunidade
de aprender com ferramentas inovadoras, de
maneira mais autbnoma, despertando o inte-
resse pela disciplina e favorecendo o processo
de aprendizagem.

Ambas as participantes realizaram a In-
tervencao Pedagdgica de forma cuidadosa,
garantindo que os estudantes tivessem acesso
igualitario as tecnologias e que o uso delas fos-
se realmente enriquecedor para o processo de
aprendizado partindo de estudos e pesquisas
sobre o GeoGebra e sua aplicabilidade no ensi-
no, por meio de reflexdes sobre suas praticas
educativas suscitando o desenvolvimento pro-
fissional docente.

Ademais, concluimos que o Letramento Digi-
tal permite aos educadores explorar novas me-
todologias como o uso de plataformas digitais,
aplicativos educacionais e recursos multimidia,
enriquecendo suas abordagens pedagogicas
e engajando os estudantes. Desse modo, a
utilizagdo das TDs no ensino pode possibilitar
novas formas de aprendizado, colaboragao
entre os estudantes, comunicacdo e incentivo
a criatividade de forma critica. Ressaltamos
também que, nesse processo, o professor deve
atuar como orientador das atividades, sempre a
partir de um planejamento de ensino, para que
o recurso didatico seja efetivamente capaz de
viabilizar o ensino e promover a aprendizagem.

Nessa direcdo, inferimos que, além da For-
macdo Continuada para os educadores, o po-
der publico precisa investir em infraestrutura
tecnoldgica nas escolas para garantir a equi-
dade na educacgdo, a partir do fornecimento
de equipamentos tecnoldgicos para os pro-
fessores e estudantes, como também, acesso a
internet de qualidade e o apoio técnico de um
profissional das Tecnologias de Informacao.
Ademais, as tecnologias ndo podem ser vistas
como possibilidade apenas para escolas de
areas urbanas privilegiadas, e sim, como uma
ferramenta essencial para o desenvolvimento
educacional independente da area de localiza-
¢do das escolas.
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