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RESUMO

Este artigo aborda criticamente o conceito de educag¢do hibrida, articulando
trés perspectivas tedricas e praticas a partir de experiéncias pedagogicas
desenvolvidas no projeto “Usos Hibridos no Curriculo”, em um Programa de
Po6s-graduacdo. A andlise busca superar redugdes simplistas do hibridismo,
frequentemente associado a mera combinacdo de modalidades presencial e
remota, propondo uma abordagem critica que integra praticas curriculares
inovadoras e ancoradas em fundamentos éticos, sociais e politicos. Utilizando
uma metodologia qualitativa, exploratdéria e hermenéutica, apoiada na
observacao participante e em andlises longitudinais, o estudo destaca a
importancia de praticas pedagdgicas que promovam a construcdo coletiva
do conhecimento em ecossistemas de aprendizagem integrados, envolvendo
multiplos atores humanos e ndo humanos. Os resultados evidenciam a relevancia
de um curriculo hibrido como espaco de dialogo intercultural, ressignificacao de
praticas educacionais e promoc¢ao da emancipacdo dos sujeitos. Conclui-se que
a educacdo hibrida, enquanto pratica pedagdgica, deve ir além do utilitarismo
tecnoldgico para assumir um compromisso critico com a transformacao social
e com a construcdo de uma cidadania democratica.

Palavras-chave: Curriculo; Midia e Educacdo; Educacao hibrida; Pesquisa em
Educacgao.
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ABSTRACT

A CRITICAL DIALOGUE ON HYBRID EDUCATION IN THE BRAZILIAN
REALITY: THREE PERSPECTIVES

This article critically examines the concept of hybrid education, integrating three
theoretical and practical perspectives derived from pedagogical experiences
developed within the “Hybrid Curriculum Practices” project in a graduate
program. The analysis seeks to transcend simplistic reductions of hybridity,
often confined to the mere combination of in-person and remote modalities, by
proposing a critical approach that incorporates innovative curricular practices
grounded in ethical, social, and political principles. Employing a qualitative,
exploratory, and hermeneutic methodology, anchored in participant observation
and longitudinal analysis, the study underscores the importance of pedagogical
practices fostering collective knowledge construction within integrated learning
ecosystems, involving multiple human and non-human actors. The findings
highlight the relevance of hybrid curricula as spaces for intercultural dialogue,
educational practice re-signification, and the promotion of subject emancipation.
[t concludes that hybrid education, as a pedagogical practice, must move
beyond technological utilitarianism to embrace a critical commitment to social
transformation and the construction of democratic citizenship.

Keywords: Curriculum; Media and Education; Hybrid Education; Educational
Research.

RESUMEN

UN DIALOGO CRITICO SOBRE LA EDUCACION HiBRIDA EN LA
REALIDAD BRASILENA: TRES MIRADAS

Este articulo analiza criticamente el concepto de educacion hibrida, integrando
tres perspectivas tedricas y practicas derivadas de experiencias pedagogicas
desarrolladas en el proyecto “Practicas Hibridas del Curriculo” en un programa
de posgrado. El analisis busca trascender las reducciones simplistas del
hibridismo, a menudo asociadas a la mera combinacién de modalidades
presenciales y remotas, proponiendo un enfoque critico que incorpore practicas
curriculares innovadoras fundamentadas en principios éticos, sociales y politicos.
Empleando una metodologia cualitativa, exploratoria y hermenéutica, anclada
en la observacion participante y el analisis longitudinal, el estudio resalta la
importancia de las practicas pedagdgicas que fomenten la construccion colectiva
del conocimiento en ecosistemas de aprendizaje integrados, involucrando
multiples actores humanos y no humanos. Los resultados destacan la relevancia
del curriculo hibrido como espacio de dialogo intercultural, resignificacion
de las practicas educativas y promocioén de la emancipacion de los sujetos.
Se concluye que la educacion hibrida, como practica pedagogica, debe ir mas
alla del utilitarismo tecnolégico para asumir un compromiso critico con la
transformacion social y la construccion de una ciudadania democratica.
Palabras clave: Curriculo; Medios y Educacion; Educacion Hibrida; Investigacion
en Educacion.
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Introducao?

O conceito de educagdo hibrida tornou-se
central nas ultimas décadas nos debates sobre
inovacdo da educacdo, atrelado aos avangos
da tecnologia, a mudancas na sociedade e ao
intensivo processo de globalizac¢do. A utilizacdao
do conceito no campo educacional é marcada
por certa ambiguidade, pois tem significado
equivalentemente o mero combinar de aulas
presenciais com aulas a distdncia, sem asso-
ciar as implica¢des epistemologicas, culturais,
pedagdgicas e politicas. O hibridismo, como
categoria analitica, ultrapassa a mera dimen-
sdo técnica da alternancia de espacos fisicos e
virtuais.

Trata-se de um conceito proveniente dos
estudos culturais (Bhabha, 1998), que remete
a processos de ressignificacao, interculturali-
dade, negociacao de sentidos e construcao de
praticas pedagogicas em contextos marcados
pela diversidade, pela fluidez das fronteiras
e pela emergéncia de novos ecossistemas de
aprendizagem (Schlemmer; Di Felice; Serra,
2020). Na educagdo, o hibridismo implica
compreender que os processos de ensinar
e aprender nao se restringem aos espagos
formais, nem tampouco as logicas lineares de
transmissao de contetidos, mas se configuram
como praticas interativas, colaborativas e co-
nectivas, que mobilizam multiplas linguagens,
tempos, espacgos e tecnologias.

Ao mesmo tempo, as discussdes sobre
curriculo ganham centralidade neste debate,
uma vez que o curriculo hibrido deixa de ser
entendido como mera sequéncia de conteudos
e atividades, para assumir a forma de um ter-
ritério intersticial, onde saberes académicos,
saberes comunitarios, praticas culturais e
tecnologias se encontram, se tensionam e se
(re)constroem (Almeida; Padilha, 2023). Essa
perspectiva rompe com modelos tradicionais
e abre espago para praticas pedagogicas si-

1 Este trabalho seguiu rigorosamente os critérios e proce-
dimentos éticos conforme os dispositivos legais vigentes.
Texto revisado e normalizado por Claudia Neli Borragini
Abuchaim de Oliveira.

tuadas, contextuais e comprometidas com a
formacao critica, democratica e emancipatoria
dos sujeitos.

Diante desse cenario, este artigo tem como
objetivo analisar criticamente o conceito de
educacao hibrida, articulado ao curriculo, a
partir das experiéncias desenvolvidas no pro-
jeto “Usos Hibridos no Curriculo”, no ambito
do Programa de Pé6s-graduacdao em Educacgao:
Curriculo da Pontificia Universidade Catélica
de Sao Paulo (PUC-SP). A investigacao parte da
compreensao do hibridismo como um fen6me-
no complexo, que integra dimensdes epistemo-
logicas, culturais, tecnolégicas e politicas, e se
expressa na constituicao de praticas pedagogi-
cas inovadoras, socialmente comprometidas e
eticamente fundamentadas.

A andlise aqui proposta busca superar as
visdes tecnicistas e reducionistas que associam
a educacdo hibrida exclusivamente a mediagao
tecnoldgica, propondo uma abordagem critica,
fundamentada em referenciais tedricos como
a Teoria Ator-Rede (TAR) (Akrich; Callon; La-
tour, 2002; Latour, 2012), os Estudos Culturais
(Bhabha, 1998; Garcia Canclini, 1992) e a Peda-
gogia Critica (Freire, 1996; Vieira Pinto, 2005).
Neste percurso, discute-se como 0s processos
de hibridizagao curricular se constituem como
praticas culturais, politicas e epistemolégicas,
em que docentes, discentes, tecnologias, lin-
guagens e contextos se inter-relacionam na
construcdo de ecossistemas de aprendizagem
colaborativos, inclusivos e emancipatorios.

Panorama do Hibrido na
Educacao

O hibridismo na Educacao, foco deste artigo,
ainda necessita de defini¢cdes e dimensdes mais
precisas, uma vez que tangenciam as outras
abordagens, mas nao se reduzem a elas. Ini-
cialmente, foi relacionado a combinagao entre a
educacdo online - ou usando as Tecnologias da
Informacdo e Comunicac¢do (TIC) em processos
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de ensino e aprendizagem presencial, tema que
exploraremos no texto.

O hibrido em Educagao comeca a se expan-
dir ao tratar de situagdes educacionais com o
uso de tecnologias, digitais e analdgicas, que
ocorrem parte presencial e parte a distancia,
em especial no treinamento corporativo, em
que o termo blended learning (Da Nova, 2003)
ou b-learning combina distintos métodos e
formatos de materiais para tratar de contetidos
diversificados e atender diferentes preferén-
cias e ritmos de aprendizagem em ambiente
de formacao profissional.

Oliver e Trigwell (2005) criticam essa
“aprendizagem combinada”, em razao desta
enfatizar a instrugao e o ensino em detrimento
da aprendizagem. Defendem a realizagdo de
futuros estudos com vistas a ressignificar o
b-learning com base em teorias de aprendiza-
gem. Tal preocupacdo cabe também em nossa
pesquisa.

Por outro lado, Moreira e Monteiro (2013)
afirmam que o b-learning encoraja o “apren-
der em conjunto em comunidade” quando a
aprendizagem esta vinculada com a produgdo
e transmissao da cultura, caracterizando o
b-learning como um dispositivo didatico-peda-
gbgico, pragmatico e vetorizado a transmissao,
e menos a uma visao reflexiva de aprendizagem.

O termo “ensino hibrido”, focalizado em seu
conceito para designar a combinacgdo de ativi-
dades presenciais e online, conforme destaca-
do por Christensen, Horn e Johnson (2012) e
por Horn e Staker (2015) com a tipificagcdo de
“modelos” orientados a inovagdes educacionais
classificadas como “sustentadas” ou “disrup-
tivas”. Os autores inserem valores e poderes
em defesa do hibridismo que a simples jus-
taposicao de tecnologias ao fazer pedagdgico
pode realizar. O carater de inovagao disruptiva
apontado pelos autores nao traz as caracteris-
ticas que sao a essencialidade das mudancgas
necessarias em educag¢ao: a democracia como
finalidade, a justica e construgdo coletiva e so-
cial da escola, o pensamento critico disruptivo
aos modelos sociais e seu compromisso com

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 34, n. 78, p. 210-226, abr./jun. 2025

as questdes e necessidades da nacao concreta
em que se vive.

Contudo, o “modelo” tanto pode ser visto
como apoio ao professor como pode ensejar a
ideia de reproducdo independente das carac-
teristicas do contexto da pratica pedagdgica,
cerceando a autoria e a criatividade do pro-
fessor na proposicdo de atividades atinentes
as caracteristicas dos estudantes e a realidade.

Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) dis-
correm acerca do ensino hibrido como um
programa formal de ensino, com énfase na
aprendizagem do estudante, cujas dindmicas
privilegiam as metodologias ativas. Valente
(2015) identifica publicacées que tratam do
hibridismo na Educacao, desde o inicio deste
século, como a combinacdo de atividades edu-
cacionais presenciais e a distancia (online),
destaca o papel da aula como o espacgo-tempo
de discussdo e pesquisa, valoriza o protago-
nismo do estudante e aponta o ensino hibrido
como tendéncia para mudangas e inovagdes.

Backes, Chitolina e Barchinski (2018) identi-
ficam em suas pesquisas trés componentes do
hibridismo na pratica pedagogica: “hibridismo
tecnol6gico” como a combinacdo e a integracdo
de diferentes tecnologias, envolvendo recursos
digitais e analdgicos; “hibridismo dos espa-
¢os” que emerge nas intera¢des ocorridas nos
espacos fisicos e que sdo transportados para
os espacos digitais virtuais, presentes nesses
diferentes espacos de forma simultanea (tele-
presenca); “hibridismo das linguagens” pos-
sibilita a representacdo do conhecimento por
meio textual, oral, imagético, gestual, surgindo
outras formas de expressoes, dramatizagdes,
metaforas e literaturas na ciéncia. A descricao
das caracteristicas de uma configurac¢ao hibri-
da de um projeto de trabalho escolar, ndo se
refere ainda ao tema que aqui trazemos: a di-
mensao politico-pedagdgica de seus resultados
e de suas intencionalidades, nem sempre sao
claras e explicitas. As argumentacgdes a favor
de qualquer hibridismo ou de um hibridismo
ingénuo, analisando-o pelos seus valores de
resultados imediatos ou unilateralmente me-
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didos, ndo resistem a analises tedrico-praticas
mais fundamentadas.

Estudo de Revisao Sistematica de Literatura
de Anjos, Silva e Anjos (2019) reconhece o uso
da expressao “ensino hibrido” inadequado para
as caracteristicas das publica¢des identificadas,
que englobam aprendizagem, educagao e ensi-
no associados com tecnologias e metodologias
ativas, que extrapolam a mescla de ensino
presencial e a distancia ou presencial e online,
incorporam multiplas metodologias, tempos,
espacos e contextos.

O periodo de isolamento social em decor-
réncia da pandemia da COVID-19 evidenciou
a inadequac¢do da adog¢do de “modelos” para
o ensino hibrido e a pertinéncia da educacao
hibrida associada a uma concepg¢ao de curri-
culo vinculado a cultura e seus instrumentos,
simbolicos e concretos, com abertura e flexi-
bilidade para a reconstrucdo na pratica social
pedagogica com a mediacao das tecnologias
digitais, que fomenta a composicdo de web
curriculos.

Publicag¢des veiculadas em dossiés acerca de
temas do hibridismo em educagdo (Almeida;
Padilha, 2023) ou de curriculo e tecnologias
mostram a inadequacao de um ensino centrado
no conhecimento sistematizado em livros e ou-
tros materiais didaticos. Os autores explicitam
anecessidade de um trabalho pedagégico que
considere os problemas que assolam a vida,
e que se pautem pelo didlogo e acolhimento
dos estudantes. Cabero-Almenaraetal. (2023)
apontam a pertinéncia de novas estratégias
pedagdgicas e de uma reconfiguracdo dos mo-
delos de educacao pautados na equidade social.
O presente estudo acerca da educagao hibrida
insere-se no ambito das reconfiguracdes possi-
veis, articulando-as a cendrios sociais, politicos,
pedagdgicos e éticos.

Silva e Almeida (2023), em outra revisao
de literatura, analisam os achados evidencia-
dos nas producdes cientificas sobre o tema
que se distribuem nas categorias: mistura ou
diversificagcdo entre atividades presenciais
e online ou com tecnologias digitais; ensino

online intercalado com o presencial, com foco
na personalizacdo do ensino; ensino online
intercalado com o presencial, com o uso dos
meétodos “rotacao por estacdes” e “sala de aula
invertida” e a busca da ampliacao do conceito
de ensino hibrido.

Neste artigo, tecemos diferentes olhares ao
hibridismo no contexto educacional, seja ele
formal ou nao formal. Os diferentes olhares
sao construgdes erigidas por meio das refle-
x0es, aprofundamento tedrico e pesquisas em
desenvolvimento pelos docentes envolvidos
neste estudo. Mais especificamente, no escopo
empregado na presente pesquisa, o conceito
de “hibrido” é analisado na articulacao entre
educacdo transformadora, tecnologias, e en-
volve outros componentes, como sintetizados
nos proximos subitens.

Tecnologia como instrumento
de libertacao

O conceito de tecnologia, embora amplamente
ligado ao fator inovacao e ao desenvolvimento
de ferramentas com a pretensao de melhorar
as condi¢des de vida humana, é&-mais comple-
xo quando visto com o olhar critico de Alvaro
Vieira Pinto (2005) e Paulo Freire (1970). Para
ambos, a tecnologia é mais do que um conjunto
de instrumentos, é fruto das relagdes sociais,
politicas e culturais sob as quais se desen-
volvem seu uso e sua propria criacao. Assim,
abordam a tecnologia como um fen6meno que
ultrapassa sua simples funcionalidade técnica,
inserindo-se em contextos sociais, culturais e
politicos que moldam sua aplicacao.

Alvaro Vieira Pinto (2005) traca uma analise
da tecnologia, reforcando seu papel como me-
diadora darelacao entre o homem e o mundo, e
ndo como uma entidade neutra que estabelece
um elo basico com as condi¢des de producido
e com o poder. Para o autor, a tecnologia deve
ser entendida ndo s6 em seus aspectos técnicos,
mas também em sua contextualizacao: “a tec-
nologia, longe de ser neutra, € uma das formas
pelas quais o homem se apropria da naturezae,
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ao mesmo tempo, se aliena dela.” (Vieira Pinto,
2005, p. 157). Nesse sentido, a tecnologia, ao
ser incorporada a educacgao, deve ser analisada
ndo apenas como um recurso pedagdgico, mas
como parte de um processo mais amplo de
transformacao social.

Segundo Paulo Freire (1970), a pedagogia
critica também aponta a tecnologia como algo
que deve ser colocado a servico da emanci-
pacao humana. Freire considera a educacao
como um ato de libertacao, no qual a tecno-
logia deve ser utilizada a favor da conscien-
tizacao critica de individuos e comunidades.
Deve ser vista como parte de uma pratica
pedagdgica que visa transformar a realidade
social e cultural. Ressalta o autor: “A educa-
cdo, para ser verdadeiramente libertadora,
deve ser feita por meio da problematizacao
das condigdes de vida, utilizando a realidade
como ponto de partida para a reflexdo e aacao
transformadora.” (Freire, 1970, p. 90). Em
vez de ser um simples meio para a entrega de
conteddos, a tecnologia deve possibilitar uma
aprendizagem ativa, reflexiva e colaborativa,
em que os estudantes possam, como afirma
Freire, “dialogar com o mundo e transformar
arealidade” (1970, p. 89).

A relacao entre tecnologia e sociedade
ndo é passiva nem linear. Como Vieira Pinto
(2005) e Freire (1970) apontam, é reflexo
das relagdes de poder e pode ser usada tanto
para reforgar as estruturas existentes quanto
para transformar as condi¢des sociais. A chave
para essa transformacdo esta na conscientiza-
¢do critica e na capacidade dos individuos de
questionarem e reconfigurarem as formas de
uso e aplicagdo da tecnologia, para que seja um
instrumento de libertacdo e ndo de opressao.
Para que isso aconteca, a tecnologia nao deve
ser vista apenas como uma ferramenta dida-
tica, mas como um meio para a emancipac¢ao
dos sujeitos, alinhando-se ao ideal freiriano
de uma educacao que liberta e ao conceito de
tecnologia como mediadora de relagdes sociais
mais justas e igualitarias, conforme a reflexdo
de Vieira Pinto (2005).
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Metodologia

Este artigo adota uma abordagem qualitativa
e exploratoria, centrada em um ensaio critico.
A escolha pela natureza ensaistica baseia-se
na intencdo de (des)construir e (re)construir
conceitos, especialmente no que se refere aos
usos hibridos no curriculo, explorando suas
multiplas dimensdes. Segundo Demo (2000),
0 ensaio permite uma abordagem reflexiva,
apropriado para analises que buscam mais do
que a sistematizacao dos dados, mas também a
expressao de interpretacoes e achados deriva-
dos de experiéncias concretas, o que possibilita
a tessitura de reconstrucao de conceitos.

A construcao do ensaio foi instigada pela
vivéncia dos autores em atividades de docén-
cia no contexto do projeto “Usos Hibridos no
Curriculo”, um projeto com alcunha institucio-
nal, desenvolvido ao longo de cinco semestres
letivos (2022-2024) por trés docentes, cada
um em diferentes unidades curriculares. Esta
pratica possibilitou uma analise longitudinal,
uma vez que permitiu observar a evolugdo das
praticas pedagégicas ao longo do tempo. O en-
saio critico se fundamenta, entdo, no processo
de reflexao continua sobre a pratica docente.

A opg¢do pela analise de um contexto longi-
tudinal, com multiplas interven¢des docentes,
relaciona-se a perspectiva freiriana de uma
pratica pedagdgica critica e transformadora
(Freire, 1996).

Para acompanhar o desenvolvimento das
praticas pedagogicas, a metodologia utilizou
a observacao participante como ferramenta
central, permitindo que os pesquisadores
se envolvessem diretamente no contexto de
ensino e pudessem registrar as atividades,
interacdes e praticas observadas, bem como
as producgdes dos estudantes. Todos os dados
produzidos foram armazenados em ambiente
virtual de aprendizagem e compartilhados com
estudantes e docentes, e as aulas, em grande
parte, foram gravadas. Esta é uma abordagem
particularmente interessante em contextos
de investigacdo educacional, por permitir um
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outro entendimento acerca das interacdes e
experiéncias que se passam nos ambientes con-
siderados hibridos, tendo em vista que articu-
lam atividades presenciais e online, contextos
de educacao formal e nao formal, diferentes
metodologias, midias, linguagens, tecnologias
digitais e analogicas.

A sistematizacdo dos registros, observacdes
e reflexdes se deu por meio de encontros pe-
riédicos entre os docentes, nos quais as vivén-
cias foram discutidas, analisadas e revisadas
coletivamente. Esses encontros funcionaram
como espacos de reflexdo critica, nos quais se
realizaram analises e ajustes metodoldgicos e
a incorporagdo de novos conceitos, conforme
necessidades decorrentes das atividades em
andamento ao longo do desenvolvimento do
projeto. A observacdo e analise das praticas
e das produgdes consistiu na aplicacdo de
questionarios com estudantes participantes,
em rodas de conversas, reflexdes conjuntas,
objetivando captar suas percepg¢des sobre a
experiéncia pratica.

Assim, ao refletir criticamente sobre a expe-
riéncia pratica e ao integrar essa reflexao a uma
analise tedrica, buscamos produzir ndo apenas
conhecimento, mas também fundamentacao
para praticas pedagogicas com potencial para
inovacao. A anadlise dos dados encontra-se de
acordo com uma construcao hermenéutica,
considerando as multiplas camadas de signi-
ficado que as praticas hibridas podem abrigar.
Ahermenéutica orienta os pesquisadores para
buscar compreender o significado das expe-
riéncias vivenciadas pelos autores no projeto
“Usos Hibridos no Curriculo” sendo o ponto de
partida e de chegada desta investigacdo. Por
suavez, “a experiéncia é o que nos passa, o que
nos acontece, o que nos toca” (Larrosa, 2020,
p. 18), isto é, o que acontece a cada um dos
autores diante dos fatos, cada qual com suas
interpretagdes, olhares e sentimentos. Esse
movimento permite uma leitura interpretativa
dos fen6menos observados, trabalhando com
os sujeitos envolvidos e os contextos em que se
inserem, alicer¢ada nas bases que norteiam os

resultados dentro de uma configuracao teérica
que abriga a complexidade do hibridismo.

A seguir, apresentamos uma sintese do
projeto em analise e destacamos sua evolucao
semestral.

Projeto “Usos Hibridos no
Curriculo”

Desde o inicio do ano de 2022 até o primeiro
semestre de 2024, trés disciplinas realizaram
atividades integradas, ora de forma coletiva
com atividades conjuntas, ora tratando de ex-
periéncias e conceitos especificos de uma das
disciplinas, cada qual com suas singularidades.
0 conceito de “hibridismo” abordado nas dife-
rentes disciplinas deu-se sob distintos enfo-
ques, considerando o repertdrio dos docentes e
dos discentes, as pesquisas e as especificidades
dos temas, os objetivos e as ementas de cada
disciplina.

O planejamento para a hibridagdo das aulas
contemplou diversos aspectos: houve a par-
ticipacao simultanea de alunos presenciais e
alunos virtuais, que acompanhavam as aulas
por meio de plataforma de colaboragdo por
video; parte das aulas ocorreu na modalidade
a distancia online e parte foi presencial, com
o uso de ferramentas digitais; as aulas pre-
senciais ndo se limitaram ao espaco fisico da
instituicdo de ensino, mas também exploraram
outros locais e contextos de aprendizagem,
como visita a museus, escolas e pesquisas de
campo; além da plataforma de colaboracao
por video, utilizaram-se ambientes virtuais de
aprendizagem, como metaversos, aplicativos
diferenciados, entre outros; as aulas contaram
com professores convidados, que trouxeram
diferentes perspectivas e experiéncias sobre
o tema do hibridismo.

A articulacdo das trés disciplinas, ao longo
do primeiro semestre de 2022 tematizou a
educacdo hibrida conceitualmente, seja por
meio da revisdo da literatura disponivel, na
abordagem do hibridismo na area tecnol6-
gica e comunicacional, seja na area filosoéfica
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e educacional. Assim, as aulas abordaram os
fundamentos epistemolégicos, educacionais
e metodolégicos que dariam sustentacdo ao
trabalho. Desenvolveram-se aulas integradas
para debate sobre a tematica do hibridismo
sob diferentes olhares, ao mesmo tempo que
se realizaram projetos de investigacao acerca
de problematicas evidenciadas em outros
contextos educacionais: os alunos, em grupos,
visitaram e analisaram diferentes contextos,
como instituicoes de educagdo nao formal.

Apartir do segundo semestre de 2022 houve
0 adensamento dos conceitos analisados, co-
locando em pratica a articulagdo de contextos
curriculares. Nesse semestre, a integracdo das
disciplinas vislumbrou o desenvolvimento de
uma pesquisa-acdo-intervencdo pelos discen-
tes por meio da sele¢do, andlise e posterior
proposicao de intervencao em contextos edu-
cacionais diversos. A exploracdo da riqueza
conceitual foi tratada a partir de questdes
que emergiram na realidade pesquisada, das
reflexdes e andlise dos registros feitos pelos
estudantes em diarios de bordo e de seminarios
realizados nas disciplinas.

Os projetos envolveram a identificacdo e
analise de problemas socioeducacionais e
cientificos, a interacdo entre atores distintos, o
design de prototipos ou solucdes e a formacgao
de educadores. A partir da identificacdo dos
contextos educacionais favoraveis ao didlogo e
ao trabalho colaborativo com os participantes
locais, levantaram-se problematicas relevantes
e geradoras de investigacdo, producao de co-
nhecimento e criacdo de solucdes sociotécnicas
para enfrenta-las. Os estudantes foram orien-
tados a elaborar um planejamento das acdes a
serem realizadas, levando em consideracao as
necessidades e interesses sociais, cientificos e
educacionais da comunidade envolvida, além
de identificar conceitos que pudessem orientar
as agoes e a reflexdo sobre elas.

Alguns dos projetos desenvolvidos versaram
sobre um programa de empregabilidade da
pessoa surda, violéncias simbdlicas ou concre-
tas ao corpo das mulheres jovens, na inclusao
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de criangas com deficiéncia nas atividades es-
colares por meio de Design Universal de Apren-
dizagem (DUA), luta pelo empreendedorismo
de mulheres negras; maker desplugado no en-
sino religioso; relacio humano-maquina e in-
teligéncia artificial na formacao de professores.

Almeida, Almeida e Silva (2023), em um
estudo reflexivo sobre os projetos citados,
apontam que a analise dos contextos proble-
matizados mostra que a prdxis educativa é
pautada pelo diagnoéstico conjunto e envolve
o compartilhamento de atividades, conheci-
mentos e procedimentos por meio de desejos
construidos em interagdes sociais baseadas
na confianga mutua, afetividade, respeito ao
outro, a diferenca e a pesquisa socialmente
engajada.

Nos primeiro e segundo semestres do ano
de 2023, deu-se continuidade as pesquisas em
diferentes contextos, dessa forma os discentes
ingressantes nas aulas das trés disciplinas se
integraram aos projetos em andamento ou
iniciaram novos projetos, apoiados na meto-
dologia da pesquisa-a¢do-intervencao, com
vistas a transformacao social e a produgao
de conhecimento, em que a intervencao era
associada com a pesquisa para provocar o
estabelecimento de relagdo entre teoria e
pratica, bem como entre sujeito e objeto inves-
tigado. O objetivo era compreender melhor a
realidade educacional investigada a partir do
didlogo e do questionamento com os sujeitos
que atuam nessa realidade, da observacao de
suas praticas e da negociacdo de significados.
Essa abordagem requereu uma perspectiva
sistémica e aberta, que relacionou a pesquisa
com a mudancga e a transformacao da realidade
e dos sujeitos envolvidos.

A continuidade dos projetos oportunizou o
aprimoramento das praticas colaborativas e da
consecucdo dos objetivos tracados, possibilitou
o adensamento das ag¢des e a incorporagdo
dos projetos em grande parte dos contextos
envolvidos. O destaque do primeiro semestre
do ano de 2023 foiainsercdo de “pares mais ex-
perientes”, envolvendo egressos do Programa
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de Pds-graduacao ligados a linha de pesquisa
a qual as disciplinas estavam vinculadas e
pesquisadores que realizavam estagio pés-
doutoral. A indicagdo dos pares, fundamentada
na teoria sociocultural de Vygotsky (1998),
objetivou oferecer aos discentes um “andaime”
(scaffolding) para a aprendizagem.

O segundo semestre de 2023 culminou
com o amadurecimento das ag¢des. Ao final
do semestre, os discentes sistematizaram os
conhecimentos construidos e desenvolveram
artigos, relatos de experiéncia ou posteres para
apresentacdo em evento cientifico.

No primeiro semestre de 2024, os docentes
entenderam ser necessaria uma parada refle-
xiva e, assim, possibilitar um aprofundamento
dos conceitos que emergiram ao longo dos
projetos, bem como a articulagio teérico-me-
todologica, fundamentando os conceitos e as
metodologias de pesquisa.

Olhares sobre o Hibridismo

A seguir, sdo apresentados os trés olhares, de-
rivados das analises e reflexdes criticas sobre
a pratica ao longo do projeto em tela.

Hibridismo Critico

Cabe a ciéncia da educagdo contestar o ja sabi-
do. Confiar cegamente em promessas de quem
quer que seja ndo é uma postura educativa. E fé.
“Con-testar” é testar juntos. Supde buscar em
conjunto solugdes a serem testadas. Vamos as
buscas de novas respostas apds a contestacao.

Dentro do espaco de explicitacdo proprio
de um artigo, resumem-se aqui alguns argu-
mentos centrais da justificativa da necessaria
criticidade ao hibridismo, esquadrinhando e
detalhando alguns dos principios do hibridis-
mo ingénuo, equivocados ou incompletos.

A defesa do coprotagonismo entre alunos e
professores se justifica pela constatacao ja re-
conhecida nas ciéncias cognitivas e nas teorias
do conhecimento de que ndo ha aprendizagem
sem ensino. Mesmo dentro de uma instrucdo

programada ou num software educativo, ha
milhares de horas, pessoas, programas, con-
teudos, avaliagdes, retroalimentagdes intencio-
nalmente ali embutidas. Elas foram trabalhadas
por centenas de educadores, professores,
pesquisadores, psicologos, especialistas que
deixaram seus projetos/programas de ensino
ali imersos e aptos a serem trabalhados pelos
estudantes. Houve a presenga de ensino em
cada ato de aprendizagem do aluno, mesmo
que aparentemente solitaria com seu laptop
ou smartphone. E um ensino nio simultineo
(assincrono) que ficou potencializado e embu-
tido no texto ou nas instru¢des de um software
ou num filme.

Sem mediagdo humana ndo ha aprendi-
zagem. Paulo Freire, em frase ja assimilada
como forma de pensar naturalmente a pratica
pedagdgica, diz assim sobre a aprendizagem e
o ensino: “Ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre
si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1970,
p. 69). Professores e alunos aprendem juntos,
coisas diferentes, mas o ato de ensinar é um
poderoso instrumento de aprendizagem para
o que ensina. O ensinar é condi¢do da apren-
dizagem sistematica.

A capacidade de aprendizagem é estimu-
lada, anos seguidos, desde o nascimento até
chegar a uma “relativa” autonomia para ter
momentos de solidao e isolamento no processo
de aprender. As finalidades educacionais sao
comunitarias em seus propoésitos. Ninguém
aprende a ser médico para cuidar de si!

Sobre o desenvolvimento de inteligéncia
multipla e interpessoal, Gardner (1994, p. 185)
afirma: “a inteligéncia interpessoal acarreta a
capacidade da crian¢a pequena de discriminar
entre os individuos ao seu redor e detectar seus
varios humores”. A evolugdo da crianca e do
jovem no dominio de sua inteligéncia caminha
no sentido de desenvolver condi¢des de lerem
as intengoes, desejos e problemas dos grupos,
“a comportar-se ao longo de linhas desejadas”
(Gardner, 1994, p. 186). A aprendizagem do
convivio aprende-se com o outro.
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Defendemos um “hibridismo critico” que va-
lorize o respeito ao ritmo coletivo e a dimensado
social da aprendizagem solidaria, em oposi¢do
ao “salve-se quem puder e aos mais rapidos, a
recompensa!” A ideia da livre iniciativa indivi-
dual e da meritocracia dos mais apressados é
valorizada sobretudo na ideologia neoliberal.
No campo das ciéncias cognitivas a aprendiza-
gem é uma construgdo social e coletiva. Vygot-
sky (2005) defende que o aprendizado se da
pela interacao social e que o desenvolvimento
do sujeito é resultado da relagdo com o mundo
e com as pessoas com as quais ele se relaciona.
Para Piaget, segundo Aebli (1978), a crianca,
uma vez em fase do pensamento operatério,
pode sair de suas intuicdes egocéntricas e
pode compreender pensamentos diferentes
dos seus, abrindo-se a cooperacao:

aescola deve dar uma forma socializada as ativi-

dades dos alunos. Este postulado é realizado na

discussdao em comum e no trabalho em equipes.

Fala-se de discussdao em comum quando a classe

inteira troca observacdes e reflexdes sobre um

texto ou de um objeto ou do fato que tem diante
dos olhos (Aebli, 1978, p. 109).

Contemporaneamente, seriam feitos em
grupo comentarios a partir de filmes, sites ou
estudos do meio. Nosso cotidiano escolar ja
esta familiarizado com as pedagogias ativas, os
estudos do meio, a aprendizagem por projetos
e redes sociais que sdo fatores de real inovagao
e mobilizacdo do corpo escolar. A sociedade
vive (ou ao menos se proclama) de relagoes
socioculturais de valores de partilha e comu-
nicagdo e ndo de isolamento em bolhas.

O outro elemento do “hibridismo critico”
€ 0 compromisso com as causas da sociedade
concreta na qual o seu grupo social vive - seu
bairro, sua cidade, seu pais - e as questdes
da sociedade universal. Como guerras, fome,
destrui¢des ambientais ou pandemias nos
atingem direta ou indiretamente, a escola e seu
curriculo as descrevem, dialogam com as dife-
rentes visodes, analisam suas causas e podem
desenhar encaminhamentos de solugdes. As
tecnologias se trabalhadas de forma “critica”

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 34, n. 78, p. 210-226, abr./jun. 2025

sdo instrumentos poderosos de informacgdes,
dados e atualizacdes, no entanto, ndo sdo in-
dicadores de causas e solugdes uma vez que
sdo ambientes e plataformas extremamente
marcadas pelas origens de suas informacgodes
e manipulagdes algoritmicas.
Eis porque devemos dizer que a automacao, de-
sacompanhada das convenientes modificacdes
sociais, ndo introduz por si s6 uma transforma-
¢do significativa na consciéncia do educador (do
trabalhador) nem do aluno, embora de fato os

libertem da carga de trabalho pesado, enfadonho
e dificil (Vieira Pinto, 2005, p. 472).

Vemos a partir da légica do autor, que o
trabalho educativo, conscientizador e pos-
sibilitador de leitura do mundo vai além do
simples uso das TIC, por isso cabe ao aprendiz
e ao professor a consciéncia do seu papel como
cidaddo e nao como simples usudrio, benefi-
ciario e consumidor. Para isso, entio, vale ao
senso critico distanciar-se das respostas ma-
nipuladas por dimensdes de uma Inteligéncia
Artificial ou dos usos ingénuos e construir
hipoteses baseadas nas interrogagdes e nas
incertezas da vida a partir da analise de reali-
dades concretas.

Introduzimos com a afirmagdo de Vieira
Pinto, o terceiro argumento do valor de um
“hibridismo critico”, ao afirmar que também na
educacdo “Ndo se pode consumir solitariamen-
te porque ninguém é capaz de produzir isolado.
O carater social da produ¢ao impde o carater
social do consumo.” (Vieira Pinto, 2005, p. 483).

0 “hibridismo critico” ocorre na aprendiza-
gem que nao se pode produzir isoladamente,
pois o consumo de nossas producdes e co-
nhecimentos sera sempre feito coletivamente.
Aprender, saber, comunicar o conhecimento,
dialogar, compreender, difundir, vender; trocar
sdo atos coletivos. A vivéncia inicial da coleti-
vidade da-se na aprendizagem escolar, ndo no
siléncio ou na intimidade dos préprios quartos.

O terceiro elemento da critica ao hibridismo
ou do “hibridismo critico” ¢ a dimensao decor-
rente da anterior: a dimensao socioecondémica
e politica do uso das TIC.
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Sem o vetor da percep¢do e analise dos
problemas do contexto que envolvem as ta-
refas curriculares e a mobilizagdo dos alunos,
as TIC serdo voltadas para uma espécie de
ensimesmamento condominial do trabalho
dos jovens alunos. A sociedade volta-se para
um ostracismo social que prejudica a coletivi-
dade. E dentro deste cenario que colocamos o
terceiro tépico da criticidade do hibridismo.
A posicao da aprendizagem e ensino hibrido,
mas critico, é “ensignada” pela visdo e busca
da compreensdo da realidade sociopolitica e
territorial da escola.

Hibridismo, ecossistemas de
aprendizagem

O papel da tecnologia no ensino hibrido re-
velou-se mais amplo do que a combinacgao de
aprendizagem presencial e virtual ou o uso de
recursos tecnolégicos para enriquecé-la, ou
mesmo a distin¢cdo entre os trés componentes
citados por hibridismo na pratica pedagégica
(Backes; Chitolina; Barchinski, 2018). Na busca
por descortinarmos olhares e saberes por meio
do Projeto “Usos Hibridos no Curriculo”, consi-
deramos o acoplamento que se dd na composi-
¢do da rede que se estabelece entre humanos,
ciberespaco, sala de aula fisica, dispositivos,
aplicativos, linguagens.

Para iniciar esta reflexdo, tomamos a TAR
como andaime para construcdo da perspectiva
que aqui defendemos. A TAR propde a descons-
trucdo do pensamento antropocéntrico, reco-
nhecendo que os elementos que desempenham
papéis ativos nas redes sdo atores, e estes podem
ser tanto humanos quanto ndo humanos. Desta
forma, pessoas, objetos, tecnologias, natureza
e conceitos abstratos podem agir como atores,
elementos que desempenham papéis ativos
e influentes nas redes. Em seu conceito mais
amplo, a rede é o movimento das associacdes
que formam o social. A rede de atores é sempre
aberta, heterogénea, de modo que, a principio,
é possivel estabelecer qualquer tipo de conexao.

Asredes compostas por elementos humanos
e ndo humanos se constituem em uma rede de
redes, que integra o ambiente dinamico no qual
interagimos, trocamos informacdes, continua-
mente formando espacialidades interativas,
ou seja, ecologias compostas por humanos e
entidades diversas no interior das quais cada
membro estd conectado e é dependente dos
outros. Nesse processo, ha o deslocamento ou
a extensdo da sociabilidade e da geografia do
fisico para um habitar atépico,
que se configura, assim, como a hibridizacao
transitoria e fluida de corpos, tecnologias,
biodiversidade, paisagens fisicas, dados, fluxos
informativos, dispositivos de conexdo e como o
advento de uma nova tipologia de ecossistema,
nem organico, nem inorganico, nem estatico,
nem delimitavel, mas informativo e material ao
mesmo tempo (Di Felice, 2009, p. 67).

A questao que sempre esta colocada é a
evolucdo da relagao delicada entre o homem e
os possuidores das redes de maquina: evoluira
a hegemonia deste processo, pois as maquinas
ndo sao autonomas. Quem desenha ou designa
a hegemonia do processo?

Nesta perspectiva, a educagdo hibrida pres-
supde nao apenas a mescla ou o acoplamento
de alunos e professores com tecnologias, pre-
senciais ou virtuais, mas, de fato, considera o
acoplamento que se da na composi¢do darede
que se estabelece entre humanos (e os sistemas
proprietarios de plataformas), ciberespaco,
sala de aula fisica, dispositivos, aplicativos,
linguagens em “arquiteturas conectivas intera-
gentes”. Nessas arquiteturas, que pressupoem
0 ato conectivo na visao ecossistémica, os
diversos atores humanos e entidades diversas
dialogam num processo de interdependéncia,
e constroem uma ecologia inteligente. Desta
forma, o ensinar e o aprender sdo entendidos
como ecossistemas.

Ao analisarmos o Projeto “Usos Hibridos
no Curriculo”, compreendemos a imersao dos
pesquisadores, contextos, parceiros, tecnolo-
gias, docentes, espacos e teorias em a¢do nessa
visdo ecossistémica, no coengendramento dos
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diversos atores, que dinamicamente, ora sao
actantes, ora intermediarios, ora mediadores.
Nao ha um sem o outro no espaco-tempo des-
sas relacoes. Segundo este entendimento, o
humano nao é nem o centro e nem a periferia,
mas coprodutor, conectado a inteligéncias di-
versas num processo de transubstanciacao (Di
Felice, 2009). Assim, o ensino e a aprendizagem
em rede implicam em nao centralidades, seja
ela no professor, no conteido ou no estudante
(Schlemmer; Di Felice; Serra, 2020). Na busca
de desconstruir e reconstruir o conceito de
educacdo hibrida, ao compreender a educagao
na perspectiva ecossistémica, entendemos que
o humano e o ndo humano estabelecem um ato
conectivo que, na rede, interatuam.

A educacgdo hibrida é entendida aqui nao
apenas como uma combinacao de modalidades,
mas como uma abordagem pedagogica que
promove a integracdo de diferentes linguagens,
culturas e praticas. Para tanto, é fundamental
que docentes e gestores compreendam o hi-
bridismo ndo como um modelo fixo, mas como
uma pratica adaptativa e contextual, alinhada
asrealidades dos estudantes e ao compromisso
social do contexto. Enfatizamos a adaptacao
curricular necessaria para tornar a educagdo
hibrida uma pratica pedagogica significativa.
Ao integrar atividades que extrapolam a sala
de aula — como visitas a museus e uso de
metaversos e atuacdo nos diferentes contextos
—, os docentes buscaram conectar o curriculo
com a realidade social e cultural dos estudan-
tes, adensando o aprendizado e valorizando
as experiéncias locais. Esta abordagem contri-
buiu para uma aprendizagem que vai além do
conteddo académico, promovendo um didlogo
entre diferentes saberes e contextos.

Hibridismo e curriculo
ressignificados em contexto

O projeto “Usos Hibridos no Curriculo”, elabo-
rado no ambito de um Programa de Pos-gra-
duacdo, decorre de pesquisas, experiéncias
e competéncias individuais e grupais com
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temas correlatos, desenvolvidas por meio de
trocas dialéticas, com abertura para o reco-
nhecimento das convergéncias e a convivéncia
harmoniosa com as incertezas e com o pen-
samento divergente, enfrentados com uma
postura critica que potencializa a reconstrugao
de conceitos e praticas em cada contexto de
atuacao e investigacdo. Essa postura viabiliza
a criacdo de um movimento de ressignificacdo
da teoria e de reconfiguracdo da pratica por
meio de processos de reflexao e de composi-
¢do da prdxis educativa (Freire, 1996; Sanchez
Vazquez, 2007), propulsora da humanizacao de
todos os participantes da atividade criadora.

Os usos hibridos do curriculo extrapolam
as fronteiras do curriculo formal e desvelam
seu carater de hibridizacdo com a cultura e
seus instrumentos, simbdlicos e concretos,
entre os quais as tecnologias digitais, cujas
intencionalidades préprias precisam ser
tensionadas com criticidade para compreen-
dé-las para além do utilitarismo e do fazer
utilitarista impensado. O uso de tecnologias
consideradas inovadoras enquanto aparatos
técnicos ndo garante a qualidade da educagao
tampouco representa per se uma inovacao
educacional, curricular ou metodolégica. Sao
as concep¢des fundantes que fornecem as
bases para a criacdo da inovagdo em contexto
da pratica social pedagégica.

No projeto em tela, as atividades propostas
com intencionalidade pedagogica se alicercam
em uma concepgao de curriculo reconstrutivo
no contexto do ato educacional, em inter-rela-
¢do com outros contextos de educagdo formal
e ndo formal, cuja articulagdo se constitui em
espacos intersticiais de saberes complemen-
tares, compondo a hibridiza¢do textual e o hi-
bridismo cultural (Bhabha, 1998). No encontro
de linguagens que abarcam os discursos emer-
gentes se estabelece o diadlogo intercultural, o
conflito com os diferentes e a negociacao de
significados que geram omissdes e distintas
interpretagoes.

Os estudos culturais de Bhabha (1998)
evidenciam que as identidades pds-coloniais
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ocorrem em configuragdes locais com suas
histérias e praticas sociais especificas, tor-
nando o curriculo um espaco de circulacao e
atravessamento da producao cultural hibrida
de fluxos, caracterizada como um terceiro
espaco de articulacao de diferentes culturas,
de abertura de fronteiras espaco-temporal
para além da polarizagdo binaria. Cria-se,
assim, um movimento contingente de hibri-
dizacao entre autoridade e imprevisibilidade,
que subvertem o discurso preponderante e
interferem no desenvolvimento do curriculo,
especialmente quando estes se desenvolvem
com a mediacdo de tecnologias digitais, con-
sideradas como linguagem e instrumento da
cultura em que presencial e virtual, online e
offline se hibridizam e nao s6 como artefato
factual ou virtual.

Essa concep¢do embasa o pensamento
acerca das especificidades do contexto da
Pés-graduacgdo em foco, no qual o curriculo se
materializou, considerando as experiéncias, os
conhecimentos, valores, atitudes, interesses
e crengas dos participantes do ato curricular,
as relacdes que estabelecem entre si e com os
habitantes dos contextos estudados, com suas
linguagens, recursos e instrumentos culturais,
incluindo as tecnologias disponiveis.

A intencdo do uso de tecnologias na pratica
pedagoégica incide sobre a materializacao de
um curriculo flexivel e aberto aos aconteci-
mentos do mundo, aos processos de ensinar e
aprender descentralizados e autbnomos, a vin-
culacdo entre curriculo planejado e curriculo
desenvolvido na pratica em conexdo com ou-
tros contextos de educagao formal e ndo formal,
presencial e virtual, integrados com multiplas
culturas e seus instrumentos, com énfase nas
midias, tecnologias e linguagens mobilizadas
na pratica pedagdgica e nas redes digitais.

Este curriculo intercultural potencializa a
autoria e a producdo colaborativa de conheci-
mentos, enreda diferentes tempos, espagos e
contextos, que convergem em espacos hibridos
(Jenkins, 2008) de composi¢ao de web curricu-
los (Almeida, 2019) gerados no movimento de

integracdo entre curriculo e tecnologias, com
reciprocas transformacoes e novas identidades.
Curriculo e web curriculo sdo tratados como
“ator” ou “actante” (Latour, 2012), entidades
humanas e nao humanas em relagdo de sime-
tria, uma vez que ndo sao considerados apenas
como um conjunto de conteddos incorporados
nas redes ou de tecnologias para suporte neu-
tro, mas sao mediadores e intermediarios, mol-
dados pelas interacées com conhecimentos,
culturas, professores, estudantes e contextos.

Inerente a abertura e flexibilidade, o contex-
to educacional se constitui na interagdo entre
pessoas, instituicdes, discursos, circunstancias
materiais e simbélicas, implicados em um acon-
tecimento, que provoca a atribuicdo de signifi-
cado, sentido e valor ao acontecido no ambito
da atividade, que propicia a inter-relacdo entre
teoria e pratica, a reconfiguracao do contexto
e da atividade em desenvolvimento. Logo, o
contexto criado nas atividades das disciplinas
se compOe em meio a fatos, relagdes, outros
contextos, conteudos, circunstancias, dinami-
cas de trabalho e pessoas que se influenciam
mutuamente ao participar de uma situacdo de
aprendizagem em conexdo com a realidade
sociopolitica e cultural, englobando “o que
acontece, para e por que acontece, onde acon-
tece, como acontece, quando acontece e a quem
acontece” (Figueiredo, 2016, p.813) e como se
ajusta diante de novos desafios, problemas e
realidades, moldando-se e produzindo novas
articulagdes no proprio ato.

Da articulacdo com novos contextos de
curriculo integrado com as tecnologias emer-
ge a pesquisa comprometida com o ser mais
humano, com a mudanca educacional, social,
politica e académica, que torna viavel a criagdao
da inovagdao em contexto concreto, inovagdao
que nao é algo pronto e imposto como produto
mercadolégico. Trata-se da inovagdo caracte-
rizada como o inédito viavel de Paulo Freire
(2014), reconhecido por aqueles que pensam
nas utopias e agem na realidade.

O hibridismo é evidenciado e expandido
na investigacao voltada ao estudo de pro-
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blemas emergentes no trabalho pedagégico
real, conforme se explicitou na articulagdo de
contextos pesquisados pelos alunos das dis-
ciplinas vinculadas ao Projeto “Usos Hibridos
no Curriculo” desde o ano de 2022. Ademais, a
superac¢ao da concepc¢ao do hibrido para além
do “ensino hibrido” centrado em procedimen-
tos padronizados com énfase na articulacdo
presencial e virtual, pode vir a romper com
essas amarras e fazer fluir novos hibridos, que
transcendem as fronteiras tradicionais, redefi-
nem os fluxos e as conexdes entrelagados com
a descoberta, sugerindo um ato educativo que
honra a cultura, a arte e suas possibilidades
intrinsecas.

Vislumbram-se, assim, novas articulagdes de
contextos auténticos de trabalho pedagdgico
que integram a pesquisa, o ensino e a extensao
com a vida em contextos em que se aprende a
poténcia da participa¢do, do compromisso com
a transformacgao social. Cada participante foi
artifice de “pequenas obras de arte”, de forma
ética, politica e humana juntaram aconteci-
mentos cotidianos dos contextos explorados,
e os transformaram em projetos de formagao
pedagogica, cientifica, politica e estratégica.
Na articulacao com esses contextos descorti-
nam-se a liberdade, a esperanca, a teimosia e
a resisténcial

Os ambientes hibridos (na satuide, na cultura,
na politica, na educacdo) sdo determinados, he-
gemonicamente, por plataformas e algoritmos.
Ora, na tarefa de educadores sempre se deve
contar com as restricoes presentes nestas pro-
postas quando o trabalho educativo se constréi
dentro de ambientes “plataformizados” e com
algoritmos. Eles sao ditados por controles ex-
ternos, ndo educativos, que determinam seus
codigos genéticos. Al se encontram os limites
dos educadores, dos curriculos e das politicas
publicas locais e, até mesmo as nacionais. O
hibridismo critico é aquele que conta cons-
cientemente com tais determinantes em suas
propostas e praticas. A autonomia do projeto
educativo, no contexto tecnolégico digital, é
sempre relativa.
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Consideracoes articuladoras

Investigamos o conceito de educagdo hibrida, a
partir do qual se evidenciaram a multiplicidade
e as diferentes visdes que a fundamentam em
seu papel na educacdo brasileira. As analises
ocorreram ao longo do artigo e mostraram que
o ensino e a aprendizagem hibridas ndo sdo
reduzidas ao simples mix entre o presencial e o
remoto, entre a chamada educacgao tradicional
e o uso de tecnologias. O hibridismo emerge
como uma questao complexa que exige um re-
conhecimento mais elaborado a respeito das
dinamicas sociais, culturais e tecnoldgicas em
questdo. Nao se trata, portanto, de um simples
“blenderismo” ou uma “mistura” entre elemen-
tos antagonicos, mas de uma pratica repleta
de ambiguidades, de ditos subentendidos e
desejos ocultos. O presente artigo, ao desvelar
tais escorregoes ideoldgicos, apresenta tam-
bém a face socioeducativa, refletida a partir de
vivéncias concretas no bojo do sistema publico
escolar em toda sua riqueza de concretudes
e prdxis. Apontar as incoeréncias e desvelar
o ndo dito como ideologia ndo pressupde
inviabilizar as praticas hibridas. Afinal, é um
conceito humano desejar voar sem asas, um
dos hibridismos mais vividos na atualidade. As
asas dos avioes ndo sdo nossas, mas nos tornam
hibridos, de alguma forma. A perspectiva deste
artigo é de aceitar que somos todos centauros,
mas necessariamente dentro do compromisso
com o bem comum e com a sociedade ligada ao
futuro melhor para todos. A ética, a democra-
cia e a solidariedade sao apanagios do nosso
hibridismo. Nossas verdadeiras asas.
Docentes e discentes, pesquisadores parti-
cipantes do Projeto “Usos Hibridos no Curri-
culo” participaram de atividades em escolas
publicas, hospitais, teatros, oficinas de tecno-
logias, instituicoes de educacao nao formal e
de cultura, assim como em setores pedago-
gicos de redes de ensino. A integracao com
contextos educacionais tao diversos permitiu
cultivar sentimentos de admiracdo e gratidao
pelo didlogo, pelas aprendizagens, partilha de
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experiéncias e confiangca mutua, que impul-
sionaram o desenvolvimento profissional de
todos. O ganho esta no aprendizado, na vida, na
certeza de contribuir com outros contextos e
com a formacdo de tantas pessoas com as quais
dialogamos, colaborando com sua formagao ao
mesmo tempo em que também nos formamos e
ressignificamos conceitos, mas ndo nos confor-
mamos! A partir do “hibridismo critico”, que se
inspira no pensamento de Paulo Freire, o uso da
expressao é reposicionado como um processo
pedagogico de transformacao, que busca que
o estudante se torne consciente e ativamente
critico de seu lugar na sociedade. Essa ideia
reforca a necessidade de uma educagao que,
ao mesmo tempo que se integra as tecnologias
digitais, promova o didlogo, as interagdes e o
envolvimento de aspectos sociais concreta-
mente engajados, acentuando a construcao de
um compromisso democratico e a formacgao de
uma cidadania consciente.

Outrossim, a analise sob a perspectiva da
TAR e aideia de ecossistemas de aprendizagem
permite ampliar a compreensao do hibridis-
mo - evoluindo de uma consciéncia ingénua
e falsamente disruptiva para o compromisso
com a ética do bem comum. Tais bases teori-
cas acentuam a importancia da confrontacao
com a rede de interacdes emaranhadas entre
humanos, tecnologias e a interdependéncia
dos elementos que fazem parte do ambiente
educacional. Neste sentido, a educagao hibrida
critica é entendida como um ecossistema com-
posto por saberes e praticas, que se adaptam
constantemente conforme as demandas dos
estudantes e continuam funcionando na rede
em que estdo imersos.

As pesquisas retratadas no artigo, embora
em periodo de poucos anos, apontam para
caminhos de compreensao do fenomeno da
entrada hibridizadora em todos os setores da
vida humana que permitem acionar as refle-
x0es, metodologias e mecanismos que libertam
as tecnologias de suas finalidades originais de
producdo de calculos, de concentracao de po-
der, de armamentos bélicos para sua dimensao

mais concretamente humanizante. Uma qui-
mera? Pode ser. As experiéncias aqui relatadas
mostram que ha muitos caminhos. Conclui-se
que a implementagdo de praticas hibridas
exige flexibilidade curricular e uma formacdo
docente que inclua competéncias tecnolégicas
e pedagobgicas criticas. A pesquisa sugere cami-
nhos para um hibridismo critico comprometido
com a justica social e a cidadania ativa.

Depreende-se das concepg¢des delineadas
neste ensaio critico que o hibridismo se cons-
titui no contexto das interagdes entre todos os
elementos envolvidos - humanos e nao huma-
nos, analégicos e digitais, presenciais e online
- que interatuam e causam interferéncias uns
sobre os outros, mantendo suas especificida-
des, sem que hajaaimposi¢cdo de um elemento
sobre os demais. Essa concepgdo refuta divi-
sdes rigidas, enfatiza conexdes complexas entre
atores heterogéneos, como tecnologias digitais,
materiais didatico-pedagogicos, metodologias
e praticas humanas.

REFERENCIAS

AEBLI, H. Didatica psicoldgica. Sao Paulo:
Companhia Nacional, 1978.

AKRICH, M.; CALLON, M.; LATOUR, B. The
key to success in innovation part I: The art of
interessement. International Journal of Innova-
tion Management, v. 6, n. 2, p. 187-206, June 2002.
DOI: 10.1142/S1363919602000550

ALMEIDA, M. E. B.; ALMEIDA, F. |.; SILVA, M. G. M.
da. Educacdo aberta no Brasil: um compromisso
com a realidade. Revista Dialogo Educacional, v.
23,n.77,p.760-777,2023. Disponivel em: https://
periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/
view/30027. Acesso em: 10 dez. 2024.

ALMEIDA, M. E. B.; PADILHA, M. A. Hibridismo e
curriculo: o que aprendemos na pandemia? Re-
vista Cocar, n. 17, Edicdo Especial, p. 1-19, 2023.
Disponivel em: https://periodicos.uepa.br/index.
php/cocar/article/view/7389/2941. Acesso em:
20 jan. 2024.

ALMEIDA, M. E. B. de. Integracdo curriculo e
tecnologias de informacdo e comunica¢ao: Web
curriculo e formacao de professores. Tese (Livre-
docéncia). Sdo Paulo: Pontificia Universidade

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 34, n. 78, p. 210-226, abr./jun. 2025


https://www.researchgate.net/journal/International-Journal-of-Innovation-Management-1757-5877?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIiwicGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIiwicG9zaXRpb24iOiJwYWdlSGVhZGVyIn19
https://www.researchgate.net/journal/International-Journal-of-Innovation-Management-1757-5877?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIiwicGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIiwicG9zaXRpb24iOiJwYWdlSGVhZGVyIn19
http://dx.doi.org/10.1142/S1363919602000550
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/30027
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/30027
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/30027
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/30027
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/issue/view/198
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/7389/2941
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/7389/2941

Maria da Graga Moreira da Silva; Maria Elizabeth B. de Almeida; Fernando José de Almeida

Catdlica de Sao Paulo, 2019.

ANJOS, R. A. V;; SILVA, L. M.; ANJOS, A. M. Ensino
hibrido: organizacdo e sistematizacdo de conceitos
com base em revisao sistematica da literatura. Em
Rede. Revista de Educacdo a Distancia, v.6,n. 2, p.
203-220,2019. (Dossié Ensino Hibrido ou Blended
Learning). DOI: 10.53628/emrede.v6i2.467

BACICH, L.; TANZINETO, A.; TREVISAN], E. M. (Org.).
Ensino hibrido: personalizacdo e tecnologia na
educacao. Porto Alegre: Penso, 2015.

BACKES, L.; CHITOLINA, R. F; BARCHINSKI, K.
C. A configuracdo do hibridismo na educa-
¢ao on-line: desafios para a pratica pedagdgica.
In: IV Seminario Internacional Pessoa Adulta,
Saude e Educacido (SIPASE): a construcdo da
profissionalidade docente, 13 a 15 de setembro de
2017. Porto Alegre: Editora PUCRS, 2018, p. 1-11.
Disponivel em: https://editora.pucrs.br/edipucrs/
acessolivre/anais/sipase/assets/edicoes/2018/
arquivos/33.pdf. Acesso em: 25 jan. 2024.

BHABHA, H. O local da cultura. Traduc¢ao de
Myriam Avila, Eliane Livia Reis e Glauce Gongalves.
Belo Horizonte: UFMG, 1998.

CABERO-ALMENARA, ].; VALENCIA-ORTIZ, R,;
LLORENTE-CEJUDO, C.; PALACIOS-RODRIGUEZ, A.
P. Nativos e inmigrantes digitales en el contexto de
la COVID-19: las contradicciones de una diversidad
de mitos. Texto Livre. Universidade Federal de
Minas Gerais - UFMG, v. 16, p. 1-13, 2023. DOI:
10.1590/1983-3652.2023.42233

CHRISTENSEN, C. M; HORN, M. B.; JOHNSON, C.
W. Inovacgdo na sala de aula: como a inovacdo
disruptiva muda a forma de aprender. Tradugao de
Rodrigo Sardenberg. Edi¢do atualizada e ampliada.
Porto Alegre: Bookman, 2012.

DA NOVA, F. Quais as novas opcdes tecnologicas
do blended learning? Florianépolis: LED, UFSC,
2003.

DEMO, P. Educacdao e qualidade: reflexdes
sobre a pesquisa qualitativa. Campinas: Autores
Associados, 2000.

DIFELICE, M. Ecologia dos meios: redes, conexdes
e novas formas de comunicacdo. Sdo Paulo: Paulus,
2009.

FIGUEIREDO, A. D. A pedagogia dos contextos de
aprendizagem. Revista e-Curriculum, Sdo Paulo,
v.14,n.3,p.809-836,jul./set. 2016. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/
article/view/28989. Acesso em: 07 dez. 2024.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 34, n. 78, p. 210-226, abr./jun. 2025

FREIRE, P. Pedagogia da esperan¢a: um reencontro
com a pedagogia do oprimido. 21. ed. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 2014.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro/Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1970.

GARCIA CANCLINI, N. Culturas hibridas:
estratégias para entrar y salir de la modernidad.
Buenos Aires: Sudamericana, 1992.

GARDNER, H. Estruturas da mente. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1994.

HORN, M. B.; STAKER, H. Blended: Usando a
inovacdo disruptiva para aprimorar a educagio.
Porto Alegre: Penso, 2015.

JENKINS, H. Cultura da convergéncia. Sao Paulo:
Aleph, 2008.

LARROSA, Jorge. Tremores: escritos sobre
experiéncias. Tradugdo de Cristina Antunes, Jodo
Wanderley Geraldi. 1. ed., 5. reimp. Belo Horizonte:
Auténtica, 2020. (Colecao Experiéncia e Sentido)

LATOUR, B.Reagregando o social: uma introducio
a Teoria do Ator-Rede. Traducdo de Gilson César
Cardoso de Sousa. Salvador/Bauru: Edufba/Edusc,
2012.

MOREIRA, J. A;; MONTEIRO, A. Blended learning:
uma estratégia dindmica ao servigo da educagdo.
In: HENRIQUES, H. M. G. (Org.). Educacgao e for-
macdo de professores: historia(s) e memoria(s).
Porto Alegre: Instituto Politécnico de Portalegre,
2013. p. 85-94.

OLIVER, M.; TRIGWELL, K. Can ‘blended learning’
be redeemed? E-Learning and Digital Media, v. 2,
n.1,p.17-26,2005.D0I: 10.2304 /elea.2005.2.1.17.

PUC-SP. Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo. Programa de Pds-graduac¢ido em Edu-
cacdo: Curriculo. Disponivel em: https://www.
pucsp.br/home. Acesso em: 20 dez. 2024.

SANCHEZ VAZQUEZ, A. Filosofia da praxis. Buenos
Aires: Consejo Latinoamericano de Ciencias
Sociales - CLACSO; Sao Paulo: Expressao Popular,
2007.

SCHLEMMER, E.; DI FELICE, M.; SERRA, 1. M.
Educacdo OnLIFE: a dimensdo ecoldgica das
arquiteturas digitais de aprendizagem. Educar
em Revista, Curitiba, v. 36, e76120, 2020. DOI:
10.1590/0104-4060.76120.

| 225


https://doi.org/10.53628/emrede.v6i2.467
https://editora.pucrs.br/edipucrs/acessolivre/anais/sipase/assets/edicoes/2018/arquivos/33.pdf
https://editora.pucrs.br/edipucrs/acessolivre/anais/sipase/assets/edicoes/2018/arquivos/33.pdf
https://editora.pucrs.br/edipucrs/acessolivre/anais/sipase/assets/edicoes/2018/arquivos/33.pdf
https://doi.org/10.1590/1983-3652.2023.42233
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/28989
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/28989
https://doi.org/10.2304/elea.2005.2.1.17
https://www.pucsp.br/home
https://www.pucsp.br/home
http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.76120
http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.76120

226 |

Um didlogo critico sobre educagdo hibrida na realidade brasileira: trés olhares

SILVA, M. G. M.; ALMEIDA, F. ]. Didlogos sobre o
hibridismo e suas construgdes histéricas: uma
analise de publicagdes recentes sobre o tema
(2020-2022).Revista Cocar, n. 17, Edicdo Especial,
p.1-19, 2023. Disponivel em: https://periodicos.
uepa.br/index.php/cocar/article/view /6439
Acesso em: 20 dez. 2024.

VALENTE, J. A. O ensino hibrido veio para ficar. In:
TREVISAN], E. de M., TANZANI NETO, A.; BACICH,
L. (Org.). Ensino hibrido - personalizacdo e
tecnologia na educacgdo. Porto Alegre: Penso, 2015,
p. 13-17.

VIEIRA PINTO, A. O conceito de tecnologia. v. 1.
Rio de Janeiro: Contraponto, 2005.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente:
o desenvolvimento dos processos psicoldgicos
superiores. 6. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem: um
estudo experimental da formagdo de conceitos. 3.
ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005.

Recebido em: 17/01/2025
Aprovado em: 30/05/2025

(oc) ISR Este ¢ um artigo publicado em acesso aberto sob uma licencga Creative Commons.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 34, n. 78, p. 210-226, abr./jun. 2025


https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/6439
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/6439

