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erdinand Buisson (1841-1931)" é um dos intelectuais e educadores franceses que
significativa influéncia teve nos escritos e nas atividades de figuras da elite
intelectual brasileira, especialmente de Rui Barbosa e Menezes Vieira®. No Brasil, a

' Ferdinand Buisson nasceu em dezembro de 1841, de uma familia protestante de pequenos magistrados. A
saude o impediu de entrar na Ecole Normale Supériere. Recusou-se a prestar juramento ao Império e, em
consequéncia, renunciou a todos os postos universitarios na Franga, apesar de seu sucesso no concurso
para professor universitario de filosofia em 1868. Depois de 1866, ensinou filosofia e literatura comparada
na Academia de Neuchatel. Também passou a escrever alguns textos, nos quais expos sua concepgao de
uma lgreja liberal. Defendeu a liberdade de pensamento, o ensino popular, o ideal pacifista. Fez parte do
Primeiro Congresso Internacional da Paz e da Liberdade, presidido por Garibaldi, em 1868, em Genebra.
O segundo congresso ocorreu em Lausane, em 1869, sob a presidéncia de Vitor Hugo. Nessa ocasiéo,
Buisson discursou pela supressédo das armas, no que foi muito reprovado. Depois de 4 de setembro de
1870, retornou a Paris. Jules Simon lhe nomeia, em 1871, para um posto de inspetor primario da regiao do
Sena. Esta nomeagdo provocou a intervencéo indignada do monsenhor Dupanloup. Jules Simon anula a
nomeagao, mas reserva a Buisson outros servigos, nomeando-o secretario da Comissao da Estatistica do
Ensino Primario. Com este cargo, representou a Frangca na Exposicdo de Viena (1873), depois na de
Filadélfia (1876). Empreendeu a publicacdo do Dictionnaire de pédagogie. Jules Ferry nomeia-o inspetor
geral, depois diretor do Ensino Primario (1879). Buisson é seu colaborador mais importante e participou da
preparagdo e do estudo de todas as reformas escolares. Em 1896 ocupou a cadeira de Pedagogia na
Sorbonne. Defensor ardoroso de Dreyfus, foi um dos fundadores da Liga de Direitos do Homem. Em 1902
assumiu uma cadeira no legislativo como deputado, eleito pelos radicais e pelos socialistas do 13° bairro
de Paris. Foi o relator da lei sobre ensino de ordens religiosas, presidiu a comissdo da separagéo da Igreja
e do Estado, interveio constantemente a favor dos professores primarios. Em 1914 foi presidente da Liga
dos Direitos do Homem, da Liga do Ensino, da Sociedade pela Instrucdo Elementar, da Sociedade de
Sociologia. A partir de 1927 abandonou a vida publica. Nesse mesmo ano recebeu o Prémio Nobel da
Paz, que o dividiu com a pacifista alema Quidde (Ozouf, 1982, p. 239-241).

2 Sobre a apropriagcao das idéias de Buisson no Brasil ver Bastos (2002).
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forca e o prestigio de suas idéias residem, em grande parte, na posi¢cao politica e
profissional que ocupou®. Ou seja, o fato de ser inspetor geral da Instrugdo Publica na
Franca (1878), diretor do Ensino Primario (1879), redator da Revue Pédagogique,
professor da Sorbonne (1887), Ihe da o prestigio para que outros o citem, reforcando as
idéias de modernidade sobre educagao escolar.

Foi um intelectual dos mais importantes do século 19, que teve um papel
significativo na elaboracédo das leis Jules Ferry e da lei de separagao das Igrejas do
Estado. Liberal, republicano e pacifista, acreditava que a guerra seria abolida pela via da
instrucdo, da educacao popular e de uma acao laica. Para ele, a fungdo da escola na
sociedade moderna seria de fazer os homens “inteligéncias esclarecidas e consciéncia de
direitos” (Buisson, 2003, p. 90).

Entre seus escritos, os mais citados e utilizados sdao o Rapport sur linstruction
primaire & 'Exposition Universelle de Vienne en 1873*, o Rapport sur l'instruction primaire
a I'Exposition Universelle de Philadelphie en 1876° e a Conférence sur I'enseignement
intuitif, faite aux Instituteurs délégués a L’Exposition Universelle en 1878.

Além desses, destaca-se a direcdo do Dictionnaire de Pédagogie et d’Instruction
Primaire (1878- 1887), considerado “A Biblia da escola republicana, [...] um thesaurus
monumental, em lingua francesa, do ensino primario e de sua pedagogia” (Dubois, 2001,
59). Foi concebido em 1876 e devia, inicialmente, aparecer em 1878, por ocasido da
Exposi¢gado Universal de Paris, em um unico volume de mil paginas. Na realidade, nove
anos, de 1878 a 1887, e 360 autores foram necessarios para concluir sua publicagdo em
quatro volumes e 5.600 paginas®. A primeira parte, que compreende dois volumes, é
denominada geral ou tedrica. A segunda parte €& considerada uma “verdadeira

® Martine Brunet (2000, p. 1) assim descreve a atuagio de Ferdinand Buisson: “protestant libéral, directeur
de l'enseignement primaire pendant 17 ans (1879-1896), fut le “génie de la laicitée”, fondateur du
dictionnaire de pédagogie, créateur de la chaire des sciences de I'éducation a la Sorbonne, dreyfusard,
député radical-socialiste, ardent militante du pacifisme (il obtint le prix Nobel de la paix)”.

* Este relatério tem a seguinte organizagdo: Organisation de I'exposition scolaire a Vienne; La maison
d’école; Mobilier scolaire; Salles d’asile et jardins d’enfants; Méthode intuitive; De Il'organisation
pédagogique; L’instruction morale et religieuse; Lecture, écriture et langue maternelle; Histoire et
géographie; Arithmétique et sciences usuelles; Enseignement agricole; Enseignement du dessin;
Enseignement primaire complémentaire, cours d’adultes, bibliothéques populaires; Ecoles normales;
Resultats généraux et statistique de I'enseignement primaire.

® Este relatério tem a seguinte organizagdo e autores: 1. Le Free school system (I'éducation nationale aux

Etats-Unis) - Buisson; 2. Organisation administrative (autorités scolaires, personnel, classification des

établissements) - Laporte; 3. Organisations financiére (budget de linstruction publique) - Laporte; 4.

Organisation pédagogique (écoles urbaines) - Laporte; 5. Organisation pédagogique (écoles rurales) -

Laporte; 6. La coéducacion des sexes - Buisson); 7. L'instruction primaire dans les Etats du Sud - Buisson;

8. Maisons d’école et mobilier - Berger; 9. Education du premier &ge (infant schools, jardin d’enfants,

primary schools) - Berger; 10. Lecture - Valens; 11 Ecriture - Valens; 12. Enseignement de la langue

maternelle - Berger; 13. Géographie - Buisson; 14. Histoire et instruction civique - Buisson; 15.

Arithmétique - Olagnier; 16. Tenue des livres, algébre, géométrie et dessin géométrique - Olagnier; 17.

Sciences phisiques et naturelles - Valens; 18. Enseignement du dessin (histoire des méthodes) - Berger;

19. Exposition du dessin dans les écoles primaires - Rauber; 20. Chant et musique - Valens; 21.

Gymnastique - Rauber; 22. Instruction religieuse - Buisson; 23. Education morale - Buisson; 24.

Enseignement primaire supérieur - Buisson; 25. Ecoles normales - Berger; 26. Cours Pédagogiques et

Examens de capacité - Berger; 27. Institutions Auxiliaires - Berger; 28. L’enseignement libre (écoles

privées) - Rauber; 29. Statistique scolaire - Buisson et Laporte; 30. Resumé et Conclusions - Buisson.

Verbetes escritos por Buisson: Abstragcdo, atividade, analogia, camaradas, carater, Condorcet, conver-

sacgao, critica, curiosidade, disciplina, escola, educagao, emulacao, infancia, Mulher, Ferry, Hist6ria Santa,

Instituteur, Instituttrice, instrugdo publica, intuicdo e método intuitivo, laicidade, liberdade do ensino, leis

escolares, moral, neutralidade (neutralidade escolar), obrigacao, pai, politica, rezar, religiao.

(o2}
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enciclopédia pratica de conhecimentos necessarios ou uteis ao professor primario e ao
professor da escola normal” (Dubois, 2001, p. 62). Em 1911, outra edigdo € realizada e
intitulada Nouveau dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire, com acréscimos de
verbetes e novos autores. Por sua monumentalidade, Pierre Nora (1984) o considera a
“catedral da escola primaria”. Como tal, traz inumeros verbetes que fazem um balancgo e
analise do sistema educacional e das praticas pedagdgicas dos paises mais
desenvolvidos. Expressam inovagdes do sistema educacional e escolar, como modelo a
ser adotado em um projeto republicano e de modernizagao da sociedade.

A traducado da Conférence sur I'enseignement intuitif, faite aux instituteurs délégués
a L’Exposition Universelle en 1878 visa a contribuir para os estudos sobre o método
intuitivo e licdes de coisas’, que juntamente com o Relatério da Exposicdo Universal de
Filadélfia de 1876 sdo os documentos que possibilitam sua apropriacdo e adogao pelos
educadores brasileiros.

Para Buisson, o método intuitivo seria a doutrina pedagdgica da escola laica® e,
portanto, faz parte da histéria das concepgdes educativas e das praticas escolares que
dominaram, e porque ndo dizer que ainda fazem parte do cotidiano escolar®, como
metodo de aplicagdo aos conhecimentos de ordem sensivel e como método de uma
escola ativa.

Nessa conferéncia, aborda a compreensado do método intuitivo nas trés dimensoes:
intuicdo sensivel, intuicdo intelectual, intuigdo moral. Parte da histéria do método,
remetendo a Pestalozzi, ao ensino pelo aspecto de Froebel, e mesmo, para Emilio, de
Jean-Jacques Rousseau, e a Didatica magna de Comenius. Traz a diferenga de
abordagem entre a Alemanha e a Francga, destacando a contribuicdo de Marie Pape-
Carpantier'®, que adapta o método intuitivo e as licdes de coisas como procedimento
pedagdgico a primeira infancia e ndo somente a aprendizagem da observacao propria a
uma iniciacdo de uma educacao cientifica (Kahn, 2002, p. 15). Para Charles Delon (1887),
foi Marie Pape-Carpantier que teve o mérito de introduzir e popularizar a licdo de coisas
como um instrumento de instrugcao e de educacao:

" Ver Schelbauer (2003; 2005); Valdemarin (2000; 2004); Teive (2008).

® Sobre o verbete Laicidade de F. Buisson, ver Bastos (2010).

° Basta folhear a revista Nova Escola (Abril Cultural) para constatar a insercdo de quadros murais para
estudo de diferentes temas e conteudos do curriculo escolar, ainda hoje. Recentemente, na Franga, o
periédico L’Air du temps (Paris, mardi 2 nov. 2010, p. 29) publicou a reportagem intitulada Pedagogie de
I'image, em que informa que os quadros murais fazem seu retorno na escola e aborda, especialmente, as
gravuras da Maison Deyrolle. Também podemos citar os suplementos murais editados nas décadas de
1950 a 1970 pela Revista do Ensino/RS (Bastos, Lemos, Busnello, 2005).

1% Marie Pape-Carpantier tem uma significativa importancia para a educacéo da crianca de 2 a 6 anos. Sua
influéncia situa-se na adog¢do do método intuitivo para a educagcdo dos sentidos - ligbes de coisas -, na
proposta pedagdgica destinada a educagéao infantil - salas de asilo; no ensino de primeiras letras; na
criagao de materiais didaticos para auxiliar no desenvolvimento do método natural; na orientacao de
modelos de mobilias para as escolas. Produziu uma imensa obra para professores e alunos, traduzida em
varios paises - Grécia, Inglaterra, Italia, Suécia, Espanha, Brasil -, e publicada até a segunda década do
século 20. O estudo analisa a trajetoria e contribuicdo da educadora, destacando as principais idéias, pelo
espirito pratico e experimental, que prenunciam a escola ativa. Em 1868 também publicou Conferénces
pédagogiques faites aux instituteurs reunis a la Sorbonne, tendo por objeto a aplicagcdo do método das
salas de asilo, das licbes de coisas ou do método natural nas escolas primarias. Nestas conferéncias,
estabeleceu a teoria das licdes de coisas, universalizando seu uso em todas as disciplinas, que devia
seguir a ordem em que se sucedem as percep¢des da inteligéncia: inicialmente, despertar a curiosidade
da crianca, a partir da identificacdo da cor, forma, uso, matéria, origem dos objetos, para depois iniciar as
licdes de coisa propriamente ditas. Ver Bastos (2010).
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S6 a licao de coisas coloca o aluno na presenca dos fatos materiais, com
realidades visiveis e tangiveis, ndo mais de abstragdes. A licdo intuitiva da
as coisas e palavras, as palavras com as coisas - observagao dos fatos e
comunicagao da linguagem. Mas é do ponto de vista educativo que a licao
de coisas tem mais valor. Ela tem essencialmente por objetivo desenvolver e
exercitar os orgaos, a inteligéncia, o julgamento; de suscitar o espirito de
observagao e pesquisa, a iniciativa pessoal; comparar com outros objetos,
generalizar suas observagdes, raciocinar e concluir. Apela para todas as
faculdades e operagdes de sua inteligéncia. Convida a pensar e a exprimir
seu pensamento, a imaginar. Desenvolve o ser fisica e intelectualmente, os
sentidos e a alma, o senso pratico e o senso moral e estético. Serve para o
ensino coletivo e essencialmente oral. (Delon, 1887, p. 5)

Buisson também assinala a necessidade da histéria natural aceder a dignidade de
ensino elementar fundamental. Somente em 28 de margo de1882, com a lei da obrigagao
escolar, com a escola laica, novas disciplinas foram incluidas no programa da escola
primaria, além do ler, escrever e contar: poesia, literatura, historia e geografia, desenho,
musica coral, ginastica, no¢des de histdria natural, excursdes escolares, trabalho manual,
as quais formam a “virtude educativa de uma educacao liberal”.

O autor ainda destaca que licdo de coisas € um procedimento de ensino, uma das
aplicagdes do meétodo intuitivo, ndo € uma disciplina, mas deve estar presente em todas
as atividades de ensino em todo o periodo escolar, pois envolve tudo que se refere a vida
e a todos os fendbmenos da natureza. Isto €, apresentado como inicio e o fim de todos os
estudos experimentais, como licbes de observacao, de informagao, de palavras.

O ensino pelos sentidos e a educagéo para a aprendizagem dos sentidos marca de
forma significativa a primazia da observagdo sobre a experimentacdo nas praticas
escolares. O método intuitivo, o ensino pelos sentidos, especialmente a visdo
(enseignement pour les yeux) e a licdo de coisas estimulam uma producdo variada de
recursos didaticos’".

Para Halbwachs (1925, p. 281),

nao ha idéias sem imagens: mais precisamente, idéia e imagem nao
designam dois elementos - um social e outro individual - de nossos
estados de consciéncia, mas dois pontos de vista de onde a sociedade
pode examinar os objetos, ao mesmo tempo em que os situa no conjunto
de suas nogodes, ou em sua vida e sua historia. (apud Jodelet, 2001, p. 39)
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CONFERENCE SUR L’ENSEIGNEMENT INTUITIF 2
PAR FERDINAND BUISSON
(31 DE AGOSTO DE 1878)"

Essa reunido é a ultima da série de conferéncias pedagdgicas as quais o Senhor
Ministro, referindo a voz da Assembléia, os fez vir de todos os pontos da Francga.

Digo-lhes como é pesada a minha miss&o.

Chamado a tomar a palavra diante de tantos professores eminentes, como fechar
dignamente tais licbes? Como escapar das comparagdes que podem me reprovar?
Necessito, vocés o sentem como eu, de toda sua benevoléncia e de alguma coisa mais.
Além de sua benevoléncia, combinada a dificuldade do tema que me atribuiu a Comissao
tenho um embarago e uma inquietude que n&o procurarei dissimular.

Portanto, vou lhes dizer? A Comissao teve razao de me colocar no ultimo lugar,
como para servir de fechamento, com uma recapitulagcao das excelentes licdes que vocés
ouviram o estudo do ensino intuitivo. Isso € uma das questbes de métodos mais gerais, a
qual interessa ao mais alto grau de todos os setores do ensino primario, o qual
naturalmente foi indicado como licdo final. O que farei, por assim dizer, sera um resumo
das diversas aprendizagens que vocés recolheram, talvez somente as repetindo, mas nao
as enfraquecendo.

Vamos, vocés verao, adentrar sendo em um terreno escaldante, - que nao tem
relagao propriamente com a pedagogia, - a0 menos em um terreno semeado de espinhos.
A natureza da intuicdo, seu papel, o escopo e o verdadeiro carater do método intuitivo,
sdo os pontos sobre os quais os espiritos estdo ainda muito divididos. Nao sei se terei a
felicidade de partilhar com todas as minhas apreciacbes; mas peg¢o a permissao de
explanar com toda liberdade as opinides que creio justas, convencido de que o acordo ou
o choque de idéias entre pessoas que se ocupam das coisas de seu oficio, resultam em
algum bem.

Inicialmente, daremos a palavra aos partidarios absolutos do ensino intuitivo,
aqueles que abracam o mesmo amor ao método e aos processos do ensino pela intuigao.
Para entender, a Frangca quase sozinha se manteve no velho sistema de educacgao e de
ensino, sistema que em outra época teve razdo de ser, mas que, depois do século 18,
perdeu seu crédito em outros povos ou mais, diremos, em quase todos o0s povos
civilizados. Por tudo, com excecdo da Franca, o método escolastico muito pesado,

'2 BUISSON, Ferdinand. Conférences dédagogiques faites aux instituteurs délégués a I'Exposition Univer-
selle de 1878 : Conférence sur I'enseignement intuitif. In: BUISSON, F. Conférences et causeries
pédagogiques. Paris: Ch. Delagrave & Hachette, 1888, p. 3-31.

Tradugao de Maria Helena Camara Bastos.
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pedante, seco, desapareceu; uma grande idéia apareceu nos espiritos e penetrou nas
escolas. Essa idéia é que todos os conhecimentos véem dos sentidos, por consequéncia,
toda instrugao deve ser feita pelos sentidos. Nada mais simples. Citemos os nomes, todos
grandes nomes, de Locke e Condillac, depois de Rousseau, Pestalozzi, Basedow,
Campe, Froebel, Diesterweg e todos os pedagogos que fazem a honra da Alemanha,
depois de trés quartos de século. Todos esses e mais 0S Suigos, 0S americanos, 0S
italianos, que sabemos ainda? Todos que citamos o aplaudem, reconheceram que o
ensino que convém a escola popular é essencialmente esse, que se faz pela via da
demonstragdo sensivel, visivel, palpavel, ensino pelos olhos. E esse modo de ensino que
da a escola moderna duas caracteristicas distintas: por um lado, certo aspecto amavel e
quase alegre, estudos que fazem quase jogando, uma escola onde o aluno se diverte,
uma educacdo em que o esforgo e a pressdo sdo banidos; por outro, a segunda
caracteristica, ndo menos impressionante, € que todo o ensino é pratico, util: ensinamos
aos alunos aquilo que poderao utilizar. Para qué as teorias em gramatica, em aritmética?
Para qué as regras gerais, as consideracdes cientificas que temos o prazer de irritar
qualquer dos estudos primarios, depois o calculo até a geometria? Daremos, entdo, uma
boa gramatica usual, a aritmética comercial, a geografia comercial; em sintese, todo um
ensino simples, utilitario, positivo.

Vocés todos ja leram esses termos ou termos parecidos, esse panegirico do ensino
pelos meios sensiveis e pelos “procedimentos rapidos”. Cabe agora vermos em que é
fundada e legitimada essa tese.

E perfeitamente verdadeiro que, depois do século 18, procuramos e conseguimos
simplificar, popularizar o ensino; que essa reagao contra o ensino escolastico era uma
necessidade; é perfeitamente verdadeiro que Rousseau, por exemplo, demonstrou o que
fez comecgando toda educacao pela educacao dos sentidos, disse uma das suas verdades
as quais ninguém hoje pode mais se opor. Observemos somente (sem insistir, pois nao é
o lugar) que antes de Rousseau, precisamente na Franga, Montaigne, Rabelais, Fénelon,
Rollin - eu me limito a citar seus nomes, para que tenha presente o espirito dos cidadaos
que o puderam fazer - que protestaram contra o abuso da abstragdo no ensino e exigiram
para as criangas outra coisa que a “ciéncia livresca”.

Mas, depois de ter reconhecido a legitimidade dessa revolugdo pedagdgica que
tende a substituir, como dissemos, o0 realismo ao verbalismo, vou marcar os limites que
nao se pode transpor.

E suficiente, para fazer vocés verem, lembrar o que deve ser o ensino primario. Se
solicitamos ao professor primario dirigir a educagao ao coragao, a inteligéncia, ao carater,
o0 problema sera muito mais simples. Mas, sem permitir negligéncia com a educagao,
exigimos, e € mesmo o resultado mais aparente do seu ensino, que faga que seus alunos
adquiram uma instrucado determinada. Ele deve fazer com que aprendam certo numero de
conhecimentos instrumentais, porque sem ser para eles mesmos as ciéncias, sdo o
instrumento indispensavel de comunicagdo com seus semelhantes. Ler, escrever e contar
era para 0s nossos pais toda a bagagem da instrucdo popular; sei que nao pretendemos
suprimir nenhuma dessas trés longas aprendizagens. Longe disso, acrescentamos varios
outros objetos de ensino que sdo também muito necessarios, me apresso em dizer - a
gramatica, a geografia, a histéria, o canto, o desenho, e acrescentemos, espero, um
estudo que lhes foi muito recomendado e que a maioria dos paises reconheceu, depois
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de longo tempo, como parte integrante do ensino primario: nogdes de histéria natural.
Depois de cinquenta anos, o programa nao para de se enriquecer e hoje, longe de tentar
o reduzir, solicitamos ainda que o estendam.

Todos conhecimentos, se elementares como supomos, poderéo ser adquiridos pelos
alunos, por um ensino sempre facil, com a ajuda de imagens, de quadros, de aparelhos
que os deixam com vontade de olhar, ou sob a forma de conversas agradaveis, de
historias divertidas que nés apresentamos hoje como o ideal da educag¢ao? Eu nao creio.

Para ensinar e, sobretudo, para ensinar eficazmente tantas coisas em pouco tempo,
ha necessidade de conhecermos através de uma pratica constante: colocar a crianga, e,
no lugar de deixa-lo perambular, passemos a expressédo sobre o caminho da ciéncia, isso
o forgara a avancgar. Vocés sao obrigados pela natureza das coisas, pelo entendimento
dos programas que impusemos, por meio de exames.

Dissemos aqui mesmo com uma grande autoridade: Por que atormentar seus alunos
com tantas dificuldades gramaticais, tantas regras que verdadeiramente nao lhes sao
indispensaveis? Vocés poderao me responder: Isso comeca pelos examinadores! Vocés
podem pedir melhor, tenho certeza, que apressar a tarefa das criangas e a sua ao mesmo
tempo; mas vocés estdo seguros, por exemplo, que as comissdes de exame serao
sempre a opiniao de eminente professor que lhes disse outro dia espiritualmente: Para
que esgotar as criangas com todas as sutilizas de ortografia de vinte e de cento, de todas,
mesmo, qualquer e das regras do participio passado seguida de um infinitivo? Isso foi
talvez uma inovacao salutar; mas qual mestre ousara correr o risco que seus alunos se
apresentam ao exame de certificado de estudos? Se ha uma reforma a ser feita nesse
sentido, ndo € a vocés que vou pedir, mas aqueles dos quais vocés dependem e do que
depende a instrugao primaria.

Alias, qualquer sabia reducao a excessiva dificuldade de certas partes do programa,
sempre resultara ser uma quimera esperar que a instrugéo nas escolas se dé e se receba
como jogando. Dissemos mais, essa quimera nao & desejavel. Se chegarmos um dia a
esse resultado, que a idéia de esforco, dificuldade e trabalho venham a desaparecer da
escola, esse dia a mesma idéia estara bem perto de desaparecer também da sociedade.
E uma sociedade em que a lei do trabalho e do sofrimento torna-se insuportavel, € uma
sociedade que amadurece hoje pela anarquia e amanha pelo despotismo.

Mas ndo nos limitemos com essa resposta sumaria. Vejamos mais de perto em que
consiste o método intuitivo, como aplicamos antes, como podemos aplicar entre nds, e se
€ verdade que o que se pretende, em filosofia como em pedagogia, é reduzir tudo aos
sentidos.

A palavra intuigdo, que nao é ainda de uso corrente, € uma palavra perfeitamente
formada, que aparece na nossa boa Iingua”; e, como todos que exprimem um fato muito
simples, é mais facil de compreender do que de definir. E aqui que me engano, é na
Sorbonne que fez sua entrada no ensino oficial, em torno de 1817, com todo o prestigio
que tinha entdo a palavra de M. Cousin. A intuicdo € um ato o mais natural e o mais
espontaneo da inteligéncia humana, pelo qual o espirito compreende uma realidade, sem
esforco, sem intermediario, sem hesitacdo. E uma “percepcdo imediata”, que se faz com

" Todo homem ¢ intuitivamente convencido da verdade dessa proposicao: dois € mais que um (Boulainvil-
liers). Locke chama com alguma razdo conhecimento intuitivo aquele que se forma no primeiro e no mais
simples olhar do espirito (Le Pére Buflier).
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um golpe de olhar de qualquer forma. Trata-se de uma realidade material? Os sentidos os
percebem também: € o caso mais simples, o mais familiar, o mais facil de reparar. Trata-
se de uma idéia, de uma verdade, de realidades, enfim que ndo caem sobre os sentidos?
Dizemos ainda que compreendemos intuitivamente nossas mentes apenas quando
ocorrer afirma-la e a compreendé-la, sem a ajuda do raciocinio e da discuss&o. Nossos
procedimentos por intuicdo ocorrem toda vez que nosso espirito, seja pelos sentidos, seja
pelo julgamento, seja pela consciéncia, conhece as coisas com o0 grau de evidéncia e de
facilidade que apresenta ao olho, a visdo distinta de um objeto. Assim a intuicdo nao é
uma faculdade & parte, ndo é qualquer coisa de estranho ou novo & alma humana. E a
alma humana que percebe espontaneamente aquilo que existe nela ou ao redor dela.

Trés espécies de intuicbes ou mais exatamente trés dominios nos quais a intuicdo
pode se exercer sob diversas formas, mas sempre com as mesmas caracteristicas
essenciais: a intuicdo sensivel € aquela que faz parte dos sentidos; a intuicdo mental
propriamente dita, aquela que se exerce pelo julgamento, sem intermediario nem de
fendmenos sensiveis nem de demonstragdo em regra; enfim, a intuicdo moral, aquela que
se dirige ao coragao e a consciéncia. Essas trés intuicées, ou melhor esses trés nomes da
intuicdo englobam as diversas parte da atividade intelectual do homem ao estado
instintivo, para assim dizer. Julgar por intuigcdo é quase julgar por instinto.

Depois dessa rapida exposi¢cdo, a seguir veremos em que a definicdo francesa de
intuicdo difere daquela dos fildsofos alemaes, e apresentarei que o método intuitivo da
qual deriva ndo é aquele que atende a todos os sentidos. O uso que prevaleceu na
Alemanha, apesar das altas e notaveis excecbes, € de tomar a palavra intuicdo
(Anschauung) no sentido da intuigdo sensivel, e, por consequéncia, faz consistir o ensino
intuitivo naquilo que denominamos entre nds de ensino por aspecto ou pelos olhos. Nés,
ao contrario, sem diminuir a parte desse género de ensino, cremos que a intuicao tem
outra fungao a oferecer.

O método intuitivo, tal como compreendemos, € aquele que todo o ensino faz apelo
a essa forga sui generis, a esse golpe de olho do espirito, a essa espontaneidade da
inteligéncia em diregcdo a verdade. Consiste ndo pela aplicagdo de um ou de outro
procedimento, mas na intengdo e no habito geral de agir, de deixar agir o espirito da
crianga em conformidade com o que nés chamamos até agora dos instintos intelectuais.

O método intuitivo € aquele que diz ao mestre: Sua tarefa torna-se dia apds dia mais
pesada e mais complicada. Para mudar, ele pode vos ajudar. Como? Por bons livros,
bons procedimentos, bons programas? Sim, sem duvida, mas mais ainda pelo aluno, ele
mesmo. E seguramente seu melhor auxiliar, seu colaborador mais eficaz. Faga que n3o
se submeta a instrucdo, mas que tenha uma parte ativa, e terao resolvido o problema. No
lugar de ter de fazé-lo avangar arrastado pela mao, marchardo alegremente consigo.

O método intuitivo ndo é outro segredo; ele trata a crianga como um ser que tem em
si mesmo o instinto do saber e todas as faculdades necessarias para adquiri-los; ele se
aplica em deixar a natureza fazer o que seja possivel. Sem duvida a natureza nao basta
sempre, mas ao menos nao a desencorage; € o que distingue a educacdo da
domesticacdo: uma desenvolve na realidade as disposi¢des naturais, a outra s6 obtém
resultados aparentes com a ajuda de procedimentos mecanicos.

1. Intuicédo sensivel
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A aplicagcao mais comum do método intuitivo na ordem do sensivel € bem conhecida
no ensino primario, é a licdo de coisas.

E impossivel de falar sobre a licdo de coisas sem reportar imediatamente as
contribuicdes de Pestalozzi. Vocés lembram tudo que foi contado, por testemunhas
oculares de suas visitas ao Instituto de Yverdon, sobre o tapete esfarrapado sobre o qual
o velho mestre mostrava aos seus alunos as figuras geométricas: “Que vocés véem ai?
Perguntava a um deles. Eu vejo um buraco no chédo; tu vé uma fenda na tapecaria.
Repetem isso”. E toda a classe repete: “Eu vejo uma fenda na tapecgaria. Como ela é? Ela
é larga? - Nao. - Ela é ... o contrario de largo?”. Eles ndo sabem a palavra, ele os ensina:
“Eu vejo uma longa e estreita fenda na tapecaria... E o que vocés véem através? - Através
da longa e estreita fenda da tapecaria eu vejo o chdo”. E assim se prolongava o exercicio
que, ndo é preciso dizer, se tornava singularmente fatigante. As criangas, apesar do
respeito que tinham por Pestalozzi, deixavam e acabavam por escuta-lo com um ouvido
distraido. Bem! Se estranhas e se pobres que sejam essas licbes de coisas no inicio,
vocés nao podem deixar de rir; se souberem que essa cena que contamos recontamos
também que alguns dias, pouco depois de acabar a ligdo, um dos seus alunos encontra
Pestalozzi no fundo do seu jardim com a cabega entre as maos, chorando como uma
crianga e se aproximando com amargura por n&o saber como melhor fazer!

A antiguidade nos ensinou a respeitar o nobre delirio de um sabio que descobriu
uma lei fisica, se langando como um louco na cidade e escrevendo: “Eu descobri!”. Nao
encontramos nada de mais nobre e mais respeitavel ainda na desesperanca desse velho,
que dedicou sua vida de pesquisador para encontrar um meio de tornar o homem melhor
pela educacdo; escreveu em um acesso de dor: “Eu ndo descobril”. E por isso que
Pestalozzi € Pestalozzi. Nao € por tal ou outro procedimento, € pelo método; dizendo
melhor, ndo € pelo método, € pelo coracdo. A palavra de Vauvenargues em nenhuma
parte sdao mais verdadeiras que em pedagogia: “Os grandes pensadores vivem do
coracao”.

Alids, Pestalozzi ndo estava a procura daquilo que conseguiu fazer. Ele
compreendeu perfeitamente e fixou os pontos essenciais da reforma; estava plenamente
certo, podemos dizer na primeira de suas maximas: as coisas antes das palavras, a
educacgao pelas coisas e nao a educacao pelas palavras.

E uma inspiracdo de génio; felizmente nao tardou a se fixar, materializar; a letra
matou o espirito e desde la ha uma longa histéria, que nao os contarei, das
transformacgdes sucessivas do ensino intuitivo na Alemanha. Sem repassar por todo o
périplo que foi submetido o sistema, depois dos primeiros pestalozzianos até os nossos
dias, procuremos nos dar conta do que deve ser a licdo de coisas: aquilo que se entende
pelo espirito e ndo tenho dificuldade em imaginar os procedimentos adequados. N&o
esquecam que somos o pais de Descartes, e que, como ele, no lugar de encobrir com a
esterilidade abundante da erudigdo, sempre temos o direito de reconstituir os recursos e
de estudar diretamente as coisas mesmas a luz de nossa razéo.

Qual é o objetivo da ligdo de coisas: - E de ensinar aos alunos antes de tudo a
observar as coisas, depois as nomear; e, enfim, as comparar.

Nada mais simples e mais claro. Pestalozzi também distinguiu os trés elementos da
intuicdo: o numero, a forma, o nome. Quantos objetos? Como sao eles? Como se
chamam?
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As criancas necessitam que lhes exercitem assim a observacdo? Aqueles que estao
em duvida deveriam reler as paginas em que Rousseau mostra que a crianga deixada a
sua proépria sorte nao sabe observar. “Exercer os sentidos, diz ele, ndo é apenas fazer
uso, € aprender a bem julgar por si e, em algumas vezes, a bem sentir: se ndo sabemos
nem tocar, nem ver, nem entender, como nds apreendemos”. Permitam-me citar um
testemunho mais moderno, muito interessante para vocés, pois nao foi escrito em sua
intencdo? E uma pagina de Alphonse de Candolle.

“A qualidade de saber observar, diz Candolle, é indispensavel para assim dizer para
todo mundo. Nés somos dotados desde a nossa infancia de uma capacidade remarcavel.
Que fazem entdo as escolas para desenvolver essa preciosa faculdade? Quase nada. Ao
contrario, o que faz para a entravar? Muito. Para provar, invoco o testemunho daquele
que, como eu, ensinou as ciéncias naturais a jovens de 18 a 20 anos. Diz como é
frequente ver os alunos, as vezes os melhores para o conjunto de estudos, que nao
sabem identificar as coisas mais visiveis em um objeto material. Para melhor julgar,
solicita a um deles para descrever uma planta em voz alta. E comum que n&o olhem para
0 objeto que esta entre suas maos. Procuram na cabecga e lembrando a observagao, nao
sabem ver se as folhas estdo em frente uma das outras ou situadas em alturas diferentes
ao longo do caule.

Com cinco ou seis anos eles talvez tenham uma melhor visdo, mas depois de muitos
anos ocupados unicamente das coisas abstratas ou internas: gramatica, palavras de
varias linguas, calculo, histéria, religido, poesia. Se aprenderam alguma coisa dos fatos
da histdria natural foi nos livros. Se olharam por orientagcdo de um professor qualquer
detalhe de forma, foi nas licbes de desenho, e ainda copiando os modelos.

Os primeiros estudos, em que o objetivo l6gico deve ser o de desenvolver todas as
faculdades naturais da criancga, se fazem quase sempre com o sentido de desenvolver a
reflexdo abstrata, a memoria e a imaginagao. Esquecemos a observagdo. Esquecemos
também que a faculdade de observar nao € s6 o fato de olhar, mas de gravar na memoria,
de comparar e de refletir para tirar conclusées que sejam verdadeiras.

Entdo observar € uma operagdo por sua vez dos olhos e do espirito muito
complicada. Ela n&o aparece a crianca rapidamente; ao contrario. Ela ndo se opde a
nenhuma de suas faculdades, se ndo houver a imaginacao que necessita. Ela favorece a
memoria, a atengdo e o raciocinio. Se os professores a temem, é porque nao a
compreendem ou ndao sabem como a dirigir. Os olhos se dirigem as excursdes e, posso
dizer, a gazeta da escola, ajudam o aluno a nao perder absolutamente o uso de seus
olhos. Se ele vai ao campo, ndo perde ocasiao de observar; mas a cidade, sobretudo em
uma grande cidade, é outra coisa: o besouro nativo € o Unico animal que ele pode
examinar e ainda somente a cada quatro anos!”.

Essa espiritual critica da educacdo dos colégios € também aplicavel a escola
primaria. Que vocés sabem melhor? Que sacrificio ndo fazem para conseguir que o aluno
olhe aquilo que vé todos os dias? Para conseguir na infancia que essa preguica das
faculdades de observacdo seja como uma segunda natureza. E por isso que é sempre
dificil recolher um testemunho preciso sobre um fato simples. Pergunte para muitos
Parisienses qual espécie de arvore é plantada nas ruas em que caminham todos os dias,
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eles nao saberao |hes dizer, pois jamais as observaram'®. E, o que € mais surpreendente
ainda, o camponés, sobre as coisas mesmo da natureza ndo tem os olhos mais abertos,
nao tem a idéia de examinar curiosamente os objetos que estdo no seu entorno, ou
melhor, ndo sabe 0 nome que os designa e ndo os procura.

E essa falta de curiosidade, verdadeira ferrugem da inteligéncia, que a educacéo
deve combater antes de tudo. “Deve, dizia Fénelon Ihe fazendo alusdo, deve remexer
rapidamente todos os recursos da alma da crianga para Ihe tirar desse adormecimento”.

Bom! A ligdo de coisas é precisamente o exercicio imaginado para despertar e para
agucar esse sentido de observacdo. Em todas as idades, em todos os graus de ensino,
ela nos coloca em presenga das coisas, nos forga a vé-las, toca-las, distingui-las, medi-
las, compara-las, nomea-las, para conhecé-las, do que para ouvir dizer.

Se esse € 0 objetivo essencial da ligdo de coisas, qual procedimento convém
aplicar? Evidentemente aquele que seja seguramente o exercicio mais proveitoso
“observacao pelos olhos e pelo espirito”.

Ha dois sistemas: um faz a licdo de coisas um exercicio a parte, com uma hora
reservada no programa, seguindo um plano sistematico e um formulario anteriormente
elaborado; o outro, ao contrario, coloca a licdo de coisas por tudo e em tudo, ndo a
inscreve como uma licdo distinta. Qual dos dois sistemas € o melhor? Vou fazer vocés
julgarem.

Abram um desses livros de licdes de coisas ou manuais de ensino intuitivo, ja
numerosos na Alemanha e que comegam a aparecer entre nods. Pego um, n&o qualquer
um, mas um dos melhores em francés, segundo meu conhecimento, cujo o autor € diretor
de escola normal com longa experiéncia, muita instrucdo e ainda muito devotamento.
Vejamos o0 que nos oferece como “modelo para imitar livremente”, para fazer fazer, “de
viva voz primeiramente, depois com pequenas composi¢cdes escritas, com a descricao
dos objetos pelos alunos de 9 a 12 anos™:

A descricdo de cada objeto se fara geralmente depois do seguinte plano:

1° Espécie do objeto (classificacao, definicao);

2° Partes do objeto;

3° Qualidades do objeto: a) qualidades gerais; b) qualidades das partes;

4° Natureza do objeto e de suas partes;

5° Utilidade do objeto (seus atos);

6° Fabrica que o fabrica.

Esse plano € o mesmo a seguir nas trés primeiras partes do curso: o professor e 0
aluno devem gravar de memoaria!

A descrigao deve ser feita inicialmente sobre um individuo particular, depois sobre a
espécie, como faremos a seguir:

I.  Minha régua
1° Minha régua € um objeto escolar.

1 Bruyére pertinentemente ja disse: “Caminhamos na cidade com uma indiferenga das coisas rurais e cam-
pestres. Distinguimos com esforco a planta cdnhamo que produz o linho e o trigo formando com o
centeio, um ou o outro como uma mistura de cereais... Um grande numero de burgueses conhece o
mundo, suas origens, seus progressos, suas capacidades e liberdades”. (Caracteres, fim do capitulo VII).
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2° Ela é sem partes.

3° E um prisma: tem quatro lados retangulares, duas pontas quadradas,

quatro arestas longas e oito curtas.

4° Minha régua € em madeira.

5° Ela serve para tragar, isto €, fazer as linhas na minha arddsia e no meu caderno.
Também pode servir para desenhar.

6° Minha régua é feita pelo carpinteiro.

Essa descricdo deve ser exercida até que o aluno possa fazer correntemente.

O professor destacara que a régua nao é s6 um objeto da escola, mas que tem uso
nos escritorios e em outros lugares, a régua é um movel.

Il. A régua (em geral)

1° A régua é um movel.

2° Ela é sem partes.

3° A régua é um prisma. Tem também réguas planas com acabamento de
dobradura. A régua é reta, lisa, branca, escura, cinza ou negra.

4° A régua € em madeira, em ferro, em latdo ou em prata.

5° Servimos da régua para fazer linhas, para desenhar, para cortar o papel.

6° A régua em madeira é feita pelo carpinteiro, a de metal pelo mecanico.

Podemos descrever da mesma maneira os seguintes objetos simples: a linha, a
bengala, a vara, a tabua ou prancheta”'®.

E possivel que em determinados casos, para certos alunos, em outros povos,
exercicios desse género tenham sua utilidade, sua razao de ser; ndo creio que
convenham para nossos alunos. Parecem ter inconvenientes que o compdem, apesar das
vantagens que lhe sao atribuidas.

Primeiramente essa descrigdo minuciosa dos objetos, ndo os ensina a observar.
Enumerar, descrever meticulosamente os objetos, ndo € sempre o meio de fazer olhar
melhor. Os detalhes mascaram o conjunto. Depois, ndo é para ver tudo das coisas,
sobretudo deve sair do espirito das coisas; e nada prepara melhor do que o habito do
inventario; ou, a licdo de coisas que critico é mais que um inventario ou catalogo
classificado em rubricas que determinam certo nUmero de respostas secas as questdes
sem interesse.

Existe um meio melhor de aprender a julgar? Eu ndo penso. A forma estereotipada
dessas categorias sempre passadas em revista na mesma ordem e forgando os mesmos
termos, ndo € outra coisa que uma receita para pensar artificialmente. Tomem o melhor
fato desses conjuntos de exercicios de intuicdo. Os desafios de ler duas paginas seguidas
sem perceber a diferengca que ha entre o pensamento produzido como em uma forma e
pelo procedimento sistematico, e o pensamento vivo e verdadeiro. Esses julgamentos de
fato tém a estrutura exterior dos julgamentos espontaneos que as criangas expressam
todos os dias; que falta é... o que esta faltando em uma flor artificial pode ser em um
campo de flores.

'® Plan d’études et legons de choses de six a sept ans, par Jules Paroz, directeur de I'école normale libre de
Paseux, prés Neuchatel. 2° étidion. Paris: Fischbacher, petit in-8°, 160 pages.
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Enfim, este exercicio ensina ao menos a falar? E, creio, o mérito ao qual pode ao
menos pretender. Podemos ensinar palavras novas as criangas, entender seu
vocabulario. Uma maravilha, e ndo € uma coisa dificil. Mas falar, ndo € enfiar as palavras
que podem, a rigor, se deixar juntar umas com as outras. Qual € a crianga de seis anos
que se atreve a encadear em uma mesma frase todos os adjuntos adnominais que pode
tirar do nome de uma coisa ou animal? Vocés os fazem dizer:

A mesa é pequena, marrom, nova, solida.

As arvores podem ser altas, baixas, ramificadas, pontiagudas, com folhas, verdes,
amareladas, floridas, secas, direitas, inclinadas.

As abelhas sao vivas, uteis, corajosas, laboriosas, pretas, peludas, com asas.'’

Qual relagdo existe entre essas qualidades uma com as outras? Vocés desejam que
as criangas fagcam frases como nods fazemos versos em latim com a ajuda dessa
recordacao preciosa, o Grandus ad Parnassum, onde se descobre para cada substantivo
uma lista de uma dezena de epitetos e uma meia dezena de sinbnimos a escolher de
acordo com a necessidade do verso? Se, infelizmente, a criangca se deixa fascinar por
esses exercicios, descobrindo as frases mais corretas ao gosto das quais facam a
felicidade de todos os estudantes: “O coelho € um animal timido.... e nutritivo”.

N&o ha perigo, dirdo, e convém. O natural assume. Mas entdo para que serve essa
nomenclatura das qualidades, das partes, dos usos, das formas e de todas as outras
categorias que a logica distingue em um objeto qualquer? Vocés ndo vém que na maior
parte do tempo, pelo prazer de responder as questdes que o0 exercicio comporta, que
fazem o aluno falar para nada dizer? Vejam uma ligdo sobre o pombo: levamos o pombo
para a sala de aula, € muito bom, e 0 mostramos aos alunos. A primeira coisa que eles de
fato dizem, é: “0 pombo tem uma cabecga”. E toda a classe repete em coro: “O pombo tem
uma cabecga”. Pode ser que os pequenos alunos alemaes tenham prazer de proclamar
essa verdade, mas entre nds, se o professor ensina dessa maneira, os alunos, justamente
0s pequenos, créem que fazem pouco deles, eles irdo retribuir, podem crer.

Nao podemos, portanto, ser mais infantis que a infancia, mais ingénuos que a
ingenuidade. A forma natural da linguagem das criangas pequenas, quando vocés lhes
mostram um passaro, ndo € para dizer patetamente: “1° Esse passaro tem cabeca; 2°
esse passaro tem duas patas; 3° esse passaro tem duas asas”, € de se exclamar “Oh!
Linda cabeca! Oh! como tem belas patas, belas penas, grandes asas!”. Nao tentemos
refazer o cérebro das criangcas. Nao sdo autdmatos pensantes e falantes, sao criancas,
amanha homens como nés. Eles necessitam aprender a falar, a julgar, a olhar, mas nao
precisam para isso fazer, por assim dizer, exercicios prussianos no dominio do pensar.

Esses sdo os motivos que nos inspiram, ja ha muito tempo, uma reagao contra o
abuso desses pretensiosos exercicios de intuicdo nos quais ndo ha nada de intuitivo. Uma
mulher com um grande bom senso e coragcdo, Madame Pape-Carpantier, que recusa se
dobrar a essa disciplina intelectual muito arida e muito minuciosa, tem procurado fazer da
licdo de coisas francesa uma lingua viva, uma licdo falada e pensada. Mas, se
remarcaveis sao os exemplos que ela nos deixou, ela mesma nao deseja que peguemos
servilmente como modelos e que os apliquemos em qualquer situagao.

" Mesma obra.
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A melhor licdo de coisas € aquela que o mestre faz, aquela em que descobre um
tema, os detalhes, o tom, a gradagao, a forma e o plano, enfim, seguindo a idade e os
conhecimentos de seus proprios alunos. Somente ele pode perceber as verdadeiras
necessidades de seu jovem auditério. Se a ligdo de coisas ndo é indefinitivamente
variavel, flexivel e com movimento, como a palavra e o pensamento, ela ndo € que um
artigo no programa, um fardo a mais para a jornada do mestre e do aluno. Para que ajude
a escola com a boa influéncia que tem, faga que seja a alma de todo o ensino; que entre
como o levedo na massa, para animar, transformar, aquecer a pesada e fria massa de
estudos técnicos os quais o0 ensino primario nunca dispensa.

N&o desejo por isso, - desejo vos confessar e me permitam dizer com toda a
sinceridade -, ver a licdo de coisas comecar e terminar em uma hora fixa. Que ela se faca
ora na ocasidao da licado de escrita ou de leitura, ora a propdsito de um ditado, de uma
licdo de histéria, de geografia, de gramatica, etc. Que se faga em dois minutos ao
contrario de vinte, ela vale igual; seguidamente ndo consistira em uma série de questbes
numeradas, mas em uma questdo viva, precisa, clara, que provocara uma resposta
semelhante; frequentemente sera um esquema no quadro negro que sera melhor que
toda uma descricdo. Um dia a licdo de coisas sera uma visita ao museu local, a um
estabelecimento industrial, a um monumento histérico; ou uma caminhada topografica, ou
um passeio no bosque, uma coleta de insetos ou plantas. Outra vez, na classe, serdo os
exercicios tirados fora dos livros: pedimos as criangas, por exemplo, de trazer amanha
folnas de duas arvores que eles talvez jamais pensaram em distinguir, a péra e a
macieira, o pinheiro e a arvore de natal, ou outras espécies de alamos; ou também
pedras, minerais, amostras de madeira, produtos manufaturados que se encontram no
pais, mas que se encontram também no pequeno museu escolar; ele pode pegar
qualquer coisa no museu escolar, e ndo sera lamentavel dizer que cada geragao escolar €
obrigada a reconstituir por assim dizer um novo, por suas proprias pesquisas; o grande
proveito a tirar desses pequenos museus de licdes de coisas, ndo € os ter, mas de os
fazer.

Em outros momentos, - e devemos retornar seguidamente, pois € uma nogao que
vale a pena gravar no espirito das criangas -, devemos os exercitar a se orientarem com
ou sem a bussola, na busca do sol ou de uma estrela polar. Formaremos, dessa forma,
seu olhar para a medida e a avaliacdo aproximativa dos comprimentos, das distancias,
das superficies, dos pesos, dos volumes. Existem alunos nos liceus, muito fortes em
matematicas, que nao sdo capazes de estimar a capacidade de um campo, o peso de um
saco de trigo, ou o volume de uma pilha de batata. Gostaria que um aluno ndo saisse da
escola primaria sem ter o olho e o toque infaliveis, ao menos muito exercido por essas
medidas intuitivas; € uma das condi¢des para que o desenho se generalize nas escolas.

Mais tarde, quando as criancgas tiverem o espirito despertado, poderemos passar da
observacao pura e simples dos objetos a observacdo seguinte, regular, de pequenas
séries de experiéncias, que exigem o método: na primavera, por exemplo, podemos o0s
fazer seguir e anotar dia a dia em um aquario ou no mar proximo as maravilhosas séries
de transformacbes dos batraquios mais comuns, rds ou salamandras; ha na Suicga
pequenas sociedades de jovens, rapazes de doze a dezesseis anos, que com muita
delicadeza e paciéncia fazem observacdes faceis de histéria natural elementar. Num outro
ano, ou melhor, muitos anos depois, veremos eles estabelecerem qual ordem, quais datas
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precisas as arvores se cobrem de folhas, de flores, de frutos, e em qual ordem inversa
elas as perdem: quantas pessoas se embaracam em dizer qual € a primeira arvore em
que aparecem as folhas, o carvalho ou a castanheira”.

Mas cabe ainda mostrar que a ligdo de coisas exige, para nao dizer de outra forma,
gue o seu tempo e suas forcas. Uma s6 recomendacido resume todas as outras: que a
licdo de coisas nao degenere jamais em uma licdo de palavras; que seja sempre a coisa
ela mesma que faca a licdo e n&o vocés a proporem a coisa. E o que os Americanos
chamam object lessons, ndo € uma licdo sobre os objetos, € uma licdo pelos objetos eles
mesmos.

II. A Intui¢ao intelectual.

Qualquer importancia que tenha a licdo de coisas bem feita, € no meu entendimento
a primeira e talvez a mais dificil aplicacdo do método intuitivo. A educagao dos sentidos e
a educacao pelos sentidos € o comego do ensino intuitivo, mas é necessario que se
aplique em seguida aos exercicios da inteligéncia, aos atos de julgamento. E ai que seu
ensino deve ser sobretudo intuitivo, e é ai que esta a maior dificuldade em sé-lo.

Vocés lembram a histéria que Rousseau conta de um Inglés que confiou seu filho a
um preceptor e que apods alguns anos de educagao desejou submeté-lo a um exame. Ele
vai ver o filho, o encontra caminhando em uma planicie, onde os estudantes se distraem
conduzindo uma pipa. O pai passando diz ao filho: Onde esta a sombra da pipa? O filho
responde sem hesitar, sem levantar a cabeca: “Ela esta sobre a grande estrada”. Em
sintese, diz o Inglés, a grande estrada esta entre nos e o sol.

Aqui esta um exemplo de intuigdo intelectual; e essa citagdo prova, para dizer de
passagem, que Rousseau nao reduziu tudo aos sentidos, nem Pestalozzi, os quais
procuram resumir seu sistema, assinalando seu objetivo “a cultura dos sentidos exteriores
€ aquela dos sentidos internos”. A intuicdo sensivel, de fato ndo € que a condicdo de
dirigir a intuicdo intelectual. Ele deve aprender a julgar pelos sentidos, mais precisamente
para poder chegar a nos passar os sentidos. A crianga que da essa resposta muito
sensivel, evidentemente teve uma grande for¢ca de abstragado; viu a coisa em si mesmo, e
nao precisou procurar pelos olhos, procedeu de imediato, pela pujanga da reflexao,
somente com a luz do espirito, e ai esta o resultado de uma boa educagao intelectual.

Por que é tao dificil desenvolver essa seguranga de um golpe de olhar nas criancas?
Por que os professores, que impdem tantos esforcos para facilitar os estudos de seus
alunos, raramente obtém esse resultado de ver a inteligéncia das criangas desperta,
alerta, em pleno exercicio, em pleno movimento? Pode ser que eles se preocupem muito,
dizem em sua honra, de proceder no seu ensino com muita logica possivel. Enfim, mesmo
que parega um paradoxo, ha duas logicas: ha a légica natural que € a légica da crianga, e
a logica reflexiva e sabia que é a do adulto. N6s somos mais familiarizados com essa
ultima, nos perguntamos sempre se ela é para a infancia, pois ela é para nés mesmos.
Vejamos um exemplo ou dois.

Um professor novo ensina uma crianga a ler, lembra sempre da famosa maxima:
devo ir do simples ao composto: - o simples, diz ele, € um A, um B, um C; entdo vou
ensinar a crianga o A, o B, o C, todas as letras, depois as silabas, as combina¢des duas a
duas, trés a trés: as letras, depois as silabas, as palavras, as frases. Essa marcha € mais
l6gica, ela é progressiva, vai do simples ao composto. - Sim para nés, mas néo para a
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crianga, porque a crianga nao se coloca, como nds, no abstrato, ndo reconhece do que
em realidades concretas, sensiveis, em que tem alguma experiéncia. Os sons pe, a € as
letras P, A, para ela sd0 menos acessiveis que a palavra papa. E que essa palavra
desperta uma idéia, representa alguma coisa no seu espirito; uma silaba tirada dessa
palavra, uma letra isolada n&o |Ihe diz nada. Nao € simples para ele, é vazia de sentido.

Para chegar a decompor a palavra em certo numero de sons figurados nas letras,
deve fazer um trabalho de analise que a crianga nunca fez e nem pode compreender. O
ponto de partida, para ela, € o elemento simples, sem decomposi¢ao, entdo a intuicéo &
perfeitamente nitida, € por sua vez a idéia e a palavra papa. Bem! O método de leitura
mais intuitivo € o que coloca mais rapido em presenga de palavras reais, mais faceis,
mais simples, mas com sentido para ela, de modo que a leitura, em vez de ser uma agao
técnica de exercicios vocais, tenha o minimo de distancia da lingua falada.

Da mesma forma em geografia. Com a intencdo de seguir uma marcha logica, os
professores e os livros comegam invariavelmente por dar a crianga a definicdo da terra.
Dessa forma, dizemos: “O globo terrestre é dividido em agua e terras; as aguas
compreendem tais e tais partes, as terras outras”, e assim por diante. Ordem muito
racional para um adulto; mas a crianga, que jamais viu um globo terrestre, nem oceano,
um estreito, um istmo, um golfo, nem o resto, ndo descobre o mais simples que vocés
acreditam ser. Nao é tudo que deve comecgar do simples ao composto, devemos,
sobretudo é o que mais importa, ir do comum ao incomum. Porém, o conhecido ¢é a
cidade ou sua rua, é a casa da escola, € o riacho que passa em frente a sua porta, é a
subida da estrada onde vai jogar. Comece por isso e guie a intuicdo, esclarega por
analogia, e eles os seguirdo sem esforgo tdo longe quanto vocés desejarem.

Assim, em geografia, leitura, calculo, em tudo o método intuitivo coloca, de forma
completamente contraria ao método didatico feito pelos adultos: ele parece ir ao contrario
da légica, porque nao trata a crianga como homem e o faz marchar no seu passo e nao
NO NOSSO.

Entdo, o que é mais necessario, o0 mais legitimo que essa condescendéncia do
professor, essa apropriacdo do ensino ao estado mental do aluno? Para nés mesmos, as
idéias abstratas e gerais ndo nos sédo familiares que por um longo habito, um longo
esforgco de concentracao intelectual. Nesse momento, vocés me honram escutando-me.
Por que? Porque falo de coisas que compreendem e que os interessam. Se eu falasse em
hebreu ou chinés, vocés ndo me escutariam por muito tempo com atencao. O espirito de
vocés nao sabe onde se coloca, enquanto nesse momento esta muito ocupado, trabalha
quanto o meu; vocés apreendem uma parte ativa dessa conferéncia: internamente,
aceitam ou rejeitam, aprovam ou censuram as idéias que eu os submeto. A crianga
também estara atenta, os escutara, sendo por muito tempo - ele ndo pode - ao menos
voluntariamente, todas as vezes que compreende, todas as vezes que vocés falarem de
temas que eles sabem o sentido, a ligacéo, o alcance.

Esse aluno, no meio de uma longa recitagao de be, a, ba, be, é bé, ndo segue que a
metade, enquanto ndo perde uma palavra daquilo que seu vizinho diz baixinho, |he
propondo trocar um pido por bolas de bilhar. Essa troca € um negdcio sério, que lhe
ocupa: ele compreende isso e se agita, para aceitar ou para rejeitar, ele faz um ato de
julgamento, de comparagao, de raciocinio e de vontade, ao contrario das silabas que
vocés o fazem repetir que sao para eles mais ainda que sera para vocés um bom discurso
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em chinés. Elas ndo dirdo absolutamente nada a sua imaginagcdo, ao seu coragao, a
nenhuma de suas faculdades, eles ndo se interessam absolutamente além de sua orelha.
Assim, ele empresta sua orelha quando necessario, mas isso é tudo que vocé obtem dele.
Porém, vocés podem obter outra coisa: fazer eles os escutar com toda sua inteligéncia.

E necessario que vocés passem seu tempo os distraindo, cativando com historias,
imagens, jogos? N&o creio. E suficiente colocar sua inteligéncia a parte, e isso é proprio
do método de intuicdo. Pela natureza, a crianga ndo € preguigosa; - € o maior dos
suplicios para ela a inatividade, - e digo a inagao intelectual: - ele nao pode se ocupar por
muito tempo na mesma coisa, mas esta sempre ocupado com alguma coisa. Do espirito
como do corpo, ele precisa se sentir vivo, agil e crescer. Que se sinta vivo na escola e
amara mais a escola. Pergunte mais a sua inteligéncia, assunto que vocés deixem agir
segunda as leis maturais, ele sera mais feliz. “De todas as qualidades que vemos nas
criangas, disse em alguma parte Fénelon, ha uma sobre a qual podemos contar: € o bom
raciocinio. Acreditamos sempre nele, para que seja bem cultivado”.

Ensaiemos agora pegar uma depois das outras diferentes partes do programa e de
mostrar como aplicar o método intuitivo, 0 meio de “bem cultivar o bom raciocinio” inato
na crianga, isto €, “de fazer crer nele”, fazendo mais e mais cooperar a inteligéncia da
crianga a obra da educagao?

Recomecar todas as licbes como vocés assistiram, uma apos as outras, como
falaram antes mim, usar no seu ensino “os métodos excitantes da inteligéncia®? Qual
objetivo de cada um que foi proposto para a parte do programa que tratamos diante de
vocés, senao realizar a palavra de Montaigne: “fagam que seus alunos tenham a cabeca
bem feita e ndo bem cheia? E perguntem a si mesmos, n&o foi recomendado este método
de instrugdo, que toma a crianga onde ela esta, pergunta sempre antes de aprender a
compreender e representar guiada menos pelos processos regulares da logica didatica,
que por “essa luz interior que ilumina todo homem que vem ao mundo”, a razao natural,
outro nome da intui¢ao.

Por fim, devo resumir as regras praticas, as mais essenciais do ensino intuitivo, e o
melhor a fazer é os remeter a uma pagina magistral que terei prazer em reler para voceés:

“Mudar os preceitos e multiplicar os exercicios; jamais esquecer que o melhor livro
para a crianga, € a palavra do professor; usar sua memoria, de maneira flexivel, segura,
somente como ponto de apoio, e fazer de maneira que o ensino penetre até a sua
inteligéncia, que s6 pode ser conservada por impressoes fecundas; o levar, com questdes
bem encadeadas, a descobrir aquilo que nds lhe mostramos; o habituar a raciocinar: fazer
que descubra, que veja; em uma palavra, ter incessantemente seu raciocinio em
movimento, sua inteligéncia desperta; para isso, ndo deixar obscuro aquilo que merece
explicagéo, fazer as demonstragdes até a figuragdo material das coisas, todas as vezes
que for possivel; para cada matéria, tirar os detalhes confusos dos fatos caracteristicos;
em todas as coisas, levar para aplicacbes praticas, uteis, morais; - em leitura, por
exemplo, tirar da parte lida todas as explicagdes instrutivas que comporta; - em gramatica,
partir do exemplo para chegar a regra despojada das suscetibilidades da escolastica
gramatical; retirar os temas dos exercicios ndao de relatos fabricados ao prazer para
complicar as dificuldades da lingua, mas de coisas do cotidiano, de um incidente da
classe, das licdbes do dia; inventar exemplos sob o olhar dos alunos, para prender sua
atencao, deixe para eles inventarem sozinhos e sempre escrever no quadro negro; -
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transformar todas as operacdes de calculo em exercicios praticos retirados dos usos da
vida; - ensinar geografia somente com o mapa, entendendo progressivamente a
localizac&o da crianca, da rua, do bairro, do bairro a cidade, ao municipio, ao estado, ao
Pais, ao mundo; - em historia, sacrificar sem escrupulos os detalhes de pura erudi¢céo
para colocar em relevo as grandes linhas do desenvolvimento da nacionalidade, o
progresso das idéias sociais, as conquistas do espirito, que sado as verdadeiras
conquistas da civilizagao crista; colocar diante dos olhos da crianga os homens e as
coisas por pinturas que aumentam sua imaginagao e elevam sua alma: tal deve ser o
espirito das ligdes da escola”.

N&o ha necessidade de lhes dizer de onde foi retirado este admiravel e substancial
resumo das recomendag¢des mais praticas e as mais elevadas: ndo ha que uma pena na
Franga que tenha o segredo desse estilo, e vocés reconheceram.

. Intuicdo Moral

Preciso explanar muito rapidamente a terceira parte do meu tema. Nao € o menor,
mas talvez o mais facil. Posso falar de intuicdo moral, e ndo conseguir abordar todo o
sujeito, peco permissdo de tomar somente dois pontos extremos: a intuigdo moral
aplicada a educagao moral e religiosa por um lado, e por outro a educagao social e civica.

Nesse ponto também ha matéria a intuicao; também ha um fundo da alma humana
das verdades, que sdo simples, mas exigem que a instru¢ao primaria as faga brotar como
verdades do senso comum e das realidades sensiveis.

“Ha duas coisas em que a magnitude nos penetra de admiragao e de respeito, disse
o filosofo Kant: € o céu estrelado em cima de nossas cabecgas, e a lei do dever no fundo
de nossos coragoes”.

Leve qualquer dos seus alunos mais velhos e mais sérios alguns passos alem da
ultima casa da cidade, na hora em que os ruidos do trabalho e da vida quase
desaparecem, e os faz elevar os olhos ao céu estrelado. Eles jamais o viram. Eles jamais
pensaram sobre os inumeraveis mundos, da ordem eterna e do eterno movimento do
universo. Revele a eles essas idéias novas, faca aparecer esse espetaculo do infinito
diante dos quais se postaram os primeiros pastores da Asia e diante dele tremeu como
eles o génio de Pascal.

Abra os olhos ao céu do mundo, que todas as noites nos lembram o que somos, em
nos colocando face a face com a verdade do universo. Isso também é uma licao de
coisas. - Vocés ndo sabem a astronomia? - Que importa! Nao é ciéncia, é passar para a
alma de seus alunos qualquer coisa daquilo que sentimos. Nao sei algumas coisas para
Ihes dizer, mas sei em que tom voceés falarado, e é importante; sei como eles os escutarao,
sei que muito tempo depois que vocés falaram, eles pensarao sobre aquilo que disseram,
e sei também que a partir desse dia, vocés serdo, para eles, outra coisa que o professor
de ortografia e de calculo.

Quanta a outra magnitude que nos fala o filésofo, quanto a essa magnitude do dever
e da consciéncia, eles necessitam que vocés o digam com toda a forgca da intuicdo que
puderem alcancgar, contemplar, admirar, adorar? E vocés necessitam lhes dizer a cada
hora da classe, diante de todas as classes, e por sua palavra e pelo seu exemplo,
pertence a vocés lhes darem a intuicdo daquilo que é mais nobre na natureza humana?
Certamente que ndo. Talvez vocés tenham medo, pelo contrario, ele leva longe, traz para
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fora de seu papel. Nao creio; jamais admitiria que o professor primario saia de sua esfera,
quando da o melhor de sua alma seja a educagéo do sentido moral e religioso, que como
todos os outros, necessita ser cultivado, seja a instrugdo civica, a educagao do cidadéo.
N&o admito jamais que sua tarefa termine com o ultimo livro que fechou e com a ultima
licdo que ministrou.

Sem duvida, desde que abordamos esse dominio, a matéria € delicada, as
dificuldades sao grandes, numerosas: vém de fora, das circunstancias, das relagdes, dos
prejulgamentos, das desconfiangas, dos diversos obstaculos; sao eles que me inquietam
menos que para vocés; aquilo que mais me preocupa, sobretudo, é a dificuldade de estar
sempre nesse terreno a altura que vocés desejam ser, de falar sempre dignamente
dessas grandes coisas, de apresentar as criangas uma imagem suficiente do ideal moral
e de manter o culto em sua alma. Disse o ideal, nada menos, e isso ndo € somente com a
instrucdo popular. Se € um supérfluo, se € um luxo, é o mais necessario de todos, € o
unico que a democracia nao pode se subtrair sem perigo.

Mas ha uma regra que vocés podem seguir para evitar se perderem. Em todas as
questdes morais e sociais, tudo que ¢é intuitivo é de seu recurso e faz parte da educacgao
popular; o resto n&o é.

Nessas regides delicadas que contém a religido e a politica, nas grandes nogdes
morais, fundamento da educacédo do homem e do cidadao, ha duas partes para distinguir.
Uma que é velha como a humanidade, inata em todos os corag¢des, ancorada em todas as
consciéncias, inseparavel da natureza humana, e por isso clara e evidente para todo
homem; é o estudo, a reflexdo, a discussdo, da ciéncia; ela contém as verdades n&o
menos respeitaveis sem duvida, ndo menos deslumbrantes, mas também nao simples,
acessiveis a toda inteligéncia. E isso a parte sujeita a controvérsias e a paixdo, e que em
todo o caso exige estudos especiais longos e aprofundados, ela ndo pertence ao ensino
popular: ndo toque.

Mas a outra, ela Ihes pertence e os seus alunos a reclamam. Alega-se que estas
questdes devem ser reservados, banidas. Respondam que ndo sao mais questdes, mas
verdades capitais indispensaveis a todas as criangas. As crengas confessionais podem
variar, como as opiniées politicas; nisso nao vacile, é a intuicdo do infinito e do divino, da
perfeicdo moral, da justica, do devotamento; é a intuicado dessa grande coisa que jamais
pude definir e que por isso ndo deixo de ama-la menos: a patrial

Ah! quem n&o nos fala de proibir todas essas coisas sagradas da educacao do povo.
Quem nao vem nos pedir para fazer do professor primario uma maquina de ensinar, um
coragao morto, um espirito fugidio e timido, um ser nulo para o estado, que deixa 0 medo
surpreender uma lagrima nos seus olhos quando fala de sua fé religiosa, ou um turbilhdo
de emogao na sua voz quando fala da patria ou da Republica.

M. Dury disse ha um tempo: Formar os homens! H4, para tal uma condigéo: sejam
0os homens.

Agora, a medida e a moderagao, a prudéncia, a circunspec¢ao a mais atenta para
nao exercer nenhuma pressao sobre as criangcas, € o primeiro de seus deveres
profissionais. Isso € muito familiar para vocés para que eu necessite insistir; mas a
preocupagao com esse dever ndo permite que vocés percam de vista outra obrigacao,
mais essencial para a sociedade e em um tempo como o nosso, € de nao impedir que o
ensino popular se materialize e decaia. Nao € um direito para vocés, é um dever de
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revelar a luz moral aos olhos do coracdo e da consciéncia como a do espirito, de nao
deixar fora de seu ensino nenhuma dessas supremas verdades da intuicdo em que a
alma necessita para viver. E renunciar, sera deserdar as criangas!

Sei bem que ha pessoas que lhes dirdo: “ndo existe intuicdo moral, ndo ha verdade
fundamental e comum na ordem religiosa, social, moral, politica. N6s somos
absolutamente divididos, ndés somos dois povos, inimigos irreconciliaveis, de tradigdes
diferentes no passado, de aspiragdes diferentes no futuro; nés ndo desejamos que nossas
criangas sejam alunos sobre uma espécie de terreno comum onde eles desaprendam nos
odios e nas divisbes”. Sim, infelizmente, ha espiritos que pensam assim. Mas ha outros,
ha uma legido de homens na Franga que passam sua vida a dizer e a provar o contrario,
essa legido sdo vocés. Sdo vocés que tém a missdo de serem, nO NOSSO Meio, 0S
conciliadores por exceléncia. E como? Em sendo homens justos de meio? Certo; essa
prudéncia eficacia e banal n&o exigira de vocés nem crédito nem agéao; isso lhes permite
encher com tanto de modéstia quanto de eficiéncia essa fungao social, que vocés tém por
professar em nome de homens de seitas ou de um partido, mas exclusivamente dos
homens do pais.

E nisso que vocés elevam e fazem a sua independéncia: vocés n&o tém que se
misturar com os jornalistas; vocés nao pretendem uma influéncia, um papel, honras! Nao:
aos outros o presente, para vocés o futuro! Vocés tém nas criangas, a sua melhor parte.
Se a Francga hoje é profundamente dividida, gragas a vocés que a Franga do amanha sera
menos; € nessa obra de aproximacao todos os bons franceses apdiam vocés.

Se algum vem lhes dizer: “Mas, atengao! tendo com as criangas uma linguagem
moral e religiosa, vocés desagradam a algum senhor, que € ateu, temos certeza”; - se
outros lhes dizem o contrario: “Atencao! Falando aos alunos de liberdade, de igualdade,
dos principios de 1789 ou sobre a noite memoravel em que os nobres franceses tiraram
de suas méaos todos os privilégios, vocés desagradarao algum religioso obstinado”, vocés
podem |he responder: Nao, néo creio, porque nao direi aos meus alunos aquilo que nao
foi escrito pela m&o da natureza do fundo do coragdo. Eu ndo creio em nada porque nao
sirvo a ninguém. Nem esse radical ateu, nem esse religioso reacionario s&o monstros
como vocés nos pintam. Um e outro ama as criangcas, € por minha livre vontade
canalizara esforgcos nao para subtrair a influéncia familiar, ndo para lhes impor opinides
particulares, mas para lhes dar os primeiros principios de idéias generosas e de bons
sentimentos, para lhes fazer, com a ajuda s6 das verdades que a intuicao permite ele ter,
uma alma nobre, pura, direita,amorosa do belo e do bem, capaz de amar Deus, a honra e
a patria.

Somos nés que temos uns aos outros, que acreditamos que issoO mesmo nao é
possivel, que ndo ha um terreno comum entre nds, entre as criancas! Professores
primarios franceses provém que ha apesar de tudo. Sdo vocés que devem tomar o lugar,
se vocés quiserem ser os educadores da nossa juventude, e por isso, da nossa
sociedade. Aqui, sejam firmes; defendam nao o seu direito, mas o direito das geracdes
jovens; preparemos, prepare para eles um futuro de paz e progresso: aproximar as
criangas € como reconciliar os pais, e € isso que a Franga pede.

Concluo, por onde comecei. O dominio da instrugdo primaria abarca tudo que é
intuitivo; vai além em certos pontos, ndo pode ficar de lado. Permitam reivindicar pela
educacao do povo, essa palavra do poeta latino que vocés tem repetidamente ouvido: “Eu
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sou homem, e nada do que € humano é estranho para mim”. Frequentemente aplico essa
maxima no grande ensino universitario; aplico no ensino primario; vocés também devem
desenvolver o homem todo inteiro. Nao ha a disposicdo de vocés muitos anos e a
preciosa disciplina dos estudos classicos, mas ha ao menos, e € suficiente, os instintos
que a natureza da a todo o homem, a luz do bom senso, as forgas naturais e espontaneas
do coragao e da inteligéncia, enfim essa viva intuicdo da verdade, do belo e do bem em
todas as ordens que sao, entre todos nds, as mais inegaveis.

Se a instrugao primaria souber fazer uso desses recursos naturais e pungentes; se é
uma educagao e nao somente uma aprendizagem; pegando cada uma das nossas
faculdades intelectuais e morais, dara resultados melhores, mais direitos e mais fortes;
nao ha entre a instrucdo popular e a instrugado classica diferenca de natureza, mas
somente diferenga de grau. Uma acaba mais cedo que a outra, mas as duas marcham na
mesma via, as duas formam os homens. E por isso que mesmo os humildes estudos
primarios se ligam a Universidade; € la que recolnem as velhas e preciosas tradi¢des.
Saibam se apropriar, sejam dignos herdeiros, o que Bousset e Fénelon acreditavam ser
possivel para a educagao do principe, fagam para a educag¢ao do povo.

Finalizando, ndo cabe a mim fechar essa série de reunides, Mas o Ministro o fara.
Mas tenho o dever de agradecer em meu nome e de todos aqueles que palestraram aqui
antes de mim. Todos nos estivemos igualmente impressionados e reconhecidos da
atencdo mantida e da benevoléncia com a qual vocés nos escutaram. Nos também
buscamos entender vocés; talvez mais que vocés, nds desejamos que fosse possivel
organizar, em vez dessas conferéncias uma completa e regular troca de idéias entre nés.
Mas faltou tempo para chegar a tal organizagao; os professores primarios experimentados
como vocés compreendem melhor que outros. Um congresso pedagogico sério nao se
improvisa, € o Ministro indicou o melhor meio de |hes preparar recomendando as
conferéncias pedagodgicas municipais e regionais. Esperamos que no futuro proximo
mostre tudo que pode resultar.

Solicito perdao por ter sido extenso e no conjunto incompleto. Desejei, no fundo,
recomendar uma coisa bem simples e sobre a qual devemos estar de acordo. Em todo o
seu ensino, a toda hora, e até nas horas de desfalecimento, em que ndo pode sempre se
defender, ter fé na natureza humana, fé na crianga, nas suas faculdades, no seu bom
valor, em todos os seus bons instintos que vocés podem desenvolver; e ainda fé nessa
forma particular da natureza humana, que se chama carater e espirito francés. Respeito
pelo passado, reconhecimento pela longa série de ancestrais que abriram o caminho,
curiosidade daquilo que se diz e que se faz em torno de nds, sejam, antes de tudo e
resolutamente os homens do nosso tempo e do nosso pais; e quanto ao futuro, tenho sé
uma palavra a dizer: Confianga, sim, confianca nos destinos de nossa patria, porque € a
Franga, e no nosso governo, porque é a Republica.
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