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Resumo

Este texto apresenta consideracfes sobre as Classes Integrais do Colégio Estadual do Parand, proposta de
inovacéo pedagogica desenvolvida entre 1960 e 1967 na modelar instituicdo de ensino secundario localizada
em Curitiba, Parand. Sao explicitadas questdes especificas relacionadas ao processo de elabora¢éo do Plano
de Organizagdo da inovacdo educacional, com destaque as inspiragdes nos “grandes centros de estudos
pedagodgicos”. Foi possivel perceber que o estudo das experiéncias realizadas em outras instituicdes de
ensino possibilitou aos elaboradores do plano das Classes Integrais dar contornos a uma proposta singular
em meio ao contexto das inovagdes educacionais no ensino secundario engendradas no Brasil nos anos 1950
e 1960.
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LA INSPIRACION EN LOS TRABAJOS "DE LOS GRANDES CENTROS DE ESTUDIOS
PEDAGOGICOS": CONSIDERACIONES SOBRE LAS CLASES INTEGRALES
DEL COLEGIO ESTADUAL DO PARANA (1960-1967)

Resumen

Este texto presenta consideraciones sobre las Clases Integrales del Colegio Estadual do Parana, propuesta
de innovacién pedagdégica desarrollada entre 1960 y 1967 en la modelar institucion de ensefianza secundaria
ubicada en Curitiba, Parana. Se explicitan cuestiones especificas relacionadas al proceso de elaboracién del
Plan de Organizacioén de la innovacién pedagogica, con destaque a las inspiraciones en los "grandes centros
de estudios pedagdgicos". Es posible percibir que el estudio de las experiencias realizadas en otras
instituciones de ensefianza posibilité a los elaboradores del plan de las Clases Integrales dar contornos a una
propuesta singular en el contexto de las innovaciones educativas en la ensefianza secundaria engendradas
en Brasil en los afios 1950 y 1960.

Palabras clave: clases integrales, ensefianza secundaria, innovaciones pedagdgicas, Colégio Estadual do
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INSPIRATION IN THE WORKS OF "THE GREAT CENTERS OF PEDAGOGICAL STUDIES":
CONSIDERATIONS ABOUT THE CLASSES INTEGRAIS DO COLEGIO
ESTADUAL DO PARANA (1960-1967)

Abstract

This text presents considerations about the Classes Integrais of Colégio Estadual do Parand, a proposal of
pedagogical innovation developed between 1960 and 1967 in the modeling secondary school located in
Curitiba, Parana. Specific issues related to the process of elaborating the plan of educational innovation are
highlighted, with emphasis on inspiration in the "great centers of pedagogical studies". It was possible to notice
that the study of the experiences carried out in other secondary schools allowed the elaborators of the plan of
the Classes Integrais to outline a singular proposal in the context of the educational innovations in secondary
education engendered in Brazil in the 1950s and 1960s.

Keywords: integral classes, high school, pedagogical innovations, Colégio Estadual do Parana.

INSPIRATION DANS LES TRAVAUX DES "GRANDS CENTRES D'ETUDES PEDAGOGIQUES":
CONSIDERATIONS SUR LES CLASSES INTEGRAIS DO COLEGIO
ESTADUAL DO PARANA (1960-1967)

Résumé

Ce texte présente des considérations sur les classes intégrales du Colégio Estadual do Parana, une
proposition d'innovation pédagogique développée entre les années de 1960 et 1967 dans le établissement
d'enseignement secondaire modeéle situé a Curitiba, Paran&. Les questions spécifiques liées au processus
d'élaboration du Plan d'organisation de linnovation pédagogique sont soulignées, misée en évidence
l'inspiration dans les « grands centres d'études pédagogiques». C’était possible constater que I'é¢tude des
expériences menées dans d'autres institutions éducatives a permis aux élaborateurs du plan des classes
intégrales de donner forme a une proposition singuliere au milieu des innovations éducatives dans
I'enseignement secondaire engendrées au Brésil dans les années 1950 et 1960.

Mots-clés: classes intégrales, enseignement secondaire, innovations pédagogiques, Colégio Estadual do
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Palavras iniciais

este texto sdo apresentadas questdes que envolvem a elaboracdo do

“Plano de Organizagcao” das Classes Integrais do Colégio Estadual do

Parana (CEP)!, uma proposta de inovagcdo pedagdgica do ensino
secundério desenvolvida no recorte temporal compreendido entre 1960, com o0 ingresso
das primeiras turmas para o curso ginasial®> e o ano letivo de 1967, que marcou o Ultimo
registro de funcionamento da iniciativa. A realizacdo dessa experiéncia pedagoégica e das
congéneres desenvolvidas em outras instituicbes de ensino brasileiras, com recortes
temporais aproximados e que na maior parte das vezes foram denominadas Classes
Experimentais®, constituiu parte das propostas de inovagées pedagdgicas do ensino
secundario engendradas a partir dos anos 1950 em territorio nacional.

Com o intento de localizar as relagbes estabelecidas entre as Classes Integrais do
CEP e as demais inovacdes pedagogicas do ensino secundario desenvolvidas no Brasil
nos anos 1950 e 1960, procurei realizar uma operacdo metodoldgica levando em
consideracdo diferentes planos de andlise, ou como sugere Jacques Revel (1998),
utilizando “jogos de escalas”. Tal operagao se mostrou proficua, pois além de atribuir a um
fendmeno especifico comportamentos “globais e médios”, também tornou possivel “explicar
a légica da significagao dessas experiéncias em sua singularidade”. (REVEL, 1998, p. 12).

1 A despeito de algumas interpretacdes que consideram o CEP a instituicdo de ensino secundario mais antiga
do estado do Parana, tendo sua “origem” no Licéo de Coritiba, fundado em 1846, preocupo-me em
circunscrever a investigacdo atentando para um momento histérico muito particular da instituicdo. Em
meados da década de 1940 foi iniciada a construgdo da atual sede do educandario, sendo entregue em
1950 e considerado, a época, “o maior estabelecimento de ensino secundario ndo so6 do Brasil, mas também
da América do Sul”. (STRAUBE, 1993). Além disso, agqueles anos coincidem com a criacdo da Secretaria
de Estado de Educacgédo e Cultura do Parana, a qual designou o CEP como um 6rgdo da secretaria e que
teria como competéncia “servir como centro-modelo para os estabelecimentos de ensino secundario, de
acordo com a legislagéo federal sobre o assunto”. (PARANA, 1948). Dessa forma, é possivel sugerir que
aquelas décadas foram marcadas pela intensificacdo de discursos favoraveis as reformas do ensino
secundario, somada a consolidacdo de relacdes do modelar educandario paranaense com outras
instituicBes - como a Secretaria de Educacdo e Cultura e a propria Universidade do Parané - e & atuacao
dos professores e professoras protagonizada nestes espacgos, o que contribuiu para o que CEP se
constituisse como cendrio para a realizacdo de um conjunto de iniciativas educacionais, dentre elas, as
Classes Integrais do Colégio Estadual do Parana.

Ensino secundéario compreende uma das ramificag8es do nivel de escolaridade imediatamente posterior ao
ensino primario e que, de acordo com a legislagdo vigente no recorte temporal do estudo, compunha a
educacdo de grau médio juntamente com o ensino agricola, o industrial, o comercial e o normal.
Caracterizado como propedéutico para o acesso aos estudos superiores e dirigido a formacdo de
individualidades condutoras que assumiriam as responsabilidades maiores dentro da sociedade e da nacéo
(BRASIL, 1952), o ensino secundario foi organizado em dois ciclos sequenciais pela Lei Organica do Ensino
Secundario de 1942, a saber: o curso ginasial, de dura¢éo de quatro anos; e o colegial, subdividido em curso
classico e curso cientifico, cada um com trés anos de duracdo. A Lei 4.024, que estabeleceu Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional implementada em 1961 manteve a divisédo do ensino secundario nos ciclos
ginasial e colegial, oportunizando a variedade e flexibilidade de curriculos para ambos. Apenas para
registrar, a proposta das Classes Integrais do CEP foi desenvolvida exclusivamente no ciclo ginasial.

Cabe assinalar que a denominacédo Classes Integrais guarda relagdo a especificidade da proposta de
inovacdo do CEP. Dentre os argumentos localizados nas fontes, destaca-se a ado¢cdo de nomenclatura
diferenciada em virtude do horario integral de funcionamento, do “espirito de educagéo integral”, do receio
de que 0 nome experimental ndo encontrasse repercussao favoravel junto aos pais €, por fim, da consciéncia
de que ndo seria possivel dispor, de inicio, das condi¢des indispensaveis para a realizacdo de um trabalho
rigorosamente experimental. (CEP, 1960; 1967). A despeito dessas observacbes, ao longo do
desenvolvimento do projeto as designacdes “Classes Integrais (Experimentais)”, “Classes Experimentais
(Integrais)” ou simplesmente “Classes Experimentais” aparecem com frequéncia em relatérios, pareceres,
documentos governamentais e na imprensa como formas de se referir a essa proposta realizada. Mais
informacdes, ver Chaves Jr. (2017).
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Outra chave de leitura utilizada para a analise remete as contribuicdes de Edoardo Grendi
(1998), que caracteriza a experiéncia paranaense como um “excepcional normal”. Esta
operacao possibilitou perceber quais as especificidades das Classes Integrais - dada suas
particularidades e sua insercdo em um contexto especifico - ao mesmo tempo em que foi
possivel vislumbrar relacoes mais ampliadas, pois ela representava uma das propostas das
inovacdes pedagdgicas do ensino secundéario naqueles anos. Em outras palavras, procurei
destacar o que havia de “excepcional” na experiéncia desenvolvida no CEP e que se
articulou com o “normal” do contexto e das inovacgdes pedagogicas coetaneas.

Os meados do XX foram marcados pelo “imperativo da renovacao”, conforme
ponderou Rosa Fatima de Souza (2008), com a intensificacdo do debate acerca da
necessidade da expanséo e, sobretudo, da transformacao do ensino secundario. Com isso,
a aposta nas inova¢fes educacionais foi uma das alternativas elegidas, sendo possivel
identificar o incremento da circulacédo de ideias e modelos pedagdgicos ancorados no que
podemos chamar ideario experimentador. Esse ideario foi constituido por dois elementos
principais, entrecruzados: o primeiro, como sinénimo de experiéncia cientifica controlada,
podendo ser mensurado por meio dos procedimentos de observacao, registro e verificacao
préprios do campo cientifico, procurando conferir legitimidade as propostas educacionais.
O segundo elemento estava associado a ideia de inovacdo, compreendendo-a como a
possibilidade, no campo educacional, de “introduzir mudancas num objeto, visando produzir
melhorias”, embora desenvolvida sobre as bases da “escola tradicional™.

No caso especifico da modelar instituicdo de ensino secundario localizada em
Curitiba, Parana, a implementacdo das Classes Integrais foi motivada, inicialmente, pela
identificacdo de dois problemas de ordem cotidiana do CEP: os elevados indices de
reprovacao e de evasao escolar. Em 1958, uma pesquisa realizada pela direcédo do colégio
identificou que era “insignificante [a] percentagem de alunos que chegavam a concluir a 42
série ginasial” no educandario paranaense, especialmente nas turmas masculinas do
periodo matutino. (CEP, 1963). O entdo diretor do CEP, Ulysses de Mello e Silva, solicitou
a um conjunto de professores® a elaboragdo de um plano de acédo que pudesse resolver a
guestao dos altos indices de evaséo e repeténcia, e, aproveitando a oportunidade, também
investisse na flexibilizacdo curricular e no ensaio de novos métodos pedagogicos conforme
previsto nas orientacfes para a instalacdo das Classes Experimentais. Segundo ele, “o
Colégio Estadual do Parand com a tradicdo que possui, com excelentes condi¢cfes
materiais e corpo docente de elevado gabarito ndo podia ficar a margem desse movimento
renovador no campo educacional”. (ibid., p. 2).

O mapeamento de algumas inovacgdes esparsas realizadas ao longo da década de
1950 permite considerar que o apice do ideario experimentador foi representado pela

4 Sobre essa questao, ver as analises de Celso Ferretti (1980).

5 A elaboragéo do projeto, iniciada nos meses finais de 1959, ficou a cargo da professora Ruth Compiani,
pedagoga formada pela Universidade do Parana (UP) e que a época ministrava a disciplina Didatica
Especial na “se¢cdo” de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras na mesma universidade.
Juntamente com ela, integrou a equipe um conjunto de professores e professoras que ja faziam parte do
quadro docente do CEP e que respondiam diretamente pelas disciplinas que comporiam o curriculo das
Classes Integrais. O projeto também contou com a participacédo de outros professores da UP, como é o caso
do Albano Woiski, professor de Didatica Geral, e de Cecilia Maria Westphalen, catedratica de Histdria
Moderna e Contemporanea. A indicacdo do nome da professora Ruth para coordenar as Classes Integrais
muito provavelmente foi intermediada por ambos, uma vez que suas trajetérias coincidem em diversas
atividades académicas e pedagogicas.
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oficializacédo da proposta das Classes Experimentais®, autorizada por meio das “Instrucdes
sobre a natureza e organizacdo das classes experimentais”, documento da Diretoria do
Ensino Secundario (Dese) publicado em 1958 e que estabelecia as normas de
implementacdo e funcionamento desse tipo de classe a partir do ano seguinte. Tal
movimento foi caracterizado pelo desenvolvimento de poucas - e variadas - experiéncias
realizadas em alguns estados brasileiros, propondo essencialmente o “ensaio de métodos
pedagogicos e novos tipos de curriculos” visando a formacéo da juventude para as tarefas
e responsabilidades da vida social e profissional. (MEC, 1958).

O contexto que possibilitou o desenvolvimento de propostas como a das Classes
Experimentais contou com algumas particularidades. Aquele intervalo de experiéncia
democrética situado entre periodos ditatoriais da histéria brasileira (GOMES, 2013) foi
marcado pelo aperfeicoamento das estruturas institucionais responsaveis tanto pela
organizacdo e administracéo do sistema de ensino, quanto pelo incremento da producéo e
difusdo de ideias que serviram para fomentar o debate acerca das reformas pretendidas,
em especial, no ensino secundario. Para isso concorrem a atuacdo dos intelectuais que
ocuparam cargos estratégicos nas diferentes instancias administrativas e o protagonismo
destes mesmos atores na circulacédo das concepcdes e proposicées, em especial, por meio
dos impressos pedagdgicos. Tal organizacao institucional possibilitou investimentos em
politicas de reconhecimento dos sistemas de ensino e das propostas de inovacdes
pedagdgicas desenvolvidas em outros paises, em especial, Estados Unidos, Franca e
Inglaterra e que se constituiram como referéncias para o cenério brasileiro.

A circulacdo desses atores, na condicdo de professores, gestores e autoridades do
ensino colaborou para alimentar o debate interno com as possibilidades de reformas
desenvolvidas em outros paises. As particularidades dessas reformas do ensino secundario
realizadas no exterior foram percebidas tanto por meio de viagens de intercambio e de
pesquisas de educadores brasileiros, quanto pelo acesso a traducéo de textos de autores
estrangeiros publicados com frequéncia nos periédicos pedagdgicos, em especial na
Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos (RBEP) e na Revista de Pedagogia da USP’. A
essas duas vias (visitas in loco e traducfes de textos) devemos acrescentar o transito de
especialistas estrangeiros, principalmente sob os auspicios da Unesco, que em solo
brasileiro também colaboraram para a difusdo do conhecimento dos sistemas de ensino de
seus paises de origem.

Havia o entendimento naquele contexto de que era preciso ter cuidado em n&o

6 Importa considerar que, conforme defendido por Sandra Marques (1985), Angela Tamberlini (2001), Daniel
Chiozzini (2014) e Leticia Vieira (2015), existem indicios da realiza¢@o de experiéncias inovadoras nesses
moldes antes mesmo da autorizacdo de funcionamento de dmbito nacional, em especial no estado de S&o
Paulo contando com o protagonismo, dentre outros, do professor Luis Contier. Outra experiéncia de
consideravel impacto naquele contexto foi a desenvolvida no Colégio Nova Friburgo da Fundacao Getulio
Vargas, tendo nas figuras dos professores Luiz Alves de Mattos e Irene Mello Carvalho papeis de destaque
na concretizacdo e difusdo daquela proposta. Sobre o CNF, ver Pablo Santos (2005) e Irene Carvalho
(1954). No préprio Colégio Estadual do Parana, em 1957, foi desenvolvida uma iniciativa pontual
denominada Colégio Experimental, analisada na sequéncia deste texto.

7 Periddico criado em 1955, organizado e dirigido por Onofre de Arruda Penteado Junior, professor catedratico
de Didatica Geral e Especial da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo.
Mais informac®es sobre o periddico, ver Ellen Rozante (2008). O destaque a essa revista deve-se ao fato
de que foi por meio de um texto nela publicado - de autoria de Edna Chagas Cruz intitulado “Os Métodos
Ativos nas Classes Experimentais do Liceu de Sévres” - que a proposta das Classes Integrais do Colégio
Estadual do Parana teve inspirages, conforme veremos adiante.
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operar com a “transplantacédo de padrdes” dos sistemas de ensino exteriores sem levar em
consideracao as particularidades nacionais. Anisio Teixeira chamou a atencdo para essa
questao ao criticar que “nosso esforgo de civilizagdo” foi constituido por um “esforgo de
transplantacéo [...] das tradicdes e instituicbes europeias, entre as quais as tradicdes e
instituicbes escolares” (1953, p. 23), e que, via de regra, foram iniciativas de pouco sucesso
por ndo observarem as “deficiéncias da realidade” brasileira. Somam-se a essas
consideracdes de Anisio alguns apontamentos de Isaac Kandel® que, em um texto traduzido
e publicado na RBEP, foi enfatico:

Os sistemas educacionais ndo sao susceptiveis de transplantacdo de um ambiente
cultural para outro. Ja as ideias e 0s principios podem ser modificados e
fecundamente adaptados, tendo em vista seu ajustamento a novas condicdes.
(1956, p. 31).

Além da questdo da transplantacdo, outro importante elemento costumava ser
destacado por Anisio Teixeira e outros intelectuais: ao mirar as reformas e os sistemas de
ensino estrangeiros, era preciso atentar para o fato de que, nestes paises tidos como
referéncias, as reformas eram desenvolvidas para reestruturar os sistemas de ensino ja
instalados; a particularidade do Brasil residia no fato de que era preciso “implantar” um
sistema de ensino secundario. Nessa esteira, Geraldo Bastos Silva criticou a pratica
sistematica da transplantacado cultural, pois, para ele, “a nossa histéria educacional é
principalmente a historia de reiteradas tentativas de transplantacéo de ideias e instituicées
europeias” (1969, p. 33), com o agravante de que, ao mirar nos modelos estrangeiros e
procurar a transplantacdo sem o “indispensavel espirito critico”, sucessivos malogros
ocorreram, pois nao “dispunhamos das condigdes objetivas, resultantes das tradi¢goes
gerais e pedagdgicas e do desenvolvimento econémico e social, que servissem de suporte
a um funcionamento eficaz e pleno de tais instituicdes”. (ibid., p. 34). Logo, se tornaram
“‘inevitaveis [...] as distorcbes dos modelos importados, e o funcionamento das instituicoes
transplantadas em condigdes insatisfatorias de eficiéncia”. (ibid.).

Do conjunto de iniciativas desenvolvidas nos anos 1950 procuro dar destaque a
algumas que, fomentadas pelo ideéario experimentador encontraram um contexto favoravel
para a sua realizagc&o e serviram como ensaio, Como preparo para a instalacao das Classes
Experimentais no ensino secundario, a partir de 1959. A escolha em apresenta-las reside
no fato de que alguns dos elementos presentes nessas diferentes propostas contribuiram
para a elaboracdo do plano das Classes Integrais do CEP. E uma constante localizar nos
documentos da experiéncia paranaense mencgdes aos “grandes centros de estudos
pedagogicos” que serviram de “inspiragao” para a sua efetivagao, reforcando que o “estudo
das experiéncias” realizadas em outras instituicdes de ensino possibilitou aos elaboradores
da proposta do CEP “confrontar pontos de vista e assegurar uma orientagado dentro das
mais bem fundamentadas tendéncias pedagdgicas”. (CEP, 1963, p. 3). Em uma das fontes
mobilizadas, as questdes do debate sobre as inovagdes no ensino secundario estavam

8 |saac Leon Kandel (1881-1965) é considerado um dos pioneiros em pesquisas comparativas e
internacionais. Foi consultor internacional de desenvolvimento educacional da ONU e da Unesco entre 1946
e 1962. Uma das obras de referéncia de Kandel é intitulada Comparative education, de 1933, a qual é revista
e publicada em 1955 sob o titulo The new era in education: a comparative study, sendo traduzida e impressa
no Brasil, em 1960, sob o titulo “Uma nova era em educacdo: estudo comparativo”. A referéncia a essas
obras e o reconhecimento de Kandel como uma autoridade no cendrio educacional séo localizadas com
frequéncia no debate brasileiro.
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condensadas da seguinte forma:

Através da criacdo das Classes Experimentais, o Ministério da Educacéo e Cultura
concedeu, pela primeira vez, aos educadores brasileiros, a oportunidade de
tentarem modificacdes ao panorama do ensino médio a base de experimentacdes
controladas. E uma iniciativa que tem merecido muitos louvores, pois até entio
vinhamos, apenas, transplantando sistemas educacionais estrangeiros sem nos
importar muito com a nossa realidade, com 0 nosso tipo de aluno, com nossas
condicdes culturais. (CEP, 1963, p. 1).

Na sequéncia do documento ha a indicagdo dos “pontos de partida” para a
elaboracdo do plano, a saber: “Colégio da Fundagdo Getulio Vargas - Nova Friburgo”;
Colégios de Aplicacdo das Faculdades de Filosofia da “Universidade de Sao Paulo” e da
“Universidade do Rio Grande do Sul”’; além das experiéncias estrangeiras do “Centro
Internacional de Estudos Pedagdgicos de Sévres - Franga” e do “Liceu Manoel de Salas -
Chile”. (ibid., p. 3). Nas préximas laudas privilegio a identificacdo e andlise dessas
experiéncias e de que formas foram apropriadas na elaboracéo da proposta paranaense.

O Colégio Nova Friburgo da Fundacao Getulio Vargas e o Método de Ensino
por Unidades Didéticas

A primeira experiéncia de significativo impacto para a elaboracdo do plano das
Classes Integrais do CEP foi o Colégio Nova Friburgo (CNF) da FGV®. A constituicdo dessa
instituigéo friburguense passa pelas iniciativas de reconhecimento dos sistemas de ensino
estrangeiros feitos pela professora Irene Mello Carvalho, que no inicio da década de 1950,
na condicdo de diretora do Departamento de Ensino da FGV, realizou um conjunto de
incursbes de pesquisas na Europa e nos Estados Unidos!°. Das observacdes na Franca,
especificamente na “Ecole de Sévres”, apesar da boa impress&o quanto a participacao ativa
e a disciplina dos alunos, facilitadas “pelo numero reduzido de alunos por turma (9 ou 10
apenas)’, Irene Carvalho teceu algumas criticas as conferéncias, aulas e seminarios que
presenciou, os quais foram “brilhantes” na forma, mas “fracos” em conteudo onde “nada de
novo” foi observado, além de destacar o “erro pedagdgico grave” quanto ao emprego da
‘motivacdo negativa” adotada pelos professores na relacdo com os alunos. Ainda
compuseram o relatério da professora as criticas a interpretacdo dada a disciplina “Etude
du Milieu” [Estudo do Meio] a qual, na sua opinido, nao estaria sendo utilizada para integrar
o aluno na sociedade contemporaneal!. Comentarios negativos ainda foram direcionados

9 Um estudo sobre esta instituicéo foi realizado por Pablo dos Santos (2005), trazendo importantes elementos
para a compreenséo do que representou esta instituicdo no contexto de inova¢des educacionais, entre 1948,
quando a instituicdo foi fundada - entrou em funcionamento efetivamente em 1950 -, até 1977, ano de
encerramento das atividades do educandario. Atendia meninos, em regime de internato € meninas, em
regime de externato. (LOPES, 1962). Com relacao a fundagdo do CNF, também é importante dar destaque
ao papel do professor Luiz Alves de Mattos, um dos idealizadores da proposta e que a época também era
diretor do Colégio de Aplicagcéo da Universidade do Brasil, o que possibilitou o intercambio de experiéncias
entre os docentes das duas instituicdes. (SANTOS, 2005).

10 [rene Mello Carvalho teve oportunidade de realizar viagens de estudos a Europa, janeiro e fevereiro de
1952, participando de uma série de atividades em instituicdes de ensino secundario, principalmente (o
roteiro incluiu Espanha, Franca e Inglaterra). Em dezembro do mesmo ano, foi para os Estados Unidos
realizar observacfes nas instituicdes de ensino secundario e em universidades ianques, retornando em
fevereiro de 1953. Os relatérios referentes a essas viagens encontram-se disponiveis no Nucleo de
Documentacédo da FGV, no Rio de Janeiro. Uma verséo sucinta do relatério da viagem aos Estados Unidos
foi publicada na RBEP. (CARVALHO, 1953b).

11 A professora se dizia surpresa por ter presenciado, na tarde dedicada a essa cadeira, os alunos em
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ao museu pedagogico, a biblioteca e as exposi¢bes tematicas realizadas pelos alunos.
(CARVALHO, 1952).

As observagoOes realizadas nos Estados Unidos parecem ter despertado melhores
impressbes em Irene Carvalho, pois em seus relatérios sobre o conjunto de instituicdes
publicas de ensino secundario visitadas destacou as Public High-Schools, especialmente o
fato de que estas tinham como principio a preocupacdo em educar “todos os adolescentes,
verdadeiro ideal da democracia americana, que se preocupa com a formacéo da totalidade
dos cidadéos, e ndo apenas com o preparo de um grupo de privilegiados, quer pela fortuna,
quer pela inteligéncia”. (CARVALHO, 1953b, p. 45). E continuou:

E 6bvio que um sistema de ensino que procura atender a todos, com a disparidade
de aptidGes e capacidades que caracteriza qualquer grupo humano, apresentara
falhas e deficiéncias que ndo sdo notadas em escolas seletivas. Por outro lado,
valores sociais, que emergem de tdo ampla assisténcia educativa, compensam
fartamente, a nosso ver, tais lacunas e talvez sejam os principais responsaveis pelo
progresso daquela nacéo e por seu alto padréo de vida. (ibid., p. 45-46).

A identificagdo com os “mais avangados ideais democraticos” e com o fato de as
escolas norte-americanas receberem “todos os jovens de uma comunidade, oferecendo-
Ihes um curriculo variadissimo - que permite[sse] atender as diferengas individuais” (ibid.,
p. 53) parece ter sido decisiva para que em diversas oportunidades os trabalhos
desenvolvidos no CNF fizessem com que a alcunha “High-School no Brasil” fosse a ele
atribuida, conforme localizado nos periédicos da época'?. Além disso, os trabalhos em
equipe, que buscavam evitar “incrementar o individualismo” e o emprego de “métodos
progressistas” que oportunizavam “riqueza de experiéncia”, ao desenvolver a “iniciativa e a
autonomia de pensamento” nos alunos foram positivamente destacados e pareciam muito
adequados aos intentos formativos pretendidos pelos professores da instituicdo de Nova
Friburgo. Das inovacdes metodolégicas observadas, € possivel sugerir que a mais
impactante foi o “carater experimental” da pratica pedagdgica, identificada em diferentes
instituicbes e que tinha como principio o fato de que

nenhuma solucdo [era] considerada definitiva; procura-se sempre aperfeigoar,
melhorar, ampliar. O professor ndo apresenta aos alunos a solu¢éo dos problemas;
os alunos pesquisam e trazem seus pontos de vista, que sdo discutidos pela classe,
dentro do maior espirito de colabora¢éo e objetividade. (ibid., p. 55).

Contudo, o principal aspecto que possibilita conectar a experiéncia do CNF com as
Classes Integrais do CEP foi certamente o conhecimento e a difusdo do Método de Ensino
por Unidades Didaticas, embasado nas teoriza¢des de Henry Morrison. A professora Irene,
ao visitar diversas instituicbes que ainda o adotavam - segundo ela, com relativo sucesso -
, teve a possibilidade de ampliar seu conhecimento sobre o método resultando, pouco
tempo apos a viagem, na publicacdo do livro sobre a experiéncia de apropriacao realizada
no CNF. (CARVALHO, 1954). A referéncia a esse impresso aparece com regular frequéncia

atividade de visita ao Museu do Louvre para observar “vasos gregos”. Nao sdo apresentados mais detalhes
sobre em que contexto se deu a visita e tampouco sobre as consequéncias pedagdégicas de tal atividade no
plano do curso da instituicdo, o que deixa em suspenso a profundidade dessa critica.

12 Vera Muniz (1975) realizou uma pesquisa reunindo inidmeras matérias sobre o CNF em diferentes
periédicos desde o inicio do funcionamento da instituicdo, tecendo uma narrativa acerca da histéria e das
representacdes sociais do educandario.
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nos registros das reunides dos professores do CEP, como é o caso de um dos encontros
realizados para a elaboracdo do projeto das Classes Integrais, datado de 4 de novembro
de 1959. Ao abordarem o tema “como orientar as atividades discentes”, as seguintes
consideracdes foram indicadas:

inicialmente a orientagdo das atividades discentes sera feita nos moldes do Plano
Morrison, em hordrios prescritos; aos poucos, dependendo do que for sendo
observado, poder-se-a passar a distribuicdo de tarefas quinzenais para dar
oportunidade a que cada um trabalhe no seu proprio ritmo, desenvolvendo
responsabilidade, etc. (CEP, 1959, grifos do autor).

Um roteiro de trabalho foi anexado a essa ata, sistematizando alguns elementos
conceituais sobre as “unidades didaticas”, além de orientacdes referentes a motivagao dos
alunos, as formas de apresentacdo da matéria, a direcdo das atividades, as formas de
verificacdo da aprendizagem, entre outros aspectos. Para cada um desses topicos, sdo
apresentados como referéncias de leitura e aprofundamento exemplos de atividades ou
capitulos e subcapitulos especificos tanto do livro de Irene Carvalho (op. cit.), quanto de
outra obra de relativa circulagédo a época, de autoria de Luiz Alves de Mattos: o livio Sumario
de Didatica Geral (1957). Outro livro citado, embora com menor frequéncia, € o Didatica
Geral (1958) de Onofre de Arruda Penteado Junior. Percebemos nesses indicios o
enderecamento do referencial tedrico que embasou parte das orientagcbes pedagdgicas
direcionado a professores das cadeiras de Didatica da Universidade do Brasil (RJ) e da
Universidade de S&o Paulo, respectivamente. E possivel sugerir que estas obras também
fundamentassem os trabalhos da professora Ruth Compiani e de outros professores na
Universidade do Parand, especialmente os que atuavam nas cadeiras de Didatica Geral e
Didatica Especial, sendo os seus usos estendidos, ao que tudo indica, as atividades de
orientacdo nas Classes Integrais do CEP. Essa aproximacdo entre a Universidade do
Parana e o CEP dé& contornos ao segundo grupo de referenciais para as Classes Integrais:
os Colégios de Aplicacdo das Faculdades de Filosofia.

Aproximacdes com a Universidade do Parana: o Colégio Estadual do Paran&
como cenario para as experimentacdes pedagogicas

Sdo constantes nos documentos da inovagdo paranaense as indicacfes aos
Colégios de Aplicacdo da Universidade de Sao Paulo e da Universidade do Rio Grande do
Sul como referéncias para a elaboracéo do plano das Classes Integrais. Mas quais foram
0S motivos para 0 enderecamento a essas duas instituicées oficiais? Primeiramente, uma
justificativa plausivel deve-se ao fato de que era recomendacdo das instrucbes para a
instalacdo das Classes Experimentais que as inovag¢des fossem desenvolvidas em
instituicbes de “idoneidade incontestavel” e com condicbes pedagdgicas que
possibilitassem a experiéncia - nominalmente estavam indicados o Colégio Pedro Il (que,
registre-se, ndo aderiu a proposta das Classes Experimentais!) e os Colégios de Aplicacdo
das Faculdades de Filosofia. (MEC, 1958). Logo, a referéncia a instituicbes dessa natureza
em uma proposta submetida as autoridades e visando a aprovagdo era, no minimo,
prudente.

Um segundo ponto de conexdo com as instituicdes mencionadas esté relacionado
a producéo e a circulacdo de impressos especificos daquelas localidades, como os livros
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dos professores da Universidade de Sao Paulo e, principalmente, os periédicos
educacionais - Revista de Pedagogia, de S&o Paulo e da Revista do Ensino do Rio Grande
do Sul - que circularam com relativa frequéncia entre os professores do CEP. Essa
afirmacao ganha sustentacéo pelo fato de serem localizados diversos artigos utilizados nas
reunides entre os professores das Classes Integrais, especialmente para fundamentar o
estudo e debate de temas relacionados as questdes didaticas e de ordem comportamental
dos alunos??.

Porém, ha outro fator que parece ter, para além do aspecto legal/institucional, mais
consisténcia na indicacéo das inspiracdes nos Colégios de Aplicacao e esta relacionado ao
papel do CEP no cenario educacional paranaense daquele contexto. Muito embora nao se
constituisse oficialmente como um Colégio de Aplicacdo, em agosto de 1956 um acordo
entre a Secretaria de Estado da Educacéo e Cultura e a Reitoria da Universidade do Parana
foi firmado para permitir “que os alunos-mestres que, naquele ano frequentavam o curso de
Didatica Geral e Especial, pudessem cumprir a Lei n. 9.053, de 12 de marco de 19464, no
que se refere a pratica docente real”. (CEP, 1957, p. 3). A coordenacédo das atividades e a
articulacdo dos docentes das duas instituicdes foram mediadas pelo professor Albano
Woiski, que além de professor da UP também ocupava os cargos de professor de Filosofia
e orientador educacional no CEP. Dessa forma, em 1957 foi desenvolvido em carater
pioneiro, experimental e temporario “um ‘pequeno colégio’ dentro do enorme Colégio
Estadual do Parand”. o chamado Colégio Experimental anexo ao Colégio Estadual do
Parand. (ibid.).

A idealizagao da iniciativa teria nascido de duas “observagdes psicopedagodgicas”
realizadas ao longo do ano letivo de 1956: “a imperiosa necessidade de um ambiente
pedagdgico restrito” para a “aplicacao didatica sob a forma de estagio docente” e a
“necessidade de um campo de pesquisas educacionais mais limitado”, uma vez que “era
de todo impossivel de ser realizada ‘in massa’, em virtude das condi¢cdes de precariedade
do préprio organismo orientador”, quer pela falta de “pessoal técnico”, quer pela auséncia
de um “ambiente restrito para o controle” dentro do CEP. Com a organizac&o do Colégio
Experimental, estariam criadas condi¢cdes para observar e pesquisar “as falhas existentes”,
além de projetar realizagdes “no sentido de colocar o Colégio Estadual do Parana na linha
das renovacfes apresentadas pela Escola do século vinte, em moldes mais consentaneos
com a época que atravessamos e com os avancgos da Psicopedagogia Contemporanea”
(ibid.). S&o perceptiveis os elementos do ideario experimentador: a intensificagdo dos usos
dos conhecimentos das “ciéncias da educacao” e a necessidade da criagdo de condigdes
de sua aplicagcdo em situacbes controladas, facilitando a coleta das informacdes, a
interpretacéo dos resultados e a definicdo de ag¢des a fim de corrigir as “falhas” identificadas
no processo educativo.

Em linhas gerais, o Colégio Experimental funcionou da seguinte forma: dentro do
universo de quase 4000 alunos que frequentavam o CEP nos 3 turnos - o que era
considerado um “ambiente pedagdgico fundamentalmente desconhecido quanto as suas

13 Existem também, embora menos frequentes, indicacdes de artigos da Revista Curriculum, organizada pelos
professores do Colégio Nova Friburgo da FGV, sinalizando a existéncia de uma rede ampla de periédicos
utilizados como subsidios para o trabalho docente no CEP.

14 Referéncia ao Decreto-Lei 9.053, de 12 de marco de 1946 que instituiu a criagdo de “um ginasio de
aplicacdo nas Faculdades de Filosofia do Pais”, destinado a pratica docente dos alunos matriculados no
curso de Didatica.
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reais possibilidades bem como quanto as suas falhas” - foram selecionadas 10 turmas, uma
de cada série dos cursos do periodo matutino, para o controle experimental, “perfazendo
no maximo 350 alunos”. Para a regéncia destas turmas foram indicados professores “do
préprio corpo docente” do CEP e que estivessem dispostos a colaborar com o trabalho
experimental e em receber os alunos-mestres da Universidade do Parana para realizar as
suas praticas de docéncia. A coordenacdo geral do trabalho ficou com o professor Woiski,
gue contou com o apoio da professora Nelly Mattos Mehl, no setor da Psicotécnica e de
Ruth Compiani, na Psicopedagogia. No relatorio, Woiski ainda menciona a colaborac¢édo do
“‘Departamento de Educacéao Fisica, Desportos e Recreagao Dirigida” do CEP, dirigido por
Germano Bayer, na coleta e verificacdo de alguns resultados. Por fim, ha o destaque ao
auxilio de 14 alunas® do “curso de Didatica” da “se¢do” de Pedagogia da UP que, além de
realizarem suas “praticas didaticas proprias do curso superior que estavam a terminar’,
auxiliaram com a “aplicacdo de testes, com a aplicacdo de provas pedagogicas,
questionérios, confeccdo de gréaficos, célculos estatisticos e avaliagdo de provas
psicotécnicas’. (ibid., p. 6).

O relatdrio indica a realizagdo de “exames sociométricos” - considerados
“‘necessidade pedagodgica elementar” para quem lidava com “agrupamentos humanos” - a
fim de observar “lideres, liderados e marginais” em cada uma das turmas do Colégio
Experimental e redirecionar os trabalhos cotidianos a partir desses resultados. Além disso,
foi realizado um “inquérito pedagdgico” para identificar questfes referentes a satisfacédo dos
alunos com a experiéncia, dificuldades de estudos em disciplinas especificas, alternativas
para melhorar o rendimento escolar e sugestdes para o aperfeicoamento da proposta
experimental. Por fim, ainda foram realizados testes para “conhecer o aluno” quanto a sua
“capacidade fisica, psicomotricidade, nivel mental, idade mental e coeficiente intelectual,
escolaridade, carater e personalidade”. (ibid., p. 22)16.

Contudo, apesar do numero consideravel de avalia¢des aplicadas, o relatério indica
que, “pela caréncia de recursos de pessoal especializado”, a Unica se¢do que conseguiu
produzir algum resultado mais concreto foi a “Divisdo de Psicologia” com a sondagem da
“situacdo dos alunos do Colégio Experimental através dos testes da Psicologia
Experimental Moderna”. (ibid.). Esta divisdo conseguiu tais resultados por escolher, dentre
as 10 turmas que compunham o Colégio Experimental, apenas uma para servir de “turma-
piloto™’, sendo possivel aplicar os testes e realizar os estudos decorrentes das informacées
obtidas.

Outra particularidade decorrente das atividades cotidianas e que teve relativo
impacto na experiéncia foi relacionada a participacdo dos professores, indicados pela

15 Do conjunto de alunas participantes da iniciativa, cabe o destaque a Odete Schruber, que anos mais tarde
viria integrar a equipe de coordenacdo das Classes Integrais do CEP, ao lado de Ruth Compiani e Esther
Holzmann.

16 Uma questao importante: varios dos testes aplicados no Colégio Experimental foram utilizados, anos mais
tarde, como expediente comum dos trabalhos nas Classes Integrais, como por exemplo, o Teste das
Matrizes Progressivas, de J. C. Raven e o Teste de Inteligéncia Nao Verbal de Pierre Weil. Alguns testes
fisicos aplicados pelo professor Germano Bayer também continuaram a fazer parte das avaliacoes.

17 A turma escolhida foi a 12 série do ciclo ginasial, formada “totalmente de meninos [34], cujas idades
oscilavam entre 10 anos e meio e 13 anos”. Havia a intengdo de desenvolver com esta turma “novos
meétodos pedagdgicos, disciplinares e de orientacdo educacional e vocacional, com vistas ao ajustamento
do individuo com ele préprio e dele com o meio social onde vive e vivera apés o periodo de curso
secundério”. (CEP, 1957, p. 21).
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direcdo do CEP para compor o quadro de colaboradores. Albano Woiski ressaltou no
relatorio que os propositos do Colégio Experimental

ndo foram correspondidos por alguns professores que, talvez, ndo entendendo o
gue deles era exigido pelas circunstancias especialissimas, ndo somente impediram
como (o que foi muito pior), procuraram terminar com as pesquisas, dizendo alto e
bom tom que “n&o estavam ali para servirem de cobaias para a Faculdade de
Filosofia”. [...] Em virtude de tais falhas, muito do nosso trabalho ficou pelo meio,
tantos foram os entraves, os obstaculos, as incompreensdes e até ma vontade de
alguns docentes, que trabalhando em ambiente controlado, agiram sempre dentro
da mais infrene rotina de “moer aulas”, de “ditar pontos”. (CEP, 1957, p. 14).

Como forma de avaliacdo, embora destaque a potencialidade de muitas das
proposi¢cbes anunciadas, o relatorio sugere que as atividades do Colégio Experimental
foram realizadas de forma descontinua e lacunar, ficando aquém das expectativas iniciais.
Cabe o registro de que, anos mais tarde, muitos dos professores e professoras envolvidos
com essa experimentacdo compuseram a equipe responsavel pelas Classes Integrais do
CEP. E possivel perceber que esse grupo procurou incorporar a inovacéo dos anos 1960
um conjunto significativo de praticas adotadas na experiéncia anterior, assim como buscou
adotar medidas para corrigir as questées consideradas falhas'®. Tais praticas estavam
conectadas com o terceiro grupo de experiéncias educacionais que serviram de inspiracao
para a elaboragdo do plano das Classes Integrais: as denominadas classes nouvelles
francesas.

As Classes Integrais e as apropriacdes das classes nouvelles: trajetérias
peculiares

A experiéncia das classes nouvelles surgiu como resultado do debate acerca de
uma “reforma radical da educacao francesa” necessaria em um contexto pds-22 Guerra
Mundial, no qual apostava-se no papel a ser desempenhado pela escola “num futuro de
paz, com o restabelecimento dos valores democraticos, diante de novas necessidades e
dificuldades criadas durante e depois do conflito mundial”. (WEREBE, 1956, p. 57). As
transformacdes na vida econdmica, social, politica e cultural daqueles anos tornaram
necessaria uma reforma educacional que procurasse atender as novas necessidades do
pais (ibid., p. 57-58). Foi como uma das realizacdes do projeto de Reforma Langevin-
Wallon!® que as classes nouvelles foram implementadas a partir de 1945 tendo como
objetivos “estabelecer principios e métodos educacionais novos, adaptados a mentalidade
e as condigbes do povo francés”. (ibid., p. 58).

O contato in loco com a iniciativa francesa e seus desdobramentos - e 0 caminho
inverso, com a presenca de representantes franceses no Brasil para a divulgacdo dos

18 Uma dessas medidas foi a definicdo de um perfil docente que estivesse disposto a desempenhar as novas
atribuicdes pedagdgicas a serem implementadas; outra medida foi a tentativa de organizacao de classes
com menor nimero de alunos a fim de realizar o acompanhamento individualizado com maior eficiéncia; por
fim, uma acao de destaque foi a adogdo da nomenclatura “ Classes Integrais” ao invés de “Classes
Experimentais”, a fim de evitar os “inconvenientes” que a nomenclatura que remete a experiéncia - e que
portanto, “poderia falhar” - poderia causar aos pais dos alunos.

19 Gildasio Amado, em relatério apresentado ao Ministro da Educacdo e Cultura sobre sua incursdo na
Inglaterra e na Franca, em 1953, apesenta uma sintese dos pontos fundamentais dessa reforma,
destacando os principios de “igualdade de todos em face da educagado” e “da orientagdo escolar e
vocacional” que direcionavam a proposta. Mais informagodes, ver RBEP (1955).
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trabalhos desenvolvidos - foram realizados por diferentes sujeitos, em distintos momentos
ao longo da década de 1950, o que promoveu movimentos diversos de apropriacdo da
experiéncia em territorio brasileiro. E possivel atribuir & figura do professor Luis Contier2°
certo pioneirismo no desenvolvimento de elementos da proposta francesa na instituicdo que
ele dirigia - Instituto de Educacdo Professor Alberto Conte -, muito embora tenha ficado
restrito, num primeiro momento, apenas na introducdo da “metodologia ativa”,
desenvolvendo a “iniciativa dos alunos” com a realizacdo de trabalhos com pesquisa,
trabalhos em grupo e atividades de Estudo do Meio, conforme identificou Leticia Vieira.
Segundo a autora, mesmo com dificuldades estruturais e escassez de corpo docente para
implementar a proposta, ainda foi possivel incluir o atendimento aos pais dos alunos, como
pratica ordinaria a fim de fortalecer o vinculo da escola com a familia. (2015, p. 70).

A circulacdo em territorio brasileiro das experiéncias desenvolvidas na inovagéo
francesa também foi intermediada por Gildasio Amado que, ao ocupar cargos
administrativos nos 6rgaos ligados ao ensino secundario, teve relativo destaque no meio
educacional. Em 1953, antes mesmo de assumir a Dese, Gildasio realizou uma viagem
para acompanhar as reformas da educacao “em estudo ou ja em execug¢ao” na Inglaterra e
na Franca. Ao retornar, apresentou um relatério ao Ministro da Educacédo e Cultura,
Candido Mota Filho, no qual encontramos as seguintes consideracdes sobre as classes
nouvelles francesas:

Criadas em 1945 [...] por uma circular da Diretoria do Ensino Secundario, tinham
um duplo objetivo: satisfazer, de modo mais perfeito, a fungéo da orientagéo escolar,
e dar aos professores melhores condicdes de trabalho que permitissem
desempenhar a sua tarefa de modo mais adequado as exigéncias da vida e da
cultura moderna. (RBEP, 1955, p. 170).

Avaliadas por Gildasio como “realizacdo efetiva, no sentido da renovacéao
pedagdgica” e influenciada por ideais escolanovistas, as classes nouvelles promoveram
poucas transformacdes no ambito curricular. Segundo ele, o curriculo dessas classes
compreendia

um nucleo de matérias comuns a todos: francés, histéria e geografia, uma lingua
viva, ensino cientifico (matemética e ciéncias naturais); e atividades praticas e
artisticas, além de educacdo fisica e esportiva; algumas destas atividades
comportavam um horario obrigatério e um complemento facultativo (desenho,
musica, trabalhos manuais). Compreendia também opg¢bes. Nas duas primeiras
séries, 0 latim era a Unica opcdo; na terceira e quarta, além do latim, a musica,
desenho, estudo do meio social, estudo da natureza, trabalhos manuais. Acentuava-
se o carater educativo dos trabalhos manuais, de formacdo geral mais que de
iniciagcéo profissional. (AMADO, 1973, p. 40).

As principais inovacgdes consistiram, em sintese, no plano das “normas
pedagogicas”: classes de 25 alunos, redugédo na primeira e segunda série do numero de

20 Professor paulista nascido em 1915, com formagao em linguas neolatinas na Universidade de S&o Paulo,
atuou como professor de Latim, Portugués e Francés no ensino secundario publico e particular em Séo
Paulo a partir de 1941. Em 1948 assumiu o cargo de Diretor do Ensino Secundario e foi nomeado para dirigir
o Instituto de Educacéo Professor Alberto Conte, na capital paulista. Conforme indica Leticia Vieira (2015),
em 1950 Contier compds o primeiro grupo de professores brasileiros a realizar estagio no Centro
Internacional de Estudos Pedagdgicos de Sévres. Nos quase dois anos de estagio, conheceu a proposta
das classes nouvelles e, tdo logo retornou ao Brasil, procurou desenvolver no Instituto Alberto Conte
algumas das inovacdes educacionais observadas no modelo francés.
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professores, instituicdo de uma hora semanal de conselho de classe, coordenagéo das
diversas matérias e atividades, métodos ativos, individualizacdo do ensino, estimulo a
trabalho em equipe. (ibid.). A partir de 1952, em virtude das restricbes orcamentarias - e
também de alguns resultados pouco satisfatorios atingidos -, ocorreu a “reconducéo da
experiéncia” e as classes passaram a ser denominadas classes pilotes, sendo mantidas em
funcionamento em 60 instituicbes. (WEREBE, op. cit., p. 58). Em linhas gerais, com o
amadurecimento da proposta ao longo dos anos, esperava-se das renovadas classes a
manutencgao do “espirito das classes nouvelles, seus métodos, a vontade de pesquisa e de
progresso que as anima” a fim de “penetrar progressivamente em todo o ensino de segundo
grau francés”. (CIEP, s/d, p. 2, traducdo nossa).

A presenca em solo brasileiro de educadores franceses ligados as classes
nouvelles também precisa ser destacada. Destes, talvez a contribuicdo mais significativa
tenha sido por intermédio das atividades desenvolvidas por Mme. Edmée Hatinguais para
a divulgacdo da pedagogia adotada nas classes francesas?!. Inspetora Geral da Educacéo
Publica na Franca e primeira Diretora do Centre International d’Etudes Pedagdgiques
(Ciep), esteve no Brasil, primeiramente, em 1954 a convite do governo federal, para a
realizacdo de palestra a “respeito da relacéo escola-familia na formagao dos jovens”, em
Sao Paulo. (MARQUES, 1985, p. 31). Ha registros da realizacdo de outras conferéncias
sobre as reformas e o contexto educacional francés, destacadas com certo entusiasmo por
Maria José Werebe (1956) e que, inclusive, resultou no artigo publicado na Revista de
Pedagogia da USP no qual a educadora paulista apresenta elementos estruturantes da
‘renovagao pedagogica” em curso na Franga daquele contexto.

Com relacao a especificidade das Classes Integrais do Colégio Estadual do Parana,
podemos identificar que outras mediacdes resultaram no conhecimento das atividades
desenvolvidas no Ciep de Seévres. A professora Ruth Compiani teve contato com as
inovacdes das classes nouvelles por meio de um artigo de Edna Chagas Cruz, professora
auxiliar da cadeira de Didatica Geral e Especial da USP, publicado na Revista de Pedagogia
daquela instituicdo. No relato dos cinco meses de estagio no Ciep, realizado no inicio de
1959, a docente paulista apresentou um “tragado esquematico dos métodos ativos nas
classes experimentais de Sévres” (1959, p. 19) mesclando as suas observagdes com a
traducéo do material de divulgacdo do Ciep (s/d), guardando muitas semelhancas com os
principais elementos estruturantes do plano das Classes Integrais.

O acesso as fontes permite sugerir que, além do conhecimento da proposta
francesa via Revista de Pedagogia, outros sujeitos que participaram da elaboracdo do
projeto das Classes Integrais estiveram em contato com apropriagcbes do modelo
pedagdgico das classes nouvelles desenvolvidas em localidades distintas. E o caso, por
exemplo, do professor de Educacdo Fisica, Germano Bayer. A trajetoria do professor
paranaense tem em comum, com Gildasio Amado, a participagdo em um evento em
Santiago (Chile) e guarda algumas particularidades nesse sentido. Segundo Germano, em
1956, durante a realizacdo do Congresso Pan-americano de Educacéo Fisica sediado na

21 Angela Tamberlini (2001) indica que as palestras realizadas tiveram, & época, pouca repercussao; versao
que tem alguma reverberacdo entre as pesquisas sobre a tematica. Contudo, Mme. Hatinguais esteve no
Brasil em mais algumas oportunidades, como em 1961 para divulgar o “éxito das classes nouvelles e
estudando as condic8es para a vinda de uma missao francesa destinada a preparar professores para 0 uso
de novos meétodos e técnicas do ensino” (MARQUES, 1985, p. 31), criando um “elo entre o CIEP e os
educadores brasileiros”. (STEINDEL; DALLABRIDA; ARAUJO, 2013).
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capital chilena, os participantes tiveram a oportunidade de conhecer os trabalhos
desenvolvidos no Liceo Experimental Manuel de Salas. (2010, p. 279). Na ocasiao, afirma
Germano, tanto ele quanto Gildasio Amado?? ficaram impactados com os trabalhos
observados e consideraram que a experiéncia chilena, baseada nas classes nouvelles e
desenvolvida num contexto diferente do francés, poderia ser uma potencial inspiracéo para
suas atuacdes profissionais no Brasil.

Ao procurar informacgdes sobre a instituicao chilena, foi possivel identifica-la como
referéncia quanto as inovagfes educacionais sendo reconhecida por se constituir, de
acordo com Jaime Caiceo Escudero (2010, p. 110), um “laboratério pedagodgico destinado
a aplicacdo e experimentacdo de novas organizacdes, métodos e programas de ensino
secundério” desde sua fundagao, em 1932. O autor também destaca o papel de Irma Salas
na direcdo do Liceo, entre 1933 e 1943, ressaltando que a educadora chilena, quando
realizou seus estudos de doutorado nos Estados Unidos, na Universidade de Columbia,
teve contato direto com John Dewey e William Kilpatrick. Esta etapa da formacéo da
professora Irma marcou fortemente as suas atuag¢des no retorno ao Chile, quando teve
participacdo ativa nas reformas de ensino encampadas pelo Ministério da Educacédo, com
a formacao de professores na Universidad de Chile e na atuacdo em 6rgaos internacionais,
por exemplo, como Especialista Permanente da Educacdo da Unesco. Por sua vez,
Florencia Barrios Tirado (2014) afirma que o Liceo Manuel de Salas desenvolveu uma
“filosofia educacional” baseada em principios que garantiriam a melhor convivéncia em uma
“sociedade democratica, permitindo aos individuos, junto com o exercicio da liberdade e de
seus direitos, desenvolver sua personalidade a fim de cumprir suas responsabilidades
frente a coletividade nacional’. Além disso, os principios indicados na proposta
consideravam a educagdo como um processo que capacitaria o individuo para “adaptar-se
ao meio em que vive, interpretando-o e melhorando-o”. (TIRADO, 2014, p. 310).

O ponto de conexdo da inovacdo chilena com os trabalhos desenvolvidos nas
Classes Integrais ganha nitidez ao identificarmos nos afazeres de Germano Bayer a
referéncia ao chamado “Plano Variavel” do Liceo Manuel de Salas, destacando a existéncia
de “escolas em que as atividades extraclasse jA se incorporaram definitivamente no
curriculo escolar’. (COMPIANI, 1961, s. p.). Este é um indicio importante que permite
articular a circulacdo de Germano pela instituicao chilena, anos antes, com algumas das
guestdes incorporadas na elaboracdo da proposta das Classes Integrais?s.

Considerac0es finais

Estes foram, em linhas gerais, os “pontos de partida” utilizados como referéncias
para a elaboracédo do Plano de Organizacdo das Classes Integrais, implementado a partir

22 Esta € uma questao importante: embora Germano Bayer pondere que a experiéncia desenvolvida no Chile
tenha causado repercussdes em Gildasio Amado, esta afirmacao nao foi localizada na trajetoria de Gildasio.
O que ele afirma em suas publicagcbes € que a inspiragdo para a elaboragdo da proposta das Classes
Experimentais brasileiras teria surgido quando esteve em solo europeu, em 1953, para a missao
comissionada de estudos sobre as reformas do ensino na Inglaterra e na Franga, onde, nesta Ultima, teve
contato com diretamente com as classes nouvelles. (AMADO, 1973, p. 40-41). O acesso as fontes permitiu
localizar indicios de que Gildasio Amado esteve em contato com propostas desenvolvidas em outras
localidades - como € o caso da experiéncia chilena - e que parecem ter contribuido para a elaboracéo da
proposta das Classes Experimentais.

28 Questdes especificas sobre o trabalho de Germano Bayer nas Classes Integrais podem ser encontradas
em Chaves Jr. (2017).
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de 1960 no Colégio Estadual do Parana. Com a apresentacdo desse conjunto de iniciativas
foi possivel identificar os enderecamentos nos quais os elaboradores do plano das Classes
Integrais do CEP buscaram “inspiragao”, o que resultou em uma proposta que guardava
semelhancas com as demais inovacdes, mas também, em virtude das apropriacdes
diversas e das caracteristicas proprias da instituicdo de ensino, do corpo docente e do
contexto no qual foi desenvolvido, constituiu um arranjo muito particular no conjunto das
experimentacdes educacionais do ensino secundario nos finais dos 1950.

Esse processo ativo de apropriacdo e de ressignificacdo de propostas com
concepcdes e matrizes tedricas distintas deu contornos a experiéncia das Classes Integrais.
Procurei demonstrar que, ao pensarmos em termos de circulacdo de ideias e modelos
pedagdgicos, devemos levar em conta sua dindmica multipla e complexa, e ndo apenas a
simples difusao, reproducao ou “transplantacdo” de modelos de um contexto a outro. Nesse
sentido, € importante destacar que aquilo que circula ndo é uma entidade desencarnada,
constituida em si mesma, de maneira desconectada dos agentes de mediac&o cultural. Em
outros termos, sempre ha envolvimento de pessoas, de instituicbes ou de suportes
materiais que promovem o encontro entre culturas, de acordo com interesses, demandas e
circunstancias especificas. (GRUZINSKI, 2001; FONSECA, 2012).

Por fim, € preciso situar que a iniciativa paranaense, assim como as demais que
atenderam pelo nome Classes Experimentais, foram representantes de um movimento em
escala nacional - embora com limitado alcance no que se refere ao niumero de instituicdes
e de estudantes secundaristas atendidos - oportunizado pela publicagdo das “Instrugées
sobre a natureza e a organizacdo das classes experimentais”, as quais incentivaram o
“[ensaio e] aplicacdo de novos métodos pedagogicos e processos escolares, bem como de
tipos de curriculo compativeis com a atual legislagao do ensino médio”. (RBEP, 1958, p.
80). O desenvolvimento dessas iniciativas sinaliza para a legitimacdo do ideario
experimentador como “recurso para introduzir algumas inovagdes” naquele regime
estritamente contido, conforme interpretou Gildasio Amado (1973, p. 50), ao ponderar sobre
o cenario no qual foi construida a Lei de Diretrizes e Bases de 196124, Contudo, o avancar
para tais questdes demandam analises que extrapolam os limites deste texto.
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