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RESUMEN

Este articulo aborda los mecanismos de apropiaciéon pedagogica de una innovacién educativa, los denominados
“centros de interés”, que se identifican con el pedagogo belga Ovide Decroly. Se analizan los modos en los que
se produjo la circulacion de los saberes pedagogicos sobre los centros de interés entre los grupos de iguales,
es decir, de qué manera el profesorado se comunico sus ensayos y practicas escolares. Y se estudia como
esos procesos de transferencia entre iguales transformaron los mecanismos de apropiaciéon de las practicas
escolares decrolyanas.
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UM ENSAIO SOBRE A INTERPRETAGAO DOS
MECANISMOS DE APROPRIAGAO PEDAGOGICA: AS
PRATICAS DE DECROLY NA ESPANHA (1910-1940)

RESUMO

Este artigo trata dos mecanismos de apropriacdo pedagdgica de uma inovacdo educacional, os chamados
“centros de interesse”, que sdo identificados com o pedagogo belga Ovide Decroly. Ele analisa as maneiras
pelas quais o conhecimento pedagogico sobre os centros de interesse circulava dentro do grupo de pares,
ou seja, como os professores comunicavam seus ensaios e praticas escolares uns aos outros. E estudamos
como esses processos de transferéncia entre pares transformaram os mecanismos de apropriacao das praticas
escolares de Decroly.

Palavras-chave: Apropriacio pedagogica, centros de interesse, inovacao educacional, Decroly, Espanha.

AN ESSAY ON THE INTERPRETATION OF THE
MECHANISMS OF PEDAGOGICAL APPROPRIATION:
THE DECROLY PRACTICES IN SPAIN (1910-1940)

ABSTRACT

This article deals with the mechanisms of pedagogical appropriation of an educational innovation, the so-
called “centres of interest”, which are identified with the Belgian pedagogue Ovide Decroly. It analyses the
ways in which pedagogical knowledge about the centres of interest circulated among peer groups, i.e. how
teachers communicated their school trials and practices to each other. And we study how these processes of
transfer between peers transformed the mechanisms of appropriation of Decrolyan school practices.

Keywords: Pedagogical appropriation, centres of interest, educational innovation, Decroly, Spain.

ESSAI D'INTERPRETATION DES MECANISMES
D’APPROPRIATION PEDAGOGIQUE: LES PRATIQUES
DE DECROLY EN ESPAGNE (1910-1940)

RESUME

Cet article traite des mécanismes d’appropriation pédagogique d’'une innovation éducative, les “centres
d’intérét”, identifiés au pédagogue belge Ovide Decroly. Il analyse les modalités de circulation des savoirs
pédagogiques sur les centres d’intérét au sein des groupes de pairs, c’est-a-dire la maniére dont les enseignants
se communiquent leurs expériences et leurs pratiques scolaires. Et nous étudions comment ces processus de
transfert entre pairs ont transformé les mécanismes d’appropriation des pratiques scolaires decrolyennes.

Mots-clés: Appropriation pédagogique, centres d’intérét, innovation éducative, Decroly, Espagne.
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APROPIACION PEDAGOGICA, UN CONCEPTO CLAVE PARA COMPRENDER
LAS INNOVACIONES EDUCATIVAS

Cualquier estudioso de las innovaciones educativas pasadas o presentes conoce
perfectamente cudles son las preguntas que mas frecuentemente le plantean sus estudiantes
o los asistentes a sus conferencias. Y estas preguntas son: ¢Por qué triunfa una innovacion
educativa? ¢Qué condiciones deben darse para que una innovacion educativa se extienda a
todas las escuelas de un pais? En otras palabras, ¢qué mecanismos funcionan para convertir una
experiencia vanguardista en una tradicion pedagogica? Un grupo numeroso de investigadores
que trabajan en diferentes &mbitos de la investigacion educativa ha encontrado la respuesta
a estas preguntas, casi con un caracter de formula méagica, en la palabra “apropiacion”.

Este término es, sin embargo, muy elusivo, y admite multiples significados. Una de
las perspectivas tedricas méas conocidas es la de la “apropiacién cultural”, un fen6meno
multidimensional abordado desde muy diferentes ramas de conocimiento — antropologia,
historia, historia del arte, sociologia, teoria literaria posmoderna, musicologia, ciencia politica,
derecho o estudios culturales (BRUCE ZIFF y RAO PRATIMA, 1997, p. 20) — y que hace
referencia a los actos de coger, usar o pedir prestados elementos de una cultura que no es la
propia. Las diferentes categorias y conceptos (JAMES O. YOUNG y CONRAD G. BRUNK,
2009) se analizan de acuerdo con los niveles de poder que tienen las dos culturas entre las que
se producen estos fendémenos de transmision cultural. Si la transmision se produce desde un
grupo dominante a uno subordinado o minoritario el proceso se define como “asimilaciéon”;
mientras que si son los grupos dominantes los que toman prestados elementos culturales de
grupos subordinados la practica recibe el nombre de “apropiacion” (YUNIYA KAWAMURA,
2022).

Una segunda perspectiva puede enmarcarse en un sentido muy extenso como “apropiaciéon
social”, y, también con un enfoque amplio, se define como “llegar a hacer algo propio”. Esta
interpretacion, liderada por el historiador Roger Chartier y que se ha caracterizado como
“democratica, optimista” (LILA CAIMARI, 2022, p. 174), supone un papel activo de las personas
en los usos e interpretaciones de los elementos culturales, ya sean estos recibidos o impuestos
(ROGER CHARTIER, 1995, p. 128-129), de manera que se rompen las barreras entre cultura
popular o de élite, pues en realidad los textos son leidos por personas de grupos sociales muy
desiguales, y lo que marca la diferencia es precisamente la “apropiaciéon” que del mismo texto
puedan hacer “diferentes tipos de personas que los han empleado para distintos tipos de fines”
(PETER BURKE, 2022, p. 159). Elsie Rockwell traslada la concepciéon de Chartier al terreno
educativo, especialmente su idea de “apropiaciéon transformativa”. A partir del estudio de
la escuela rural mejicana en el primer tercio del siglo XX, pudo constatar que los maestros
crearon una practica “que no se asemejaba del todo al mandato oficial”; era més bien una
mezcla de sus conocimientos previos, el sentido comtin pedagogico y la representacion mental
que absorbieron del modelo de la escuela activa durante su etapa de entrenamiento (ELSIE
ROCKWELL, 2004/2005, p. 33).

Histdria da Educagdo, 2024, v. 28, e134522 3123



Un ensayo de interpretacion de los mecanismos de apropiacion pedagdgica... Pozo Andrés

Las palabras de Elsie Rockwell apuntan hacia una tercera perspectiva teorica, la de la
“apropiacion pedagdgica”, un concepto cuyas raices se encuentran en el constructivismo de
Vygotsky y Leontiev. En una primera aproximacion podemos definir este término, de forma
muy amplia, como “hacer propio algo alojado en el contexto que rodea al sujeto” (ANDREA
ROSSI, 2015, p. 66) y, durante ese proceso, lograr un cierto nivel de internalizacién, es decir,
convertir el objeto en parte de la propia practica (CARMENNE K. THAPLIYAL, 2014). Algunos
investigadores han afinado mucho mas este concepto, entendiendo que la “apropiaciéon
pedagdgica” es “un proceso en el que un maestro adopta, usa, y modifica instrumentos
pedagogicos en el seno y por la influencia de contextos especificos culturales y sociales” (MAX
L. LONGHURST, SUZANNE H. JONES y TODD CAMPBELL, 2022, p. 508).

Las investigaciones actuales sobre innovaciones pedagogicas — especialmente las
relacionadas con las metodologias didacticas como el aprendizaje basado en proyectos, el
aprendizaje cooperativo o la introduccion de las nuevas herramientas tecnologicas en las aulas
— estdn muy interesadas en comprender como se producen los mecanismos de apropiaciéon
pedagobgica. Los estudios planteados con maestros en formacion o en ejercicio, en los que
se realiza un seguimiento del modo en el que llevan a la practica alguna de las técnicas o
metodologias innovadoras aprendidas en las clases, en seminarios o en talleres, demuestran
repetidamente que los educadores no copian ni aplican en sus aulas fielmente lo que se les
ha ensefiado en las clases, no se produce una adhesion incondicional a esas innovaciones
presentadas como deseables y beneficiosas para mejorar la eficacia profesional. Algunos
autores han planteado, a partir de los analisis de los discursos y del seguimiento continuado
de grupos de maestros formados en una determinada estrategia o practica educativa, una
taxonomia de la apropiacion pedagogica con cinco niveles de profundizacion (PAMELA L.
GROSSMAN, PETER SMAGORINSKY y SHEILA VALENCIA, 1999, p. 16-18):

1. Faltatotal de apropiacion pedagogica de la herramienta propuesta,* por dificultades
de comprension, choque con practicas previas o rechazo absoluto ante la innovacion
planteada.

2. Apropiacion de la etiqueta, del nombre de la metodologia propuesta, pero con absoluto
desconocimiento de sus peculiaridades mas importantes o de sus posibilidades de
aplicacion.

3. Apropiacion de las caracteristicas superficiales de dicha herramienta, pero sin una
vision conceptual de la totalidad.

4. Apropiacion de los fundamentos conceptuales, de las bases tedricas de la innovacién
propuesta, es decir, de los principios que justifican y motivan su aplicacion en el
ambito escolar.

1 Los autores denominan pedagogical tools a los instrumentos que los maestros utilizan para guiar e implementar sus
practicas escolares. Estos pueden ser de dos tipos: conceptuales, que son los principios y teorias sobre el proceso de
ensenanza-aprendizaje (por ejemplo, el constructivismo); y practicas, que son las estrategias, técnicas, métodos y recursos
que se aplican directamente en las aulas (por ejemplo, escritura de diarios, seleccién de manuales escolares).
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5. Dominio de la herramienta e implementacion eficaz en el aula, un logro s6lo conseguido
tras afios de practica continuada en el uso de dicha estrategia.

El aspecto mas interesante en la investigacion sobre la apropiacién pedagogica es el
descubrimiento de los factores que influyen en los educadores/as a la hora de hacer propia
una practica escolar determinada. Entre ellos se han apuntado algunos como formar parte de
una comunidad escolar cuyos miembros apoyan y aplican esa practica; tener tiempo suficiente
para implementarla y comprometerse con ella; discutir con compatieros y escribir sobre la
propia experiencia a manera de practica reflexiva; tener la posibilidad y la libertad de adaptar
o modificar dicha préctica hasta convertirla en parte de su propia identidad profesional; y,
sobre todo, creer firmemente en su relevancia para la mejora del sistema educativo, de la
educacion de un pais, o, al menos, para renovar su trabajo como docentes.

Los historiadores de la educacion podemos encontrar en los estudios actuales sobre
apropiacion pedagogica un marco teorico y una fuente de inspiracion para interpretar y
explicar el éxito o el fracaso de las innovaciones pedagdgicas en el pasado. Un campo de analisis
historiografico muy adecuado para ensayar este enfoque es el del movimiento internacional de
la Escuela Nueva. En las dos tltimas décadas se ha aplicado la teoria de la recepcion al estudio
de la diseminacion transnacional de las ideas pedagogicas y la explicacion, a partir del método
de las transferencias culturales, de la apropiacion y reinterpretacion de referentes educativos
extranjeros en contextos nacionales (ROSA BRUNO-JOFRE y JURGEN SCHRIEWER, 2012;
BARNITA BAGCHI, ECKHARDT FUCHS y KATE ROUSMANIERE, 2014 y ECKHARDT
FUCHS y EUGENIA ROLDAN VERA, 2019). Yo expliqué el proceso de recepcién en Espafia
de las ideas de la Escuela Nueva a partir de cuatro fases — traduccion, interpretacion, glosa
y apropiacién (MARIA DEL MAR DEL POZO ANDRES, 2005, p. 121-123) —, identificando
esta ultima como el momento en el que los discursos pedagogicos eran interiorizados por los
docentes de forma simplificada e incluso estereotipada. Posteriormente apliqué este modelo
a tres practicas escolares claramente identificadas con la Escuela Nueva: los decrolyanos
“centros de interés” (MARIA DEL MAR DEL POZO ANDRES, 2007), el método de proyectos
(MARIA DEL MAR DEL POZO ANDRES, 2009 y 2020) y el Plan Dalton (MARIA DEL MAR
DEL POZO ANDRES y SJTAAK BRASTER, 2017), demostrando que, en lineas generales, podia
resultar valido para comprender y explicar los procesos de transferencia de ideas o teorias
pedagbgicas innovadoras.

Sin embargo, atin nos queda mucho camino por recorrer. En el ano 2005 me pregunté
si realmente el magisterio espafiol sinti6é una identificacién afectiva tan profunda con las
teorias escolanovistas como para cambiar sus practicas escolares. Retomé de nuevo este
interrogante en un trabajo reciente, en el que intentamos comprender los diferentes modos de
“apropiacion de lo nuevo” seguidos por los maestros espafioles en los afios 1920/1930. Para
ello utilizamos los expedientes presentados por docentes de toda Espana a la oposiciéon para
obtener direcciones escolares celebrada en 1932. Un documento que los aspirantes debian
aportar obligatoriamente era un relato de su labor profesional, refrendado por el material
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que considerasen oportuno, de manera que cada candidato cre6 una historia de vida y una
narracion de su préctica escolar (CARLOS MENGUIANO-RODRIGUEZ, MARIA DEL MAR
DEL POZO ANDRES y GABRIEL BARCELO-BAUZA, 2020, p. 204-210). A partir del analisis
de estos discursos elaboramos una tipologia con cinco categorias observables y graduales que
definian los progresivos niveles de apropiacion de las ideas y practicas de la Escuela Nueva
exhibidos por los propios maestros y maestras. Estas categorias son las siguientes (CARLOS
MENGUIANO-RODRIGUEZ y MARTA DEL MAR DEL POZO-ANDRES, 2023):

1. Reconocimiento de las ideas de la Escuela Nueva, manifestado por un conocimiento
muy superficial de sus figuras de autoridad, que queda expresado mediante breves
menciones de sus nombres y una promesa de futuro para seguir explorando las
posibilidades de sus teorias pedagogicas.

2. Comprension y utilizacion de un discurso que identifica lo nuevo con las ideas de la
Escuela Nueva, muestra una familiaridad con dichas ideas, pero ain no se traduce
en practicas escolares innovadoras.

3. Vinculacion afectiva o identificacion emocional con las ideas de la Escuela Nueva, de
manera que estas producen una reconversion de la identidad profesional y provocan
la introduccion de algunos ensayos que significan el primer paso en la transformacion
de las practicas escolares.

4. Aplicacion de una metodologia especifica de la Escuela Nueva, generalmente los
centros de interés decrolyanos, el sistema Montessori o el método de proyectos, con
diferentes grados de fidelidad a las experiencias originales, y ensayados en escuelas
publicas muy distintas, desde las prestigiosas escuelas graduadas de Madrid o
Barcelona hasta las escuelas rurales mucho mas anénimas.

5. Internalizacion de los métodos, técnicas o instrumentos de la Escuela Nueva, entendida
como adaptacion, critica o creacion, lo que implica mantener una actitud reflexiva
y una gran dosis de innovacion personal para producir algo propio y adaptado a las
circunstancias concretas de cada escuela, algo que los maestros y maestras suelen
denominar “mi sistema” o “mi método”.

Estas 287 historias de vida del magisterio espafiol muestran sin ninguna duda que la
metodologia mas estudiada y aplicada en Espafia en los afios 1930 eran los centros de interés
popularizados por el educador belga Ovide Decroly. Aunque su figura es enormemente conocida
en los paises de habla castellana y portuguesa, y, ademaés, se han publicado interpretaciones
y reinterpretaciones exhaustivas de su pensamiento educativo en los altimos afios (MARC
DEPAEPE, FRANK SIMON y ANGELO VAN GORP, 2003; ANGELO VAN GORP, 2005;
ANGELO VAN GORP, FRANK SIMON y MARC DEPAEPE, 2010; SYLVAIN WAGNON,
2013; MARC DEPAEPE, FRANK SIMON y ANGELO VAN GORP, 2022), conviene recordar
que habitualmente se identifica la practica escolar decrolyana con el constructo pedagogico
conocido como centros de interés. Yo he caracterizado los centros de interés como una
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tecnologia educativa, pues pretendian plasmar un conocimiento cientifico en una practica
escolar transformadora de la ensefianza y del aprendizaje, integrando los principios teoricos,
los procedimientos y las materialidades en un diseno dirigido a operativizar el principio
psicolégico de la globalizaciéon (MARIA DEL MAR DEL POZO ANDRES, 2023, p. 3). Este
principio psicolégico, enunciado a finales de 1890, establecia que el nifio percibe la realidad
de una forma total y no fragmentada en partes, lo que conllev6 una revolucion curricular en
la escuela primaria, pues implicaba la desaparicion de las asignaturas tradicionales y una
nueva organizacion de los contenidos escolares alrededor de ideas matrices significativas
para la infancia, los denominados centros de interés.

Los procesos de difusion y recepcion de la pedagogia Decroly en Espafia nos son bien
conocidos. Tengo cuantificados al menos varios centenares de maestros y maestras que
visitaron ’Ermitage y conocieron personalmente a Decroly; he localizado todas las traducciones
y ediciones de sus obras y los libros y articulos que se publicaron en las revistas pedagogicas
escritos por Decroly y sus colaboradores o por educadores espafioles (MARIA DEL MAR DEL
POZO ANDRES, 1987); en la prensa de la época es posible seguir el impacto que tuvo su visita
a Madrid en 1926; y desde una fecha tan temprana como 1916, se puede rastrear la informacion
que sobre la pedagogia decrolyana impartian inspectores, profesores de Escuela Normal y de
la Escuela Superior del Magisterio en los cursos de perfeccionamiento para maestros. Pero lo
que no esté investigado atin es como se transmitio y recibi6 la informacién sobre los centros de
interés decrolyanos entre los grupos de iguales, es decir, entre los propios maestros y maestras,
y si los procesos de comunicacion y transferencia entre pares mediatizaron y transformaron
los mecanismos de apropiacion de las practicas escolares decrolyanas. Por lo tanto, dos son
las preguntas de investigacion a las que intentaré responder en este articulo:

1. ¢Como se produjo la circulacion de los saberes pedagogicos sobre los centros de
interés dentro del grupo de iguales, es decir, de qué manera se comunicaron los
maestros y maestras sus ensayos y practicas escolares? Para responder a esta pregunta
estudiaré tres fuentes generalmente marginadas por la historiografia educativa pero
muy populares entre los docentes de la época, que son las revistas redactadas pory
para el profesorado primario; las visitas de maestros y maestras espafioles a escuelas
graduadas modélicas, generalmente ubicadas en Madrid y Barcelona; y las actividades
de perfeccionamiento del magisterio originadas y lideradas por el propio magisterio.

2. ¢En qué medida estos procesos de transferencia entre iguales transformaron y
mediatizaron los mecanismos de apropiacion de las practicas escolares decrolyanas?
Para responder a esta pregunta analizaré los discursos subyacentes tras los ensayos y
experiencias que sobre los centros de interés se publicaron en las revistas pedagogicas
espafolas y que fueron escritos en su gran mayoria por maestros y maestras rurales.
Finalmente exploraré un elemento sustentante de los mecanismos de apropiacion,
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que podriamos denominar la fidelidad, la adhesion o el compromiso de estos docentes
con las practicas escolares decrolyanas.

INMERSION PEDA§()GICA, EFICIENCIA TECNICA, REFLEXION CRITICA:
MAESTROS ENSENANDO A MAESTROS LAS PRACTICAS DECROLYANAS

Algunos docentes espaiioles conocieron las instituciones fundadas por Decroly en Bruselas
— el Instituto de Educacion Especial (1901) y la escuela de I'Ermitage (1907) — desde muy
temprana fecha, casi en el momento de su creacion. Y ya a partir de 1911 se organizaron viajes
individuales y colectivos de educadores a Bélgica, en los que siempre la visita a Decroly era
uno de los acontecimientos centrales de la estancia (MARIA DEL MAR DEL POZO ANDRES,
2007, p. 149-154; JOSE MARIA HERNANDEZ DIAZ, 2019, p. 155-173; MARIA DEL MAR
DEL POZO ANDRES, 2023). Algunos de estos maestros, cuando volvieron a sus pueblos y
ciudades, escribieron en los periddicos locales relatos de sus experiencias europeas. En estos
articulos cortos siempre aparecia el nombre de Decroly, aunque no necesariamente asociado a
los centros de interés, de manera que muchos docentes espainoles oyeron hablar por primera
vez del pedagogo belga a sus compafieros, a través de las paginas de la prensa provincial y
no de la profesional.

Es en torno a 1922 cuando comenzaron a realizarse los ensayos pioneros de centros
de interés en Espana. Varias fueron las razones que impulsaron este afan de innovar. En
primer lugar, el ministro conservador de Instruccion Publica César Sili6 anunci6 que se
iban a empezar a redactar unos programas escolares que sirvieran de modelo a todas las
escuelas espafiolas, y un maestro madrilefio, Sidonio Pintado, reclamo6 que se formulasen
de acuerdo con el “método de centros de interés, ideados por el doctor Decroly” (SIDONIO
PINTADO, 1922, p. 5). En segundo término, algunos Inspectores provinciales aprovecharon
este proyecto ministerial — que no paso6 de proyecto —, para crear entre los docentes de sus
zonas un ambiente favorable a la introduccién de innovaciones pedagogicas, entre ellas las
practicas decrolyanas. Y, finalmente, estas practicas decrolyanas empezaron a ser mucho mas
conocidas y accesibles para el magisterio espafiol porque entre 1922 y 1923 se publicaron las
dos obras béasicas sobre el método Decroly, escritas por el doctor belga y por su colaboradora
Amélie Hamaide, y traducidas ambas por el propio Sidonio Pintado (OVIDE DECROLY y
GERARD BOON, 1922; AMELIE HAMAIDE, 1923).

Sidonio Pintado debi6 empezar a aplicar los centros de interés hacia 1924, en su clase del
Grupo escolar Bailén de Madrid. No escribi6 directamente sobre su experiencia, pero si que lo
hizo indirectamente a través de los cientos de lecciones-modelo que publicé en La Escuela
en Accion, el suplemento de caricter practico de la revista E1 Magisterio Espaiiol. Este
periodico profesional, nacido en 1867, se consolidé como lider de la prensa magisterial a
comienzos del siglo XX, siendo sin duda el semanario pedagogico mas divulgado y leido en
Espafia, con una circulacién de 11.500 ejemplares en 1913 (PEDRO LUIS MORENO MARTINEZ,
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2022, p. 633). En su suplemento La Escuela en Accion se publicaba anualmente, coincidiendo
con el tiempo de duracion de un curso académico, un programa de todas las asignaturas del
curriculum escolar, divididas en tres grados y desarrolladas por temas y con actividades que
pudieran servir de orientacion al magisterio para la preparacion de sus lecciones.

En septiembre de 1923 Sidonio Pintado, que estaba encargado de elaborar la materia
de Lengua Castellana, anunci6 a sus lectores que ese afio iba a intentar agrupar todos los
ejercicios de la asignatura alrededor de uno de los centros de interés ideados por Decroly.
En septiembre de 1924 ya los clasificd, segun la terminologia decrolyana, en ejercicios de
observacion, asociacion y expresion, y los dividi6 en cuatro grados. Comenzdé con el centro
de interés titulado “La Escuela”, y posteriormente, y hasta 1927, iria componiendo todos los
temas del universo curricular decrolyano — “La vivienda”, “Los vestidos”, “Los juegos”, “Los
amigos”, “La primavera”, “El invierno”, “El fuego”, “Los objetos del escolar”, “Los alimentos”,
.... —, junto con otros mas propios de la tradicion curricular espafnola — “La caridad”, “La higiene
y la limpieza”, “Nuestra patria”, “El amor maternal”, “La limosna”, .... —. Estos centros de
interés agrupaban los contenidos de algunas de las materias del curriculum obligatorio, pero
no todas, por lo que los conocimientos que no podian ser integrados se presentaban como
lecciones tradicionales. Sidonio Pintado ofrecia a sus compafieros todo tipo de actividades
para desarrollar el centro de interés, desde los temas de conversacion con los nifos o los textos
literarios adecuados hasta el uso del encerado y los dibujos que debian permanecer en él al
finalizar el centro de interés. Sin embargo, en el curso 1927-1928 desaparecieron los centros
de interés y volvieron las “lecciones desarrolladas”, que atomizaban exhaustivamente todos
los contenidos de los programas escolares.

¢Por qué dejo de publicar La Escuela en Accion sus adaptaciones de los centros
de interés a partir de 1927? En mi opinién, debemos de buscar las causas en el congreso
pedagogico de Segovia celebrado en enero de ese mismo ano. Organizado por el magisterio
segoviano, conto con la asistencia de unos trescientos maestros y maestras, quienes tuvieron
ocasion por primera vez de debatir entre pares y en nivel de igualdad sobre la eficacia y los
resultados del método Decroly. Este congreso se gest6 a partir de la iniciativa de un grupo
de docentes rurales segovianos que en 1922 se reunieron por primera vez con el proposito de
compartir conocimientos y experiencias escolares. Al principio lo que deseaban era elaborar
e intercambiarse entre ellos conferencias sobre temas pedagogicos, manifestindose muy
atraidos por la pedagogia de Herbart. Pero su inspector, Antonio Ballesteros, les incit6 a que
abandonaran las charlas doctrinales para dedicarse a cuestiones metodologicas. Les sugirio
introducir en la practica escolar unas lecciones modelo preparadas y ensayadas previamente,
desarrolladas con los nifios de cada una de sus escuelas y ante sus compaiieros del magisterio,
un sistema muy de moda en Europa, pero poco conocido atn en Espafia. Asi comenzaron en el
curso 1922-1923 con una ronda de lecciones practicas en diferentes aulas rurales, siguiendo el
modelo de los pasos formales de Herbart, que se complementaban con un debate posterior de
critica sobre el contenido y la forma de la leccion realizado por los compatieros observadores
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(MARIA DEL MAR DEL POZO ANDRES, 2012, p. 232). Esta experiencia se denominé Centros
de Colaboracion Pedagogica.

Los maestros segovianos pronto descubrieron que estas lecciones no funcionaban como
elementos aislados, sino que debian formar parte de una estructura curricular construida
previamente, por lo que cada docente empezo a elaborar sus propios programas segtn el sistema
que le entusiasmaba maés. El de los centros de interés — también denominado “programa de
ideas asociadas” — fue uno de ellos; empez6 a ponerse en practica en el curso 1924-1925 y
desde ese momento “las lecciones se hicieron control de los programas, modelos para mostrar
la técnica, los recursos, la orientacion general, el material necesario, las lecturas para los
nifos y las fuentes de preparacion para el profesor” (NORBERTO HERNANZ, 1926, p. 6).

La préactica de los centros de interés se extendi6 rapidamente por las escuelas rurales
y urbanas de Segovia, y también se fueron descubriendo los problemas que conllevaba su
implantacion en escuelas unitarias y con elevada matricula. Por eso surgio6 la idea de realizar
un congreso pedagogico del magisterio segoviano — el anteriormente mencionado de 1927 —
en el que los maestros pudieran intercambiar posibles estrategias para mejorar su practica
escolar, y a él se invit a otros docentes que estuvieran aplicando el método Decroly, entre
ellos a Sidonio Pintado. Este manifesté su entusiasmo por el método y present6 “un programa
detallado de centros de interés para un curso escolar y algunos ejemplos practicos de lecciones”
(ANONIMO, 1927, p. 95), que previsiblemente serian las publicadas en La Escuela en
Accidn. Su conferencia se present6 en paralelo con la del maestro Pedro Natalias, director
de una escuela graduada de Segovia, quien llevaba dos afios ensayando los centros de interés
y explico, no solamente su propio programa ya experimentado, contrastado y desarrollado
en el cuaderno de preparacion de lecciones, sino también algunas claves de su aplicacion,
por ejemplo, la participacion activa de los nifos en la eleccién de los motivos o asuntos en
los que se concretaba cada centro de interés y que constituirian los “proyectos de sucesivas
lecciones” (PEDRO NATALIAS, 1927, p. 627).

Las cronicas nos hablan de las animadas discusiones que provocaron ambas conferencias.
Posiblemente se debatieron temas como los manuales escolares y los recursos materiales
adecuados para aplicar los centros de interés, pero también se plante6 la necesidad de que los
maestros elaborasen en equipo un programa de centros de interés adaptado a la realidad de
sus escuelas y a su formacién pedagodgica especifica. Y esta exigencia cuestionaba sutilmente
la idoneidad y utilidad de las lecciones modelo “al estilo Decroly” ofrecidas por La Escuela
en Accion, con un formato y unos contenidos que se consideraban asequibles para todas
las escuelas de Espafia, pero que encorsetaban la iniciativa infantil y la libertad magisterial.
Es muy posible que Sidonio Pintado, autor de dichas lecciones modelo, descubriera sus
limitaciones al hilo de estos debates y decidiera suspender su publicacion.

En el congreso del magisterio segoviano de 1927 el método Decroly desperté un entusiasmo
desbordante. Los Centros de Colaboracion Pedagogica se dieron un plazo de un afo para
redactar programas basados en los centros de interés y mas de doscientos maestros y maestras
volvieron a reunirse en julio de 1928 para debatir sobre sus experiencias, pues durante ese
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afno se habian realizado ya varios ensayos del método Decroly, tanto en escuelas rurales como
en urbanas, en graduadas y en unitarias. La tonica general que dominé el congreso fue el
desanimo, la humildad, la sensacién de que sus practicas no pasaban de ser “un torpe ensayo,
casi una parodia del método” (F.F. SANCHO, 1928, p. 5). Un maestro, Victoriano José Sinaga,
llegb a afirmar su fracaso absoluto y su renuncia a aplicar los centros de interés “porque no
obtenia los resultados que el método le ofrecia, que pasaban los meses y no lograba que los
nifios aprendiesen a leer, a pesar de dedicar a la tarea horas extraordinarias” (NORBERTO
HERNANZ, 1929, p. 92).

Estas confesiones dieron paso a un anélisis de las causas por las que se estaba abandonando
la practica del método Decroly. La primera razon era la inmensa cultura y el esfuerzo académico
que exigia al magisterio la preparacion de los centros y subcentros de interés, a fin de establecer
interrelaciones entre todas las materias del curriculum. La segunda era la imposibilidad de
poder organizar todos los programas de la ensefianza primaria en torno a los centros de
interés, bien fueran los establecidos por Decroly u otros construidos por cada maestro, por
lo que muchos contenidos debian impartirse independientemente, en forma de “lecciones
supletorias”. La tercera eran las relaciones forzadas y hasta ridiculas que se establecian entre
unos temas y otros en aras de la globalizacion. La cuarta, y muy importante, era la reiterada
constatacion de que los centros de interés no siempre resultaban atractivos para los inquietos
espiritus infantiles. Y, finalmente, la quinta razon era la excesiva matricula existente en la
mayoria de las aulas espafiolas, que impedia realizar los decrolyanos ejercicios de observacion.
El maestro segoviano David Bayon sugiri6 que la escuela espainola atin estaba instalada en
el modelo didactico de las “clases auditorio” y evolucionaba lentamente hacia las “clases
conversacion”. Para llegar a las “clases de observacidon” se requeria una drastica disminuciéon
de la ratio alumnos/maestro, que jamas podria superar un nimero de veinticinco (DAVID
BAYON, 1928b, p. 7).

Muchas de estas reflexiones criticas provenian de la propia experiencia personal. Pero
otras se forjaron en el analisis de las escuelas graduadas publicas que exhibieron como senas
de identidad la aplicacion de los centros de interés. Las més famosas fueron el Grupo escolar
“Principe de Asturias” de Madrid, cuya implicacion con el método era tan conocida que a veces
se la denomino la Escuela Decroly; y el Grupo escolar “Ramon Llull” de Barcelona, dirigido
por los que se calificaban a si mismos como “los dos decrolynianos barceloneses” (MARIA
DEL MAR DEL POZO ANDRES, 2007, p. 158). Ambas se convirtieron en el sucedaneo, en el
premio de consolacion, de aquellos maestros y maestras que no pudieron viajar a Bruselas
a conocer ’Ermitage.

El Grupo escolar “Principe de Asturias” era una escuela publica de caracter experimental,
lo que significa que el profesorado fue cuidadosamente seleccionado y que gozaba de autonomia
y recursos econdmicos para realizar ensayos pedagogicos. El director, José Xandri Pich, y todo
el equipo docente, viajaron a Bruselas en 1922, visitaron ’Ermitage, conocieron a Decroly, y
volvieron con la clara intencion de organizar su escuela de acuerdo con los centros de interés.
La experiencia se inicio en el curso 1923-1924. Pero José Xandri Pich dejé claro que no iban
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a copiar a Decroly; la palabra clave era “adaptacion”, pretendia “espanolizar” el método,
adecuarlo a la realidad escolar espafiola, convertirlo en una técnica facilmente aplicable en
la mayoria de las escuelas rurales y urbanas. Xandri Pich hizo lo posible por invisibilizar la
relaciéon de Decroly con los centros de interés. En las muchas conferencias pronunciadas
a lo largo y ancho de la geografia espafiola, que fueron escuchadas por miles de maestros,
mantuvo un discurso similar: Decroly era un eslabén mas en una larga tradicion histoérica
de pedagogos preocupados por el interés infantil, y no sabia como definir el método Decroly
“porque los métodos de ensefianza no surgen [...] ni en una época dada ni merced a la acciéon
de un hombre determinado” (ANONIMO, 1928, p. 2).

En el Grupo escolar “Principe de Asturias” se llevo a cabo una organizacion curricular
concéntrica, distribuyendo las asignaturas del programa oficial entre los tres tipos de ejercicios
establecidos por Decroly — observacién, asociacion y expresion —; fijando algunos de los
centros de interés como ejes curriculares para todo el curso, desarrollados a lo largo de varios
meses — por ejemplo, la alimentacion, el vestido, la vivienda, el trabajo,... —, y parcelando esos
centros en “subcentros” mensuales y “asuntos” diarios, que eran una coleccion de topicos y
enunciados programéaticos muy parecidos a las antiguas lecciones. Cada asunto se estudiaba
durante un dia completo de clase y desde las diferentes materias y ejercicios.

Los numerosos visitantes de la escuela “Principe de Asturias” se entusiasmaron con
la experiencia, valorando especialmente la participacion de los nifios en las actividades
escolares y la implicacion del profesorado en la realizacion del ensayo. Los observadores mas
criticos fueron precisamente los maestros segovianos. Denunciaron que la observacién y la
experimentacion del mundo real se sustituian por dibujos en la pizarra, otorgando poderes
magicos a las tizas de colores, y que “el enlace o concentracién de lecciones y asignaturas es
mas artificioso que natural” (PABLO DE ANDRES Y COBOS, 1927, p. 60). Pero, sobre todo,
buscaron — y no encontraron — una solucién a las dos grandes debilidades que percibian en
el método: “¢Es posible, por muy apropiados que sean los centros elegidos, comprender en
ellos lo esencial de los conocimientos de la ensefianza primaria?” y, en caso de que pudieran
agruparse todos los contenidos en torno a dichos centros, ¢respondian realmente al interés
infantil? (DAVID BAYON, 1928a, p. 5-6). Xandri Pich, por el contrario, estaba convencido
de que todo el curriculum escolar podia englobarse en unos centros de interés que fueran
atractivos para la infancia, y lo intent6 demostrar con tres manuales escolares surgidos de la
experiencia didactica en el “Principe de Asturias” (JOSE XANDRI PICH, 1928a, 1928b y 1932).
De dos de ellos se vendieron mas de 60.000 copias en solo cinco afos, y fueron extensamente
utilizados por el magisterio espafol, hasta el punto de que hacia 1930 el concepto de “centros
de interés” se identificaba mucho mas con el nombre de Xandri Pich que con el de Decroly.

Los autoproclamados “los dos decrolynianos barceloneses” eran Federico Doreste y
Anna Rubiés y, de hecho, son los dos maestros espaiioles que mejor responden al concepto de
decrolyens (MARC DEPAEPE, FRANK SIMON y ANGELO VAN GORP, 2003), pues deseaban
aplicar el método con la maxima fidelidad; para ellos la palabra clave era “traduccion”,
es decir, translacion fidedigna de los centros de interés desde ’Ermitage hasta sus aulas
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barcelonesas. Ambos iniciaron el ensayo en escuelas unitarias, Federico Doreste posiblemente
lo hiciera en el curso 1925-1926 y Anna Rubiés en el curso 1926-1927; los dos comenzaron a
experimentar con las practicas Decroly incluso antes de haber visitado al educador belga en
Bruselas. Después de observar directamente la aplicaciéon del método en I’Ermitage, fueron
nombrados directores del Grupo escolar “Ramén Llull” de Barcelona, en el que a partir de
1932 se seguian los centros de interés en todos los grados, e incluso se implant6 una “clase
Decroly” a cargo del maestro Bernardo Sampol.

Federico Doreste y Anna Rubiés dedicaron numerosos libros, articulos y conferencias
a explicar la imposibilidad de trasladar el método en toda su pureza a las aulas catalanas, al
final se vieron obligados a establecer varias adaptaciones. Anna Rubiés intent6 aplicar, con
ciertas desviaciones en los enunciados, los cuatro centros de interés decrolyanos derivados de
las necesidades infantiles — “yo como”, “tengo frio”, “me defiendo” y “trabajo y me divierto” —,
desarrollando uno en cada curso escolar y el mismo para toda la escuela. Pero no pudo integrar
en ellos el conjunto de los contenidos propios de la ensefianza primaria, tampoco fue posible
desarrollarlos en el tiempo previsto. Federico Doreste confesaba en todas sus intervenciones
“que él quiso establecer literalmente el método de Decroly en Espana y fracas6 rotundamente.
En vista de ello, lejos de desanimarse, procur6 estudiar las convenientes adaptaciones” (PEDRO
CHICO RELLO, 1928, p. 2). Desde su direccion conjunta en el Grupo escolar “Ramoén Llull”
establecieron las cuatro estaciones como nuevos centros de interés y fueron introduciendo
otros de caricter puntual para cubrir las necesidades curriculares.

En septiembre de 1935 la Escola d’Estit catalana dedic6 su Semana Final al método
Decroly, y en ella impartieron conferencias la directora y profesoras de ’Ecole de ' Ermitage.
Pero la experiencia mas interesante y novedosa fue el “ensayo de escuela activa”. En las
décadas anteriores se habian utilizado las “clases de demostracion” como una de las formas
de acreditar, publicitar y divulgar métodos especificos de la Nueva Educacion; asi sucedio
con la “clase de cristal” organizada para mostrar el método Montessori durante la Panama-
Pacific International Exposition de San Francisco (1915) (NOAH W. SOBE, 2016), y con las
tres jornadas de puertas abiertas realizadas para dar a conocer el Plan Dalton en la Streatham
County Secondary School de Londres (1921) (MARIA DEL MAR DEL POZO ANDRES y
SJAAK BRASTER, 2018, p. 853). Al igual que en estas experiencias anteriores, en Barcelona
se intent6 mostrar al publico “el ejemplo de una escuela en plena actividad, regida por normas
decrolyanas, [...] abierta a todos” (AMADEU VISA I TRISTANY, 1935, p. 392). Y esa “clase de
demostracion” surgio del Grupo escolar “Ramon Llull”. Se reuni6 durante el mes de verano a
una veintena de nifios y nifias que no se conocian entre si ni a su maestro, Bernat Sampol, y
entre todos decidieron desarrollar un centro de interés — “el mar” —; experimentando todas
las fases del proceso de aprendizaje, desde la desorganizacién y la apatia iniciales hasta la
implicacion posterior en el trabajo colectivo y la culminacion del proceso de apropiacion,
simbolizado en ese sentimiento infantil de formar parte de “su” escuela.
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TAXONOMIA DE LA APROPIACION PEDAGOGICA: CATEGORIZACION DE
LAS PRACTICAS ESCOLARES ETIQUETADAS COMO CENTROS DE INTERES

La prensa pedagogica espanola se convirtié durante el primer tercio del siglo XX en la
mejor caja de resonancia para divulgar las innovaciones educativas ensayadas por el magisterio
en sus escuelas. Las revistas profesionales se propusieron estimular la realizacion de experiencias
novedosas y su exposicion piblica; para ello convocaron numerosos concursos cuyos ganadores
— generalmente maestros rurales absolutamente desconocidos —, ademas de recibir un premio
econdémico, veian publicado su trabajo y contemplaban con orgullo como su nombre aparecia
al lado del de los pedagogos mas afamados. Los concursos planteaban un tema muy claro, que
obligaba a presentar realizaciones practicas y a compartir experiencias escolares; respondian a
titulos como “Labor pedagdgica y social en mi escuela rural”, “Iniciativas que se han puesto en
préactica en las escuelas”, “Un dia de trabajo escolar”, “Innovaciones y experiencias realizadas por
el maestro en su escuela”, “Ensayos inspirados en la escuela activa” o “Medios para revitalizar
mi escuela”. A partir de las innovaciones educativas publicadas en las revistas pedagogicas
mas conocidas? — de las que he catalogado unas 150 —, complementadas con las presentadas
en los cursos de perfeccionamiento del profesorado, trataré de establecer una taxonomia de
la apropiacion pedagogica de los centros de interés por parte de los maestros espaioles. Para
ello me inspiraré en las categorias de las tipologias presentadas en la primera parte de este
trabajo (PAMELA L. GROSSMAN, PETER SMAGORINSKY y SHEILA VALENCIA, 1999, p.
16-18 y CARLOS MENGUIANO-RODRIGUEZ y MARIA DEL MAR DEL POZO-ANDRES,
2023, p. 577-587).

La primera categoria seria el rechazo absoluto a los centros de interés, no tanto por
desconocimiento de esta técnica como por la repulsa, la repugnancia casi fisica que despertaba
en una minoria de maestros las practicas escolares acriticas e irreflexivas que alegremente
emprendieron otros muchos docentes. Se denunciaba la escasa preparacion con la que se
abordaban estos ensayos, que convertian a los nifios en “conejillos de indias”, asi como la
impaciencia de los maestros cuando no veian resultados inmediatos, por lo que picoteaban
de método en método de la Escuela Nueva sin analizar las caracteristicas de cada uno de
ellos y su adecuacion a la realidad de su escuela y de su aula. En algunos casos, detras de este
rechazo latia un sentimiento nacionalista, que defendia la tradiciéon pedagogica espainola
frente a innovaciones exéticas y extranjerizantes inspiradas en “psicélogos de gabinete”,
desconocedores de la cotidianeidad escolar; pero en otros casos lo que movia a estos maestros
criticos era la conviccion de que sus companeros perjudicaban al alumnado al someterle a
modas pedagogicas cuya eficacia era muy discutible y no estaba ain demostrada.

Los maestros segovianos, que rechazaron los centros de interés después de haber leido
las obras de referencia y construido y aplicado programas de ideas asociadas, constituyen un

2 Las revistas pedagogicas consultadas han sido las siguientes: El Magisterio Espaiiol (1910-1936); Boletin Escolar (1917-1922);
Revista de Pedagogia (1922-1936); El Magisterio Nacional (1928-1933); Butlleti dels Mestres (1933-1938); Escuelas de Espafia
(1929-1936) y Avante (1932-1936).
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buen ejemplo de esta categoria. Otro seria Santiago Hernandez Ruiz, conocido en los afos
treinta como uno de los antidecrolyanos més furibundos, quien alert6 de “la terrible plaga
decroliana que se ha extendido entre el Magisterio Gltimamente”, y mostro sus reticencias
hacia un programa basado en las necesidades biologicas, pues no estaba comprobado que estas
se correlacionasen con “las apetencias intelectivas”. Por ello, sugiri6 a sus compafieros mas
jovenes que confiasen “en su inspiracion y en su entusiasmo” para despertar y mantener el
interés de los nifios y que huyesen del modelo de “maestro pedante, que se cree ultramoderno
porque agarra una receta recién parida y trata de aplicarla con mas o menos torpeza a sus
infantiles pacientes” (SANTIAGO HERNANDEZ, 1933, p. 2-3).

La segunda categoria es la apropiacion de la etiqueta “centros de interés” con un
desconocimiento absoluto del significado y los requisitos necesarios para su aplicacion. En
este grupo se incluian todos aquellos maestros calificados por sus compafieros de snobs y
vanguardistas, utilizaindose este tltimo término con desprecio y no con admiraciéon. Por
supuesto, sus experiencias no aparecen en las paginas de la prensa pedagogica; si enviaron
sus articulos a los concursos, serian rechazados. Sabemos de ellos por las burlas soterradas
de otros compaineros, que, sin dar detalles, deslizaban comentarios ir6nicos sobre visitas a
escuelas en las que en los cuadernos aparecia por todas partes el titulo “centros de interés”,
pero que se completaban con los resimenes habituales de las enciclopedias. Asi, por ejemplo,
cuando el arriba mencionado Santiago Hernandez Ruiz fue nombrado inspector de Teruel,
encontr6 pintorescas aplicaciones de los centros de interés, como la de un docente de una
escuela unitaria que hacia copiar a los alumnos parrafos enteros de la Enciclopedia Dalmau
bajo los epigrafes de "Observacion”, “Asociacion y “Expresion”, de manera que Hernandez Ruiz
se sinti6 “obligado a hacer ver al maestro cuan ridiculo resultaba descubrir en los cuadernos
que todos los muchachos hacian exactamente las mismas observaciones y asociaciones y
las expresaban de manera idéntica, palabra por palabra” (SANTIAGO HERNANDEZ RUIZ,
1997, p. 199).

En esta categoria entraban también aquellos maestros que saltaban de método en método
quedandose en la superficie de todos ellos, una tendencia que caricaturizé un docente del
Grupo escolar “Ruiz Zorrilla” de Madrid,? Adolfo Maillo. Llevaba éste aplicando un afo los
centros de interés en dicha graduada cuando se encontré con un compaiiero que le pregunto
su opinion sobre dicho método, y también le adelant6 la suya: “A mi no me gusta. Lo ensayé
hace dos semanas en mi escuela y no me dio resultado. La semana pasada lo hice con el método
de proyectos y me ocurri6 lo mismo. Ahora estoy poniendo en practica el sistema Winnetka y
estoy encantado con é1”. Adolfo Maillo apostill6 semejante discurso con una frase lapidaria:
“Este ensayar un método cada semana es un absurdo que no proviene mas que de ignorancia”
(ADOLFO MAILLO, 1933, p. 4-5).

La tercera categoria es la méas dificil de definir, porque ademas es la que engloba el mayor
numero de experiencias, en general muy atomizadas y de corta duracion. Hemos seguido

3 Este Grupo escolar era el “Principe de Asturias”, al que el nuevo régimen politico republicano cambi6 la denominacion.
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los criterios ya marcados en un articulo anterior (CARLOS MENGUIANO-RODRIGUEZ y
MARIA DEL MAR DEL POZO-ANDRES, 2023, p. 580-581), en el sentido de que este nivel
muestra claramente la aparicion del factor emocional y una implicacién mas personal con los
centros de interés, se manifiesta un deseo de transformar la practica escolar introduciendo
esta tecnologia educativa. En esta categoria incluimos dos tipos de experiencias: las lecciones-
modelo “al estilo Decroly” impartidas en los cursos de perfeccionamiento para el magisterio;
y los relatos aparecidos en las revistas pedagbgicas sobre las propias innovaciones educativas
basadas en los centros de interés.

Las lecciones-modelo publicas se pusieron de moda en los anos treinta, y estaban
integradas en un programa especial de perfeccionamiento del profesorado denominado
Semanas Pedagdgicas, auspiciado por el nuevo régimen republicano. En ellas se intentaba
concienciar al magisterio, masiva y rapidamente, de la necesidad de transmitir los valores
laicos y democraticos de la Republica proclamada el 14 de abril de 1931, a la vez que se les
proporcionaban las herramientas para transformar su actuacién educativa (MARIA DEL
MAR DEL POZO ANDRES, 2012, p. 234). Se realizaron al menos 43 Semanas Pedagdgicas
entre 1932 y 1936, organizadas casi siempre por las asociaciones provinciales del magisterio,
celebradas en la capital de la provincia o en un pueblo grande, y con una lista de asistentes
que oscilaba entre trescientos y mil maestros/as, por lo que habian de llevarse a cabo en
teatros y lugares muy publicos. Una de las actividades estrella de las Semanas Pedagogicas
eran las lecciones-modelo, generalmente impartidas por los docentes mas prestigiosos de la
provincia o por otros llegados de Madrid; al menos una de ellas solia denominarse “leccion
practica segin el método Decroly” o “leccion sobre un centro de interés”.

Estas lecciones eran lecciones-espectaculo, estaban totalmente teatralizadas, pero a la vez
se buscaba la autenticidad y el realismo. Normalmente tenian una duracién de media hora, se
realizaban en el escenario del teatro o salon de actos, en el que se montaba una “plataforma-
escuela”; a ella subian un grupo de nifios “entre los aplausos del ptiblico” (ANONIMO, 1933,
p.- 1), y el maestro al que se le habia asignado la leccién, que escogia el tema a desarrollar
pero que no conocia de nada a esos nifos, con el fin de garantizar la espontaneidad de la
sesion y asegurar al publico que no estaba asistiendo a un espectaculo previamente ensayado.
Aunque los docentes caian en la tentacion de hacer clases de aparato, destinadas a seducir a
sus compariieros, no presentaban productos totalmente alejados de su experiencia cotidiana.
Asi, por ejemplo, se notaba las carencias de material a las que se enfrentaban diariamente
los docentes; algunos machacaban que el encerado y la tiza eran los mejores aliados del
maestro; otros recurrian a “paseos imaginarios” o “viajes imaginarios” para realizar los
ejercicios decrolyanos de observacion. A todos ellos les unia el afan de triunfar delante de
sus compaiieros, pero también el de convencerles de la facilidad con la que podian innovar
a través de los centros de interés; por eso los convirtieron en lecciones de cosas. Los titulos,
temas y resimenes de estas lecciones demuestran esta afirmacion; de hecho, a veces se las
denominaba “centro de interés de una lecciéon de cosas”. Y en muchas de estas Semanas
Pedagogicas la leccion practica corri6 a cargo de José Xandri Pich o de algtin maestro del
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“Ruiz Zorrilla”, quienes explicaron la facilidad y perfeccion con las que se podian aplicar los
centros de interés utilizando los manuales escolares de Xandri.

En las revistas pedagogicas abundan también en los afnos treinta las lecciones-modelo
sobre centros de interés escritas por maestros para orientar a sus compaieros, en las que la
autenticidad se intentaba probar afiadiendo la coletilla de que dicha leccién estaba directamente
transcrita de su cuaderno de preparacion de lecciones o de su diario de clases. Por otra parte,
las experiencias de innovacion educativa basadas en centros de interés solian copiar cuadernos
infantiles como testimonio de veracidad. En ellos no aparecian los grandes centros de interés,
no se intentaba globalizar los programas, simplemente las antiguas lecciones de una hora se
sustituian por una jornada escolar completa. Para cada dia se escogia un punto o asunto —
denominado “el tema del dia”, el “centro parcial de interés”, el “tema central”, “el centro de
atencion diario” o el “procedimiento concéntrico de radio pequeno” —, en torno al cual giraba
la labor cotidiana, de manera que las asignaturas y ejercicios de todo el dia se relacionaban,
con mejor o peor fortuna, alrededor de ese tema. En realidad, este modelo, que fue el formato
mas popular y extendido de interpretacion de los centros de interés, era el acunado por Xandri
Pich en sus manuales escolares, que estos docentes decian seguir, junto con otros de lecciones
de cosas. Los maestros elegian aquellos “temas del dia” que permitian interrelacionar muchos
conocimientos y actividades — “la escuela” y “la vivienda” eran los dos favoritos —, mientras
que el resto de los contenidos se impartian mediante las lecciones tradicionales.

La cuarta categoria de apropiacion de los centros de interés englobaria los dos ultimos
niveles de las taxonomias analizadas; pues incluye aquellas experiencias que muestran conocer
perfectamente los fundamentos teéricos de los centros de interés y, por ello, los adaptan a
la realidad escolar concreta de cada escuela con originalidad y estilo personal. Son dos las
herramientas conceptuales que inspiran estas experiencias: el principio psicolégico de la
globalizacion, que implica comprender que el nifio percibe la realidad de una forma holistica
y no fragmentada; y el principio claparédiano del interés, que sittia la base del aprendizaje
eficaz en la atraccion que el alumno siente hacia una actividad u objeto. A partir de ellos
los docentes construyeron un discurso de la innovacién cuyo nivel de apropiacion podemos
medir por una expresion clave y muy repetida: solian aludir a “mi método pedagogico” o a
“nuestra Escuela”, un término este altimo que también incluia al alumno, pues “este concepto
de propiedad — anejo al adjetivo “nuestra” — encadena grandemente la atencion del nino
y le hace sentir gran atraccién hacia lo que a la Escuela se refiere” (JOAQUIN VAZQUEZ
VILCHEZ, 1926, p. 759).

Este grupo de experiencias, muy numerosas y variadas, revelan bastante originalidad;
ningin maestro reconocia haberse inspirado ni en 'Ermitage ni en ninguna escuela graduada
espaiiola, aunque Decroly aparecia como un objeto lejano de admiracion. Todos ellos buscaban
organizar la ensenanza de forma globalizada, y, de hecho, introdujeron en los programas
y en los horarios este concepto (FERNANDO SAN MARTIN, 1934, p. 1-2) y presentaron
numerosos ejemplos de concentraciones de asignaturas y contenidos. También perseguian
entusiasmar a sus alumnos, bien dejandoles decidir la tematica de los centros de interés; o
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buscando aspectos proximos a la realidad local o a la actualidad del pais — que se abordaban
a través de las denominadas “lecciones ocasionales” —; o implicAndoles en las tareas escolares
— responsabilizdndoles de impartir determinados temas en forma de “conferencias” o de
organizar algunas actividades practicas relacionadas con un centro de interés —; o disefiando
trabajos como el muy deweyano de fabricar panecillos dentro del centro de interés “El pan”.
La accion reflexiva que habia detras de cada una de estas experiencias queda patente en el
discurso de un maestro madrileno, que sustituyo el habitual centro de interés denominado “La
vivienda” por la siguiente “sugestion”: “¢Qué es necesario para que nosotros disfrutemos de
viviendas confortables?” y lo justifico porque el primer enunciado no era “simpatico” para el
nifo, quien no trataba con cosas “sino con usos, acciones, reacciones, estimulos adaptativos,
luchas y deseos” (MARIANO LOPEZ FERNANDEZ, 1936, p. 151).

Aunque cada experiencia de centros de interés publicada en las revistas pedagogicas es
unica y diferente a las demas, hubo un elemento que uni6 a todos los docentes empenados
en aplicar de forma personal la metodologia decrolyana. Y este elemento fue la construccién
de archivos escolares. Aquellos docentes que no querian seguir los manuales de Xandri Pich
al pie de la letra no tuvieron mas remedio que crear sus propios materiales instructivos. Esta
tarea implicaba la busqueda de objetos, imagenes y textos para dotar de contenido a los centros
de interés y hacer que la ensenianza fuera mas amena para los nifios. Todo ese material, que
se recortaba de periddicos, revistas, tarjetas postales, mapas y calendarios, se organizaba en
archivos clasificados de acuerdo con los centros de interés enunciados en los programas. Estos
archivos tenian una inmensa carga simbolica para los maestros porque en realidad venian a
sustituir a los manuales escolares, era la forma que encontraron de construir su propio libro
de texto. Ademas, muchos de ellos implicaron a los nifios en la tarea y los convirtieron en
pequenios investigadores, pues ellos también debian buscar y recortar imagenes con las que
enriquecer sus cuadernos, que se convirtieron asi en la memoria viva de su paso por la escuela.
Y algunos maestros, a partir del descubrimiento de los ficheros escolares cooperativos, se
acercaron a las técnicas Freinet, pues entendieron que los textos de los nifios funcionaban
como verdaderos centros naturales de interés.

CONCLUSION

La practica de los centros de interés fue la metodologia de la Escuela Nueva més conocida
y difundida entre el magisterio espafiol en los afios veinte y treinta del siglo XX. Y esto se
debio, en gran medida, a que funcionaron diferentes canales de circulacion entre iguales. Los
primeros maestros que viajaron a Bruselas y conocieron I’Ermitage divulgaron sus impresiones
en los periodicos locales, pudiendo ser leidas por todos sus compaieros de la provincia. A
partir de 1922 los saberes pedagogicos sobre los centros de interés se propagaron a través de
las traducciones de las obras clasicas de Decroly y Hamaide realizadas por varios maestros.
Uno de ellos, Sidonio Pintado, redactor en El Magisterio Espaiiol, el periddico profesional
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de mayor tirada y mas leido por los docentes, escribio numerosos articulos y compuso multitud
de lecciones-modelo basadas en centros de interés para mostrar la facilidad con la que se podia
introducir esta practica innovadora en las escuelas rurales. Sus articulos también pretendian
mitificar y difundir la figura y la obra de Decroly; deseaba despertar la admiracién por el
hombre y popularizar sus logros, para hacerlos mas accesibles a sus compafieros de profesion.

El entusiasmo y la rapidez con los que algunos maestros espafioles empezaron a ensayar los
centros de interés puede explicarse por una combinacion de factores: identificacién emocional
con las ideas y la figura de Decroly; convencimiento de la flexibilidad de su método y de la
posibilidad de adaptarlo o modificarlo a la realidad escolar cotidiana; apoyo de los inspectores
provinciales junto a la libertad de experimentar sin trabas administrativas; pertenencia al
claustro de una escuela graduada implicada en la experiencia; creciente prestigio entre el
magisterio al poder narrar el ensayo y verlo publicado en una revista pedagogica; y, sobre
todo, el sentimiento de formar parte de una comunidad internacional de educadores, los
innovadores escolanovistas, que parecian tener las claves para conseguir reformar la escuela
primaria a nivel mundial.

El periodo de aplicacion entusiasta y original de los centros de interés en Espana fue
muy corto, se puede circunscribir a los afios 1924/1931. El abandono masivo también tuvo
un caracter multifactorial: dificultades en la preparacion del material necesario y carencia
de manuales escolares; desdnimo por no haber logrado los resultados esperados; pérdida de
la confianza en la eficacia del método; opiniones adversas de otros compaieros; sentimiento
de que las practicas Decroly ya tenian muy poco de novedoso; y descubrimiento de otros
métodos que permitian una mayor identificaciéon profesional y emocional del docente, como
el de proyectos y las técnicas Freinet. Muchos maestros llegaron a ellos como una evoluciéon
natural de sus ensayos decrolyanos.

Algunas escuelas graduadas, como el “Principe de Asturias” de Madrid y el “Ramén Llull”
de Barcelona, permanecieron fieles a los centros de interés durante los afios treinta. El director
del primer centro, José Xandri Pich, logré desbloquear la mayor barrera del magisterio ante
las practicas decrolyanas, que era la carencia de material y manuales escolares especializados
para poder aplicarlas. Xandri Pich disefi6 unos libros que servian de puente de unién entre
las concepciones previas de los maestros, instaladas en las lecciones de cosas, y unos centros
de interés reducidos al tema de un dia, pero con el salto cualitativo de ensayar durante toda
una jornada escolar diferentes ejercicios y contenidos unidos por un nexo comun. Este
formato curricular convenci6 a la gran mayoria de maestros, y precisamente fue por el que
demostraron mayor adhesiéon y compromiso. Asi, en los afios treinta, los centros de interés se
identificaron mas con Xandri Pich que con Decroly. Y esta fidelidad traspaso el silencio y el
repudio impuestos por la dictadura franquista en los afnos cuarenta. Mientras que la prensa
pedagogica del franquismo anatemizaba a Decroly y a otras figuras de la Escuela Nueva, en
algunas escuelitas rurales de Baleares se seguian practicando los centros de interés “al estilo
Xandri Pich”. Un nuevo ejemplo del poder que el magisterio puede llegar a tener frente a la
sinrazon.
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