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RESUMO: Que discursos vém produzindo a educacéo
bilingue para surdos no cendrio educacional brasileiro na
atualidade? Para problematizar essa questdo, olhamos para
documentos produzidos pelo Ministério da Educacao
(MEC) e pela Federacdo Nacional de Educagdo e
Integracdo dos Surdos (FENEIS) que tratam da educagdo
bilingue para surdos, tendo como ferramenta tedrico-
metodolégica a nogdo de discurso de Michel Foucault
(2013), para quem os discursos produzem praticas. Em
nossas analises, buscamos dar visibilidade para as relacdes
de saber-poder que estdo imbricadas nos discursos que
constituem os documentos analisados e o0s modos
especificos de se pensar a escolarizacdo para surdos que
vém sendo produzidos a partir dos significados de
educacdo bilingue que circulam em tais documentos.
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INTRODUZINDO O TEMA®

Que discursos vém produzindo a educacao bilingue para surdos no
cenario educacional brasileiro na atualidade? Mobilizadas por essa
pergunta, esse artigo tem como objetivo problematizar, através da analise de
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documentos produzidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pela
Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), os
discursos sobre educagdo bilingue para surdos e os modos especificos de se
pensar a escolarizagdo desses alunos que vém sendo produzidos a partir dos
significados sobre essa educacdo presentes nos documentos analisados.

Como ferramenta tedrico-metodoldgica, utilizamos a nocdo de
discurso de Michel Foucault, para o qual os discursos produzem préticas.
Essa nocdo foi desenvolvida a partir da virada linguistica, que passou a
entender o papel da linguagem para além da possibilidade de comunicagéo,
estando essa imbricada em relacfes de saber-poder-verdade que produzem
modos de ser e estar no mundo. Pensar a educagdo bilingue inspiradas na
nogdo de discurso desenvolvida por Foucault, problematizando as relacBes
de saber-poder-verdade que esses discursos produzem, nédo significa dizer
que ndo sdo necessarias balizas para nosso pensamento e a¢do no campo
educacional, mas que devemos estar:

sempre atentos, desconfiados e humildes diante das verdades que nés
mesmos, como professores e alunos, ajudamos a construir e dissiminar, de
modo a estarmos preparados para, a qualquer momento, revisita-las e, se
for preciso, buscarmos articular outras que consigam responder melhor aos
nossos anseios e propositos para uma vida melhor (GALLO; VEIGA-
NETO, 2007, p.24).

Desde seu surgimento, na Modernidade, a escola tem sido uma das
principais colaboradoras com o projeto de organizacdo e ordenacdo do
mundo, funcionando como uma potente maquinaria do Estado. Essa
organizacdo e ordenagdo estdo sempre implicadas em relagdes de poder,
poder esse que ndo é visto como vertical, mas estando disseminado por toda
parte, acontecendo em rede. O poder tem nos diferentes campos de saber seu
aliado e as politicas e préaticas educacionais sdo sustentadas e legitimadas por
aqueles saberes que ganham mais énfase de acordo com os interesses do que
se quer legitimar e com as praticas que se pretende pér em funcionamento.

Nesse sentido, entendemos que os documentos analisados sdo
constituidos de discursos que produzem praticas na educacdo de surdos e, ao
mesmo tempo, sdo constituidos por elas. Foucault afirma que “os discursos
sdo feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses signos para
designar coisas. E esse “mais” que é preciso fazer aparecer e que ¢ preciso
descrever” (FOUCAULT, 2013, p. 60). E esse “mais” que apresentamos em
nossas analises ao olhar para discursos provenientes de “principios politico-
ideoldgicos distintos”, termo utilizado por Lodi (2013, p. 51) para se referir a
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dualidade de posicoes sobre a educacdo bilingue. Percebemos esta dualidade
nos documentos do Ministério da Educacdo (MEC)? e aqueles produzidos
pelo movimento surdo® representado pela Federacdo Nacional de Educacéo e
Integracdo dos Surdos (FENEIS).

Os discursos que circulam nos documentos do MEC e nos
documentos da FENEIS atribuem diferentes significacbes a educacdo
bilingue para surdos e, assim, vemos uma polarizacdo nestes discursos
decorrente das relagdes de saber-poder-verdade que estdo neles imbricadas.
Entendemos que as problematizacfes que podemos fazer ndo devem ser
reduzidas a essa polarizacdo, mas parece haver uma disputa entre uma
instancia e outra, na qual os discursos buscam ser legitimados em um campo
de lutas por significados.

Compreendemos que ndo ha saberes melhores ou piores, mas
saberes que colocam verdades em circulacdo através dos discursos, que vao
produzindo efeitos de poder e controle, fazendo com que as coisas sejam
pensadas de um jeito e ndo de outro. Por isso, precisamos questionar as
verdades que nos chegam e sdo aceitas como naturais, trazé-las para o centro
da discussdo e mostrar que elas resultam de uma trama complexa, que
permite que aparecam desta forma neste momento (FERREIRA;
TRAVERSINI, 2013).

No Brasil, os discursos sobre a educacdo bilingue emergiram nos
anos noventa do século passado quando a luta do movimento surdo tinha
como pauta o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) que
ocorreu em abril de 2002 através da Lei 10.436. Apos a publicagdo da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008) novas reinvindicagcdes foram realizadas pelo movimento,
pois esta ameagava fechar as escolas especiais para surdos e o INES
(Instituto Nacional de Educacdo e Integracdo dos surdos). Conforme a
Politica deve ser assegurada “a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao”
(BRASIL, 2008, p. 14), sendo os alunos surdos parte do pablico de alunos
com deficiéncia que possui o direito a uma escolarizagdo bilingue, devendo
esta acontecer de forma preferencial no espago da escola comum.

Porém, o movimento surdo questiona a politica de inclusdo escolar
em escolas comuns onde a lingua majoritaria é a lingua portuguesa oral e
escrita e ndo hd uma comunidade de sinalizantes com a qual as criancas
surdas possam adquirir e desenvolver a lingua de sinais e desenvolver uma
identidade surda. O movimento defende as escolas bilingues, espaco onde a
comunidade surda desenvolve sua lingua e cultura, tendo a lingua de sinais
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como lingua de instrucdo e a lingua portuguesa, na modalidade escrita, como
segunda lingua para os alunos surdos. Por isso, a partir da Politica
percebemos uma maior mobilizagdo do movimento surdo em prol de uma
educacdo que contemple suas especificidades linguistico-culturais.
Compreende-se que a escola comum, da forma como esta organizada, nao
proporciona um ambiente linguistico favoravel para a educacéo de surdos,
pois o espago escolar deve ser pensado de modo que ocorra “em ambiente
linguistico natural, o qual pode ser criado em classe ou escola bilingue de e
para surdos” (FENEIS, 201 1a, p. 3).

Além da Politica, olhamos para outros seis materiais, sendo eles: A
Educacédo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar: abordagem bilingue
na escolarizagao de pessoas com surdez (2010), Nota Técnica n° 34/2012,
Relatério do Grupo de Trabalho designado pelas Portarias n® 1.060/2013 e
n°® 91/2013 (2014), Nota de esclarecimento da Feneis sobre a educacdo
bilingue para surdos (2011), Carta-dentncia dos surdos falantes da Lingua
de Sinais Brasileira ao Ministério Publico Federal (2011) e Proposta para
elaboracdo de uma Politica Nacional de Educacdo Bilingue para Surdos
(2012). Nas andlises que seguem, buscamos dar visibilidade para as rela¢6es
de saber-poder-verdade que estdo imbricadas nos discursos que constituem
0os documentos analisados e os modos especificos de se pensar a
escolarizagcdo para surdos que vém sendo produzidos a partir dos
significados sobre a educacéo bilingue que circulam neles.

A EDUCAGAO BILINGUE PRODUZIDA NOS DISCURSOS DO MEC

Como colocamos anteriormente, devemos suspeitar dos discursos
que sdo tomados como verdades na educagao bilingue para surdos. Tanto nos
discursos que circulam nos documentos produzidos pelo MEC como nos
discursos que circulam nos documentos produzidos pelo movimento surdo, a
educacdo bilingue para surdos é produzida de diferentes modos.

Rech (2010) analisou a emergéncia da inclusao escolar no Brasil e
aponta que os documentos elaborados pelo MEC produzem a escola como
um espa¢o de homogeneizacgdo, enfatizando a necessidade de construirmos
“um novo sistema educacional capaz de dar conta de todos” (p.167). Do
modo como o MEC vem conduzindo a educacdo de surdos entende-se que a
escola inclusiva podera ser capaz de atingir este “todos” e, para isso, a
politica de inclusdo aponta que, para os alunos surdos, cabe aos sistemas de
ensino:
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[...] a organizagdo da proposta de educagdo bilingue nas escolas e classes
com matricula de estudantes surdos usuarios da Libras, assegurando-lhes as
medidas concernentes a implementagdo da Libras e da Lingua Portuguesa
na modalidade escrita, como linguas de instrucdo. Esta proposta deve
fortalecer estratégias pedagdgicas que considerem as especificidades dos
estudantes na aquisigdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras e da Lingua
Portuguesa escrita, de forma que a educagdo bilingue ndo seja
condicionada a espacos organizados pela condigdo da surdez, mas
vinculada a uma organizagdo curricular que possibilite o ensino e o uso das
linguas de forma transversal, nas diferentes etapas e modalidades.
(BRASIL, 2012, p. 2, grifo nosso)

O fasciculo A Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusao
Escolar: abordagem bilingue na escolarizacdo de pessoas com surdez
(2010) aponta que a educagdo bilingue pauta “a organizagdo da pratica
pedagogica, na escola comum, na sala de aula comum e no AEE™, ou seja,
deve permear “todo o processo educativo” (ALVES et al, 2010, p. 9). No
entanto, nos documentos analisados, evidenciamos que o0 processo educativo
restringe-se ao atendimento do surdo no AEE, e na sala de aula a
acessibilidade ocorrera com a presenca do Tradutor e Intérprete de Lingua de
Sinais (TILS). Pela ampla circulagio® dos discursos produzidos no fasciculo,
entendemos que estes assumem status de discursos verdadeiros sobre a
escolarizagéo dos alunos surdos.

O AEE realiza a complementacdo a escolarizacdo, sendo ofertado
no contra turno aos alunos incluidos na escola comum. Esse atendimento:

[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminam as barreiras para a plena participagdo dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacéo.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL,
2008, p.16)

O AEE ¢ entendido pelo MEC como “fundamental para a
efetivacdo da proposta de educagdo bilingue estabelecida no Decreto n°
5626/2005” (BRASIL, 2011, p. 1) e para que o direito linguistico dos
sujeitos surdos seja contemplado, sdo estabelecidos tempos e espacos para a
aprendizagem. Na perspectiva inclusiva, esse direito é assegurado pela oferta
de uma educacdo bilingue, que se da em trés momentos didatico-
pedagdgicos do AEE: o AEE para ensino da Libras, o AEE em Libras e 0
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AEE para o ensino da lingua portuguesa. Esses momentos sao,
respectivamente, assim definidos no fasciculo antes mencionado:

No AEE de Libras: o AEE deve ser planejado com base na avaliacdo do
conhecimento que o aluno tem a respeito da Libras e realizado de acordo
com o estagio de desenvolvimento da lingua em que o aluno se encontra.
Apbs a avaliacdo inicial, o professor de Libras precisa pensar na
organizacdo didatica que implica o uso de imagens e de todo tipo de
referéncias. (ALVES et al, 2010, p.17)

O AEE em Libras fornece a base conceitual dos conteddos curriculares
desenvolvidos na sala de aula. Esse atendimento contribui para que o aluno
com surdez participe das aulas, compreendendo o que é tratado pelo
professor e interagindo com seus colegas. (ALVES et al, 2010, p.12)

A proposta didatico-pedagdgica para se ensinar portugués escrito para os
alunos com surdez orienta-se pela concepgao bilingue - Libras e portugués
escrito, como linguas de instrucéo destes alunos (ALVES et al, 2010, p.20).
O objetivo desse atendimento é desenvolver a competéncia linguistica, bem
como textual, dos alunos com surdez, para que sejam capazes de ler e
escrever em lingua portuguesa. [...] O professor do AEE avalia e analisa o
estagio de desenvolvimento linguistico dos alunos, em relagdo a leitura e
escrita, tendo por base suas proprias producdes e interpretacdes de textos,
dialdgicos, descritivos, narrativos e dissertativos. (ALVES et al, 2010,
p.22)

Esses trés momentos didatico-pedagdgicos ocorrem no contra turno
e deveriam ser ofertados diariamente®, de acordo com as orientacbes do
MEC. Observamos que nesse atendimento, porém, acontece 0 que podemos
chamar de uma “burocratiza¢do” da lingua de sinais, pois sdo determinados
momentos especificos para seu aprendizado e uso. No AEE, a lingua de
sinais fica relegada “a um aprendizado complementar ou suplementar, mas
ndo principal, como a legislagdo ordena” (FENEIS, 2011a, p. 2, grifo do
autor). Para o movimento surdo o AEE, da forma como esta concebido,
“jamais sera um ambiente linguistico natural” (idem, p. 2-3).

Devido a esta organizacdo e distribuicdo do tempo e do espago
escolar, entendemos que a lingua de sinais “¢ retirada da ordem discursiva
produzida na questéo da escola, entendida a partir da orientagdo cultural, e
acaba sendo capturada através de outra racionalidade, que a toma como uma
lingua-metodologia ou uma lingua-recurso” (CAMATTI; GOMES, 2011, p.
166). A Libras é assim posicionada no excerto a seguir, onde determina-se,
inclusive, 0 momento em que esse “recurso” ndo sera necessario, COmMo no
AEE para o ensino da lingua portuguesa, momento didatico-pedagdgico no
qual:

Inter-Agéo, Goidnia, v. 40, n. 3, p. 573-589, set./dez. 2015. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5216/ia.v40i3.36489>.



Discursos que produzem a educacdo bilingue para surdos na atualidade Artigos 5 7 9

[...] o professor nao utiliza a Libras, a qual ndo é indicada como
intermedidria nesse aprendizado. Entretanto, é previsivel que o aluno utilize
a interlingua na reflexdo sobre as duas linguas, cabendo ao professor
mediar o processo de modo a conduzi-lo a diminui¢do gradativamente deste
uso. [...] Como o canal de comunicagdo especifico para o ensino e a
aprendizagem ¢é a lingua portuguesa, o aluno pode utilizar a leitura labial
(caso tenha desenvolvido habilidade) e a leitura e a escrita. (ALVES et al,
2010, p.20)

Para Fernandes e Moreira (2014), isso ocorre devido a significados
distintos dados a lingua de sinais: para uns, essa lingua representa a
producdo histérico-cultural de uma comunidade minoritéria e, para outros, a
Libras faz parte de um conjunto de recursos fisicos, técnicos e materiais que
constituem as tecnologias assistivas, o que revela um enorme distanciamento
dos principios do bilinguismo.

Pressupde-se que, ao incluir a Libras na escola comum, os surdos
também serdo incluidos, e que a presenga do TILS resolve a diferenca
linguistica. Esse profissional, reconhecido pela Lei N° 12.319/2010b, é um
mediador da comunicagdo e da interacdo entre surdos e ouvintes. Porém,
além dele, é necessario que o professor planeje e desenvolva suas aulas
considerando, neste caso, a cultura visual dos surdos e os processos de
traducdo-interpretacdo das linguas em uso na condicdo bilingue dos alunos.

Estudos realizados por Lacerda e Bernardino (2009), acerca do
intérprete educacional, apontam algumas especificidades nesta atuacdo, as
quais merecem ser melhor compreendidas. Isso porque, muitas vezes, o
intérprete  “precisa atuar como um educador, construindo sentidos,
esclarecendo pontos, uma vez que, se fizer uma interpretacdo no estrito
sentido da palavra, podera ter apenas como resultado a ndo compreensdo por
parte do aluno surdo” (p. 69).

Na perspectiva dos discursos que constituem os documentos do
MEC, o bilinguismo sera alcangado ao se “promover o acesso dos alunos
com surdez ao conhecimento escolar em duas linguas: em Libras e em lingua
portuguesa” (ALVES et al, 2010, p. 10). Porém, ndo estd definido o status
linguistico das linguas envolvidas, nem se especifica a modalidade (oral ou
escrita) de uso da lingua portuguesa. Sobre isso, 0 movimento surdo
posiciona-se, definindo a educacéo bilingue da seguinte forma:

A aquisicdo da Libras como L1, pelos alunos surdos, deve ser garantida na
proposta pedagogica para todos os niveis e séries da Educagdo Bésica
(Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio).
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O ensino do portugués escrito como segunda lingua — L2 deve estar
presente na proposta pedagdgica para todos 0s niveis e séries da Educacdo
Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Meédio).
(FENEIS, 2012, p. 6)

Até aqui a discussdo estd pautada na questdo linguistica, mas
quando a educacdo de surdos limita-se apenas a esse aspecto, ficam apagadas
as diferencas culturais, o pertencimento a um grupo ou a uma comunidade
que possibilita a aquisicdo da Libras. O movimento surdo aponta a
importancia da imersdo na cultura surda’, e que esta é inseparavel da
educacdo bilingue. Se esta ndo estiver inserida no ambiente educacional, “os
surdos dificilmente terdo acesso a educagdo plena como lhes é de direito e
acabam por abandonar a escola” (BRASIL, 2014, p.14) e, além disso, “a
insercdo do individuo numa cultura propicia o desenvolvimento e a
afirmagdo de identidades” (idem).

Nos discursos que permeiam os documentos do MEC silencia-se —
ou até se nega — a existéncia de uma cultura surda, que se manifesta pela
diferenca linguistica e outros marcadores culturais, como a visualidade, o
pertencimento a uma comunidade e outros, que possibilitam a construcdo da
identidade desses sujeitos surdos. E isso pode ser evidenciado no excerto a
seguir:

As pessoas com surdez ndo podem ser reduzidas ao chamado mundo
surdo, com uma identidade e uma cultura surda. E no descentramento
identitario que podemos conceber cada pessoa com surdez como um ser
biopsicosocial, cognitivo, cultural, ndo somente na constituicdo de sua
subjetividade, mas também na forma de aquisi¢do e produgdo de
conhecimentos, capazes de adquirirem e desenvolverem ndo somente 0s
processos visuais-gestuais, mas também de leitura e escrita, e de fala se
desejarem. (ALVES et al, 2010, p. 8, grifo nosso)

Nesse sentido, o descentramento identitario faz-se necessario, isto
¢, 0 convivio somente entre surdos poderia prejudicar o desenvolvimento do
aluno surdo e, por isso, da-se importancia para sua insercdo na escola
comum. Veiga-Neto e Lopes (2007) afirmam que, ao incluir todos nos
mesmos espagos, pode-se estar provocando, pelo apagamento da diferenca,
uma espécie de “inclusdo excludente”, j4 que “a igualdade de acesso ndo
garante a inclusdo e, na mesma medida, ndo afasta a sombra da exclusido” (p.
959).

Mas se “as identidades surdas s3o construidas dentro das
representacdes possiveis da cultura surda” e “se moldam de acordo com
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maior ou menor representatividade cultural assumida pelo sujeito” (PERLIN,
1998, p. 130), sera possivel pensarmos uma educacdo que ndo tenha como
ambicdo a captura de todos os surdos, sob o argumento de fazer isso em
nome da diferenga surda? (THOMA, 2012, p.212).

As identidades sdo produzidas nas e pelas relagbes de poder que se
estabelecem tanto entre ouvintes e surdos, como entre 0s proprios sujeitos
surdos. E nessas relagBes, a no¢do de diferenga ndo pode ser reduzida a
alguns tracos identitarios, ainda que o0s surdos tenham como marca
primordial a comunicacdo em lingua de sinais e a cultura visual, marcas
essas que desestabilizam os curriculos pensados para a norma ouvinte, mas
que ndo podera dar conta de todos os surdos. (THOMA, 2012, p.212).

A seguir passamos a olhar para a educagdo bilingue produzida nos
discursos do movimento surdo.

A EDUCACAO BILINGUE PRODUZIDA NOS DISCURSOS DO
MOVIMENTO SURDO

Quando a educacéo bilingue é referida nos documentos produzidos
pelo movimento surdo, sdo tensionados os discursos que colocam a escola
comum como 0 espago mais adequado para a escolarizacdo dos alunos
surdos pois, segundo 0 movimento, esse espago ndo proporciona a
construgdo da identidade dos surdos pelo contato com outros surdos. A
chamada sala de aula “comum” permanece:

conforme as caracteristicas gerais dos alunos cuja tipicidade é majoritaria;
portanto, ela ndo é comum a todos os alunos, em suas diferencas e
especificidades [...] isso quer dizer que no turno principal os alunos surdos,
bem como os demais que mantém diferenca com relacdo a essa tipicidade
majoritaria, devem adequar-se a esta Ultima, com graves prejuizos, no caso
dos surdos, para 0 gozo de seus direitos humanos linguisticos e
educacionais (FENEIS, 2011b, p. 28, grifo do autor).

Os discursos que circulam nos documentos do movimento surdo
manifestam a insatisfagdo com relacéo & forma como estd sendo conduzida a
atual politica de inclusdo desse grupo especifico de alunos, mas concordam
que todos tém o direito de estar incluidos no sistema educacional geral,
desde que tenha “modalidades especificas que acolham as diferencas
linguistico-culturais”. (FENEIS, 2011b, p. 24). Por parte do movimento, ha
uma preocupacéo de que o contato com a lingua de sinais ocorra 0 mais cedo
possivel, ja que a maioria dos alunos séo filhos de pais ouvintes e muitas
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vezes a escola se constitui como a primeira comunidade linguistica dos
surdos.

A respeito disso, 0 Relatorio sobre a Politica Linguistica de
Educacdo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa®
(2014) traz uma proposicao para a construcéo de uma futura politica que leve
em consideracdo os diversos aspectos da lingua, da cultura, da comunidade e
das identidades surdas, inclusive ressaltando a importancia da educacdo
bilingue desde a Educacdo Infantil. Apesar deste documento ter sido
elaborado por um Grupo de Trabalho designado pelo MEC, ele traz um
discurso que permeia um regime de verdade que se encontra nos discursos
produzidos pelo movimento surdo. Um dos motivos disso é que
pesquisadores do campo dos Estudos Surdos e representantes da FENEIS,
surdos e ouvintes, fizeram parte de sua constru¢gdo. Compreendemos que
essa construcdo resultou de uma resposta do Ministério de Educagdo a
demanda do movimento surdo e de pesquisadores da area que solicitavam a
participacdo de especialistas e representantes da FENEIS no debate sobre
essa educacdo. Como resultado dessa construcdo coletiva, o Relatério
propde a educacdo bilingue pensada em um ambito que transcende o espaco
do AEE e a presencga do TILS, apontando a necessidade de:

[...] ambientes linguisticos para a aquisi¢do da Libras como primeira lingua
(L1) por criangas surdas, no tempo de desenvolvimento linguistico
esperado e similar ao das criangas ouvintes, e a aquisicdo do portugués
como segunda lingua (L2). A Educacdo Bilingue é regular, em Libras,
integra as linguas envolvidas em seu curriculo e ndo faz parte do
atendimento educacional especializado. O objetivo é garantir a aquisigdo e
a aprendizagem das linguas envolvidas como condi¢do necesséria a
educacdo do surdo, construindo sua identidade linguistica e cultural em
Libras e concluir a educagdo basica em situacdo de igualdade com as
criangas ouvintes e falantes do portugués. (BRASIL, 2014, p. 6, grifos
Nossos)

Propbe-se um espaco linguistico diferenciado, para que seja
contemplado o exposto anteriormente, sobretudo em escolas bilingues, que:

sdo aquelas onde a lingua de instrucdo é a Libras e a lingua portuguesa é
ensinada como segunda lingua, ap6s a aquisicdo da primeira lingua; essas
escolas se instalam em espagos arquitetdnicos proprios e nelas devem atuar
professores bilingues, sem mediacdo de intérpretes na relagédo professor -
aluno e sem a utilizagdo do portugués sinalizado. As escolas bilingues de
surdos devem oferecer educacdo em tempo integral. Os municipios que néo
comportem escolas bilingues de surdos devem garantir educacdo bilingue
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em classes bilingues nas escolas comuns (que nao sdo escolas bilingues de
surdos). (BRASIL, 2014, p. 5, grifos nossos)

Ao trazer proposicdes diferentes, o Relatério (2014) rompe com a
I6gica proposta na politica de educagdo inclusiva. O ensino proposto é
regular, ou seja, ao invés da educacdo bilingue ocorrer apenas no espago do
AEE’, ela integra toda a proposta politico-pedagégica da escola. O Relatério
também propbe uma escola em tempo integral, ndo o AEE no contraturno,
possibilitando aos surdos um tempo maior em um ambiente linguistico
apropriado. Busca-se romper, ainda, com a légica de atuagdo do intérprete,
que na escola bilingue assume outras funcfes, ndo a mediacdo entre
professor e aluno na sala de aula, uma vez que o professor deve ser fluente
em Libras.

Quando ndo houver a possibilidade de criacdo de escola bilingue,
sugere-se a organizacdo de escolas polo, que possibilitem aos surdos
estudarem juntos com o maior nimero de colegas surdos, com o objetivo de
criar condicBes linguisticas apropriadas na medida do possivel. Em escolas
inclusivas polo serdo oferecidas:

alternativas educacionais aos alunos surdos que ndo puderem optar por
estudar em Escolas Bilingues. Nessas escolas, buscar-se-do concentrar
recursos humanos e pedagdgicos (professores bilingues, professores com
formagdo de ensino de portugués como segunda lingua para surdos,
professores e instrutores de Libras, intérpretes com fluéncia comprovada e
legitimada pelos surdos da comunidade (muito raros no interior do pais e
mesmo nos centros urbanos), tecnologias assistivas, TICs etc (BRASIL,
2012, p. 13)

Outras proposi¢cdes também sdo apontadas no Relatorio, mas
mencionamos aquelas que acreditamos serem pertinentes para a discussdo
neste momento.

ALGUMAS CONSIDERAGOES FINAIS

Através da andlise realizada, verificamos que os discursos
decorrentes de principios politico-ideoldgicos distintos criam  uma
polarizagdo nos diferentes sentidos atribuidos a educagdo bilingue. Nesta
polarizacdo, os documentos da Politica de Inclusdo do MEC apontam o
espaco da escola comum para o aluno surdo com AEE no contraturno e em
sala de aula comum a presenca do Intérprete de Libras. O movimento surdo,
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através da FENEIS, propde o espaco da escola bilingue com professores
bilingues sem a mediagdo do intérprete. Percebe-se, portanto, discursos
diferentes conduzindo a educacdo bilingue de surdos, discursos esses que
tratam, principalmente, sobre a presenca da lingua no espago escolar ou na
construcdo linguistico-cultural.

Os tensionamentos verificados nos documentos evidenciam as
relacbes de saber-poder-verdade que estdo imbricadas nos discursos que
constituem os documentos analisados e 0os modos especificos de se pensar a
escolarizagcdo para surdos que vém sendo produzidos a partir dos
significados sobre a educacdo bilingue que circulam neles. Assim,
entendemos a produtividade desses discursos como préaticas que produzem
essa educagdo. Mas é preciso colocar esses discursos em suspenso, duvidar e
questionar o que estd sendo produzido, ja que h& sempre uma
intencionalidade nos discursos e efeitos que ndo podem ser previstos, pois
escapam das malhas do poder.

Acreditamos que para garantir qualidade na educacdo de surdos,
faz-se necessario ampliar discussdes entre MEC e movimento surdo sobre a
implementac&o da proposta bilingue, de forma a possibilitar uma articulagdo
maior entre as politicas linguisticas e educacionais, deslocando os discursos
sobre os sujeitos surdos entendidos como sujeitos com deficiéncia ou mesmo
como pertencentes a uma minoria linguistica para discursos que olhem para
a diferenca surda de forma plural, como uma diferenca que escapa e que néo
pode ser prevista nem capturada por discursos que generalizam as
identidades surdas.

Avrtigo recebido em: 30/06/2015
Aprovado para publicagdo em: 05/10/2015

DISCOURSES THAT HAVE PRODUCED BILINGUAL EDUCATION FOR
THE DEAF

ABSTRACT: Which discourses have produced bilingual education for the
deaf in the Brazilian scenario? In order to problematize this issue, we have
examined some documents produced by the Ministry of Education and the
National Association for Deaf Education and Integration addressing the
bilingual education for the deaf. The notion of discourse by Michel Foucault
(2013), for whom discourses produce practices, has been used as our
theoretical-methodological tool. In our analyses, we have attempted to
evidence the power-knowledge relations involved in discourses that
constitute the analyzed documents and the specific ways of thinking about
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deaf schooling that have been produced from the meanings of bilingual
education spread by those documents.

KEYWORDS: Discourses; Bilingual Education; Deaf; Educational Policies.

DISCURSOS QUE PRODUCEN LA EDUCACION BILINGUE PARA
SORDOS EN LA ACTUALIDAD

RESUMEN: ¢Que discursos viene produciendo la educacion bilinglie para
sordos en el escenario educacional brasilefio en la actualidad? Para
problematizar esta cuestién, revisamos documentos producidos por el
Ministerio de Educacion (MEC) y por la Federacion Nacional de Educacion
e Integracion de los sordos (FENESIS) que hablan de la educacién bilingie
para sordos, teniendo como herramienta teérico-metodolégica la nocion del
discurso de Michael Foucault (2013), para quien los discursos producen
préacticas. En nuestro analisis, buscamos evidenciar las relaciones de saber-
poder que estdn superpuestas en los discursos que constituyen los
documentos analizados y los modos especificos de pensar la escolarizacion
para sordos que vienen siendo producidos a partir de los significados sobre la
educacion bilingtie que circula en tales documentos.

PALABRAS CLAVES: Discursos; Educacion Bilinglie; Sordo; Politicas
Educacionales.

NOTAS

1) Uma versdo preliminar deste trabalho foi apresentada no “VI Seminario Brasileiro
(SBECE) / IlII Seminario Internacional de Estudos Culturais e Educagdo (SIECE)”
em 2015 e publicada em seus anais sob o titulo “Educa¢do Bilingue para surdos:
escola comum ou escola bilingue?”.

2) Embora os discursos aqui analisados sejam provenientes de Secretarias do MEC —
da antiga Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) e, ap6s, da Secretaria de
Educacgdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) — optamos,
neste texto, por utilizar a sigla MEC ao nos referirmos aos documentos produzidos
por tais Secretarias, pois ambas estdo ligadas a este Ministério. O deslocamento da
educacdo especial para a SECADI ocorreu durante o periodo de realizacdo da
pesquisa que deu origem a esse artigo (entre 2008 e 2014), havendo outras
composicles nas equipes.

3) Este, constituido por surdos e ouvintes, académicos ou ndo, que lutam pelos
direitos da comunidade surda, tem importante papel articulador na busca por
mudancas de perspectivas linguisticas e educacionais, principalmente no que se
refere a educacao de surdos.
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4) Atendimento Educacional Especializado.

5) A ampla circulagdo da-se, principalmente, por meio de formacdes pedagdgicas
para a atuagdo no AEE, que sdo oferecidas pelo MEC.

6) O MEC aponta que o atendimento no AEE ao aluno surdo deve ocorrer
diariamente, no entanto, a realidade das escolas e alunos muitas vezes inviabiliza
isso, sendo oferecidos um ou dois atendimentos na semana.

7) A cultura surda pode ser entendida como “um conjunto de praticas capazes de ser
significadas por um grupo de pessoas que vivem e sentem a experiéncia visual, no
caso dos surdos, de uma forma semelhante” (LOPES; VEIGA-NETO, 2010).

8) A proposicdo, apresentada no Relatério traz um redimensionamento voltado para
uma politica linguistica (que ja teve inicio com a instauracdo do Decreto 5.626/2005)
e, principalmente, para um planejamento da mesma.

9) No Relatério: “Os surdos que demandam atendimento especializado sdo os que
tém outros comprometimentos (por exemplo, surdocegos, surdos autistas, surdos com
deficiéncia visual, deficiéncia intelectual, com sindromes diversas ou com outras
singularidades)” (BRASIL, 2014. p. 6).
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