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Resumen: En este trabajo se reflexiona sobre percepciones y
representaciones que alumnos de universidades de Brasil y
Argentina poseen sobre el trabajo en el laboratorio docente de Fisica.
Participaron 150 alumnos que cursan laboratorios presenciales de
Fisica de UESBy UESC (Brasil) y UNL (Argentina). Cerca del 100% de
los encuestados refiere utilizar guias preestablecidas en el trabajo
experimental mientras que un bajo porcentaje (30% de Brasil y
12% de Argentina) reconoce el uso de TIC; respecto a sus opiniones
sobre el objetivo de las actividades de laboratorio de Fisica, 87%y
96% respectivamente, entiende que se trata de Aplicar/Reforzar/
Verificar la teoria aprendida. En ambos paises, la mayoria, refiere no
haber utilizado nunca o no lo recuerdan, experiencias en sus clases
de Fisica en niveles educativos precedentes.

PaLABRAS cLAVE: Enseflanza de Fisica. Laboratorio didactico.
Percepciones.
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INTRODUCCION

Dada laimportancia atribuida por profesores y alumnos a los trabajos
practicos de ciencias, segun lo mencionado por diversas investigaciones
(GUILLARON et al., 2012; FURIO; PAYA; VALDES, 2005; MILLAR; OSBORNE, 1998),
su utilizacién en la ensefanza de ciencias es ampliamente defendida. Mucho
se ha escrito sobre laimportancia y forma de utilizacion de los experimentos.

Distintos autores consideran fundamental que en el proceso educativo
se desarrollen actividades practicas que permitan fortalecer los conocimientos
tedricos y estimulen a los estudiantes en la investigacién, promoviendo
reflexion, critica y desarrollo de pensamiento cientifico (BORGES, 2002; LIMON;
CARRETERO, 1997; TAMAYO; SANMARTI, 2007; TAMAYO, 2009). Desde el punto
de vista del constructivismo, la actividad experimental desempena un rol muy
importante si se dirige de manera consciente e intencionada a lograr que las
ideas previas de los estudiantes evolucionen a conceptos mas elaborados y
cercanos a los cientificos (TAMAYO; SANMARTI, 2007: TAMAYO, 2009).

En este sentido, Andrade (2013) sostiene que las investigaciones en
la ensefianza de ciencias ya tienen como consenso que el principal objetivo
de los trabajos practicos es promover los siguientes aprendizajes:

De contenidos cientificos;

De la naturaleza del conocimiento cientifico;

Del abordaje de experimentos a partir de resolucién de problemas.

Pero, para lograr alcanzar estos objetivos, es necesario que las
actividades sean planeadas y ejecutadas adecuadamente. Ademas de los
factores externos a los profesores (equipamientos de laboratorio, espacios para
realizar las actividades, tiempo disponible en los cursos de ciencias, entre otros)
esto también depende de las concepciones que poseen docentes y alumnos
acerca de los objetivos de los trabajos practicos (BARBERA; VALDES, 1996).

Andrade, Becker y Vainstein (2013) sefalan que los profesores en
general tienen concepciones epistemoldgicas empiristas, segun las cuales el
conocimiento es producido a partir de la observacidn, siguiendo un método
riguroso de proceder. Esta idea hace que las actividades practicas se enfoquen
en los resultados a alcanzar, en detrimento del proceso. Como consecuencia,
no se confiere a los alumnos libertad para elegir como proceder, ya que los
resultados y la forma de obtenerlos son conocidos previamente.

Asi, seguin Carrascosa, Gil-Pérez y Vilches (2006), se observa que cuando
los profesores utilizan trabajos practicos, tienen la tendencia de disefarlos
como “recetas de cocina”. De esta forma, en lugar de desarrollar una visién

Inter-Agdo, Goiania, v. 41, n. 3, p. 651-670, set./dez. 2016. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5216/ia.v41i3.41900>.



Actividades en laboratorios de ensefanza de fisica Dossié 6 5 3

realista de la naturaleza de la ciencia y adaptar a los estudiantes a manejar los
experimentos, en verdad crean o refuerzan concepciones equivocadas que
reflejan en sus estudios universitarios (FURIO; PAYA; VALDES, 2005).

Mas alld de las discusiones acerca del aprendizaje a partir de esta
metodologia, se observa claramente unainadecuacion en el caso de carreras
de grado del drea de ciencias y tecnologia, ya que estos futuros profesionales
se desempefaran en laboratorios, donde se supone que enfrentaran
constantemente situaciones nuevas y abiertas. Otro aspecto problematico
es el hecho de que, en situaciones del cotidiano que involucran el uso
de conocimientos cientificos, tampoco hay respuestas y procedimientos
conocidos a priori. Tales caracteristicas tornan inadecuadas este tipo de
actividades utilizadas con elevada frecuencia para trabajar las interacciones
entre ciencia, tecnologiay sociedad, defendidas ampliamente en la literatura
(FERNANDEZ et al, 2005).

Por lo anterior y por otras cuestiones como la promocién de espiritu
reflexivo, critico y autogestion del conocimiento, diversos autores sostienen
que los trabajos précticos deben seguir un modelo de investigacion orientada,
o sea, enfocar la busqueda de resolucién a un problema. En este proceso, los
estudiantes no solo deben generar hipotesis acerca del problema, sino también
participar activamente en el planeamiento del disefio experimental a ser
utilizado. De esta forma, ellos pueden percibir que la actividad cientifica no sigue
un método cerrado que empieza por la observacién. Al contrario, la recoleccion
de datos es orientada por las hipétesis y por el cuerpo de conocimientos que
dan base a la investigacion (CARRASCOSA; GIL-PEREZ; VILCHES, 2006).

No obstante, dar mayor libertad a los alumnos en un proceso de
investigacion orientada exige de ellos habilidades que no siempre poseen
cuandollegan ala universidad (lo que, a su vez, esté relacionado a la utilizacion
o no de actividades experimentales en los niveles educativos precedentes).
Las concepciones que los estudiantes poseen sobre la tematica en estudio,
influencian las expectativas acerca de los trabajos practicos en la universidad.

Por lo tanto, es necesario investigar cudles son las concepciones
epistemoldgicas y pedagdgicas que estan involucradas en la realizacién de
estas actividades, tanto por parte de los docentes como de los estudiantes.
Conocer las percepciones y representaciones que los alumnos tienen sobre
esta actividad es un paso hacia la comprensién y mejora de la ensefianza y
consecuentemente del aprendizaje. A partir de la mirada de los estudiantes
se pueden interpretar los procesos de ensefianza, evaluando lo que
efectivamente ocurre en el ambito del laboratorio docente (HERRAN, 2011).
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Lo anterior se constituye en insumo importante para el disefio
de actividades que promuevan el interés por la ciencia, su ensefianza y
aprendizaje.

El presente trabajo investiga percepciones de alumnos de distintas
carreras de diferentes universidades, sobre las actividades en el laboratorio
experimental. Lo realizado forma parte de actividades en el marco de dos
programas de posgrado de Brasil y Argentina, que promueve anualmente el
intercambio de profesionales entre las instituciones participantes: Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) y Universidade Estadual de Santa Cruz
(UESQ), Brasil, y Universidad Nacional del Litoral (UNL), Santa Fe, Argentina.

OBJETIVOS

Analizar percepciones de alumnos universitarios respecto del trabajo
en el laboratorio presencial de Fisica, en ambitos universitarios de Brasil y
Argentina.

Contribuir a la reflexion acerca de metodologias utilizadas en las
clases de laboratorio

METODOLOGIA

ACERCA DE LA MUESTRA DE ESTUDIO:

En el presente estudio participaron cinco carreras de tres universidades,
dos de Brasil, una de UESC y otra de UESB y tres de Argentina, de UNL. La
investigacion se desarrollé en el marco del convenio Programa de Pés-
-Graduagdo em Memdria: Linguagem e Sociedade, entre dos de las citadas
universidades, UESBy UNL, que propicia el intercambio entre investigadores
de los dos paises, al realizar periédicamente misiones de estudio. Ya que este
trabajo busca investigar las percepciones acerca de las clases de laboratorio
presencial de Fisica, fueron elegidas carreras que involucran materias con la
mencionada metodologia de trabajo.

Destacamos que, en UESC la carrera de Fisica se divide en profesorado
y licenciatura, en cuanto en UESB todos son alumnos de profesorado, en su
totalidad carreras de érea Fisica.
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Las carreras participantes de la UNL, pertenecientes al area de
Ciencias Biolégicas y de la Salud, presentan una duracién de cinco afios con un
ciclo basico donde la disciplina Fisica tiene marcada incidencia. En Licenciatura
en Nutricion la materia Fisica General y Termodinamica corresponde al
segundo semestre del primer afo de la carrera, mientras que en Bioquimica
y Licenciatura en Biotecnologia la materia Fisica Il corresponde al segundo
semestre del segundo afo de las carreras, siendo esta materia de cursado
comun para las dos carreras mencionadas.

ACERCA DEL INSTRUMENTO UTILIZADO:

Para conocer las percepciones de los estudiantes, fue elaborado un
cuestionario mixto ad hoc, con 5 preguntas de opcién multiple y 8 preguntas
abiertas. Las siete primeras tratan de caracterizar el sujeto (en qué carrera
estudia, tiempo de ingreso, experiencias con la ensefanza de Fisica), saber si
ha tenido actividades experimentales en las instituciones donde ha estudiado
en niveles educativos precedentes, y conocer sus relaciones con la ensefianza
de Fisica. Las otras seis son todas abiertas y buscan conocer sus opiniones
acerca de cdmo ha realizado los trabajos practicos de Fisica en su carrera, y
cuales son (o deberian ser, en su opinién) los objetivos de los mismos.

El cuestionario fue previamente sometido a una prueba piloto para
su validacion.

ACERCA DEL PROCESAMIENTO DE DATOS: (PROGRAMA, VARIABLES)

Elandlisis de los datos obtenidos consistié de tres etapas principales:

- Caracterizacién de la muestra de investigacién, a partir de
preguntas de opcion multiple

- Planteo de categorias que abarquen las principales concepciones
y representaciones observadas

«  Andlisis estadistico: los datos de las encuestas se sistematizaron
y cargaron en el software estadistico SPSS 21.0, disponible en la
Facultad de Bioquimica y Ciencias Bioldgicas, UNL —Argentina-.
Se resumid la informacién mediante tablas, graficos y medidas
de resumen estadistico adecuadas al tipo de variable analizada.
Para la comparacion de medias se utilizé la prueba t de Studenty
para la comparaciéon de proporciones o independencia, la prueba
c2 o la prueba Fisher exacta. El nivel de significacion estadistica
adoptado fue 0,05 (ELORZA PEREZ-TEJADA, 2010).
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A partir de los resultados de este andlisis, se investiga si existen
relaciones entre las percepciones de los alumnos y variables como la carrera
que esta cursando, el uso (o no) de actividades experimentales en niveles
educativos no universitarios, su intencién (o no) de ensefar Fisica en el
futuro, entre otras. Lo anterior servira de sustento a la reflexion acerca de las
metodologias utilizadas en laboratorios docentes de Fisica.

RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados se analizan en base a las respuestas al cuestionario
que se adjunta en Anexo 1.

ACERCA DE LA MUESTRA EN ESTUDIO:

Distribucion:

La muestra de estudio se compone de 150 estudiantes, 30 de la
carrera de Fisica, UESB, 23 de la carrera de Fisica, UESC, 48 de la carrera de
Licenciatura en Nutriciéon, UNLy 49 de las carreras de Bioquimica y Licenciatura
en Biotecnologia, UNL, todos ellos participantes voluntarios de la investigacion.
Aunque estos ultimos sean de dos carreras distintas, sus respuestas se
estudiaron en un mismo grupo, por que cursan juntos los trabajos practicos
de la asignatura Fisica. La distribucion de la muestra se detalla en Grafico 1.

Gréfico 1. Distribucion de encuestados segun carrera y pais.
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En la grafica se observa que el nimero de participantes resulté mayor
en Argentina que en Brasil, debido a que las carreras elegidas tienen una
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elevada matricula. Ademas esta diferencia puede deberse a que las carreras
elegidas de Brasil son de caracter académico y/o investigacion, mientras
que las de Argentina son carreras con perfil mas amplio, ya que incluyen las
practicas profesionales en areas de Salud e Industria.

Tiempo de Ingreso

La duracién de las carreras mencionadas, en Brasil y Argentina, de
acuerdo a los planes de estudios vigentes, es de 5 afos.

Con respecto al tiempo de ingreso, la muestra es heterogénea,
incluyendo estudiantes de inicio, medio y algunos de final de carrera. El
tiempo medio de ingreso es de 1,9 anos. En el Grafico 2 se registra dicha
variable segun pais.

Gréfico 2. Diagrama de cajas Tiempo de Ingreso vs. pais.
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Se destaca del gréfico anterior que los alumnos encuestados de
Argentina presentan un tiempo promedio de ingreso a la universidad de
2,21 anos que es significativamente mayor que el tiempo promedio de los
de Brasil, 1,34 aios (p<0,001).

En Argentina en la uUltima década ha existido un retraso en los
tiempos de culminacién de carreras de grado universitario, sobre todo en el
campo de ciencias exactas y bioldgicas de universidades estatales, tal como
lo comprobaron diversas investigaciones (GARCIA DE FANELLI, 2014; OSORIO;
BOLANCE; CASTILLO CAICEDO, 2011; PORTO; DI GRESIA, 2004; VAIRA et. al,
2010), hecho que se corrobora en la presente investigacion.
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ACERCA DE EXISTENCIA Y UTILIZACION DE LABORATORIOS EN NIVELES EDUCATIVOS
PRECEDENTES:

Existencia de laboratorios en la Enseiranza Secundaria:

Se indagé acerca de si las instituciones donde los participantes
estudiaron en niveles precedentes poseian o no laboratorios de Fisica.
Se observé que en ambos paises menos de la mitad de los encuestados
manifestd que su escuela secundaria poseia laboratorios de ciencias. En
particular se encontré que el 34% de los 53 encuestados de Brasil respondio
afirmativamente y el 41% de los 97 argentinos. Si bien el porcentaje de
colegios con laboratorios de Fisica de Argentina es mayor que en Brasil, no
hay diferencias estadisticamente significativas entre ellos (p=0,253).

Utilizacion y frecuencia:

No se encontré asociacion estadisticamente significativa entre el
pais y la frecuencia de uso de experimentos en las clases de Fisica (p=0,503).
Con un alto porcentaje, en ambos paises, los encuestados refieren no haber
utilizado nunca o no lo recuerdan, experiencias en sus clases de Fisica. Los
resultados se observan en el Gréfico 3.

Grafico 3. Frecuencia de uso de laboratorio de Fisica nivel secundario vs. pais.
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Lo anterior da cuenta de entender la ensefianza de una ciencia
experimental de manera netamente tedrica, hecho que contradice el discurso
acerca de la importancia del trabajo experimental (LEACH, 2002; REIGOSA
CASTRO, 2006).
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ACERCA DE UTILIZACION DE GUIAS DE TRABAJO PREESTABLECIDAS

En un porcentaje préximo al 100% de los encuestados respondié que
si utilizan guias estructuradas en el trabajo experimental.

Las practicas de laboratorio constituyen un elemento importante del
proceso integral de construccion del conocimiento cientifico, demandando
un esfuerzo creativo y critico por parte de los estudiantes, evitando reducirse
a directivas que impongan caminos preestablecidos, inmodificables o
incuestionables (GARCIA; TUNON, 2005; SALINAS; GIL; CUDMANI, 1995).
En esta direccidn, tal como menciona Carrascosa et al. (2006), se supone
el aprendizaje de las ciencias como significativo en la medida en que el
estudiante se identifica con las actividades desarrolladas durante el proceso de
ensefanza, considerando apropiado la utilizacion de trabajos de laboratorio
que superen la simple puesta en practica de guias preestablecidas.

;Puede lograrse lo anterior si la totalidad de los encuestados refiere
al uso de guias preestablecidas estructuradas?

Al solicitar a los estudiantes que sigan una guia detallada, se
contribuye a una visién rigida, algoritmica y cerrada de la ciencia. Conviene
insistir en que resulta de fundamental importancia que los estudiantes
tengan ocasion de participar en la elaboracion de disefios experimentales
en vez de seguir guias estructuradas, considerando esta etapa relevante en
todo proceso de investigacion y de utilidad para comprender las relaciones
entre ciencia y tecnologia.

ACERCA DE UTILIZACION DE INNOVACIONES TECNOLOGICAS

De los 150 encuestados contestaron esta pregunta solo 127 (83
argentinos, 44 brasileros). Se encontré que solo el 12% de los estudiantes
argentinos consideran que si hay innovaciones tecnolégicas en sus practicas
de laboratorio, en contraste con el 30% de Brasil, pudiéndose considerar que el
porcentaje de Brasil es significativamente mayor que el de Argentina (p=0,015).

A pesar de que el porcentaje resulta significativamente mayor en Brasil
que en Argentina, es notorio el bajo nimero de estudiantes que consideran
que en sus practicas de laboratorio, se incluyen innovaciones tecnolégicas.

¢Indica lo anterior que se sigue manteniendo una practica tradicional
de ensefianza de Fisica en el laboratorio, sin utilizar las tecnologias de la
informacion y la comunicacion?

;Se utilizaran las TIC pero los estudiantes no alcanzan a percibirlo,
debido a su condicion de nativo digital?
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Gréfico 4. Utilizacién de innovaciones tecnoldgicas vs. pais.
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Gras Martiy Cano Villalba (2003) mencionan que el manejo deTIC se
realiza en el trabajo de laboratorio desde el principio, a base del tratamiento
y procesamiento de imagenes, hojas de calculo, programas de adquisicién
de datos, entre otros. Lo mencionado no es percibido por los alumnos como
utilizacion de tecnologias, probablemente se origine en la condicién de nativo
digital propia de los estudiantes del siglo XXI, donde la concepcion de TIC se
enfocaria al uso de redes y programas sofisticados.

ACERCA DEL OBJETIVO DE LAS DISCIPLINAS CON LABORATORIOS PRESENCIALES

En base a las respuestas a la mencionada pregunta se proponeny
precisan las siguientes categorias:

Aplicar/Reforzar/Verificar teoria aprendida

Aprender contenidos

Aproximacion a lo cotidiano

En el Gréfico 5 se detallan los porcentajes de respuestas de acuerdo
a la categoria y pais del estudiante.

Se destaca el elevado porcentaje de alumnos (87% Brasil; 96%
Argentina) que manifiesta como objetivo de las clases de laboratorio de Fisica
Aplicar/Reforzar/Verificar la teoria aprendida, pudiéndose considerar que el
porcentaje de alumnos de Argentina que considera esto es significativamente
mayor que el de Brasil (p=0,046); en contraposicién un muy bajo porcentaje
de alumnos (12% Brasil; 22% Argentina) sostiene como objetivo de las clases
de laboratorio aproximar la teoria a la vida cotidiana; en este caso si bien el
porcentaje de alumnos argentinos es numéricamente mayor, la diferencia
observada no alcanza a ser significativa estadisticamente (p=0,165).
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Gréfico 5. Objetivos de trabajos de laboratorio vs. pais.
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Solbes y Vilches (2006) llaman la atencién sobre la importancia de
establecer relaciones entre la ciencia y los procesos de la vida cotidiana.
;De qué manera se puede propiciar encontrar dichas relaciones? ;En qué
contexto se lograra otorgar un nuevo sentido a la practica, a fin de motivar a
los estudiantes a ver la ciencia de una manera mas amplia donde se emplean
materiales cotidianos que les permitan promover aprendizajes significativos?

RELACIONES ENTRE PERCEPCIONES DE LOS ESTUDIANTES Y VARIABLES

Uso DE LABORATORIO EN NIVELES EDUCATIVOS PRECEDENTES Y OBJETIVOS DEL LABORATORIO
PRESENCIAL:

Se investigo la asociacion entre el haber usado o no laboratorios
en niveles educativos anteriores y la percepcién sobre el objetivo de las
disciplinas con laboratorios presenciales. Los resultados se presentan en
la tabla 1. Para el andlisis de los resultados las categorias de utilizacién y
frecuencia de uso del laboratorio de Fisica en niveles educativos precedentes
se agruparon en 2: -al menos una vez y -Nunca/no recuerdo.

De los resultados obtenidos se observa independencia entre uso de
laboratorio en niveles precedentes y percepciones sobre los objetivos del
mismo (p = que 0,1605).
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Tabla 1. Asociacién entre objetivos mencionados y usos de laboratorio.

Usaste Aprender contenidos Aplicar/reforzar/ verificar | Aproximacionalo
laboratorio | (n=145) teoria aprendida (n=144) | cotidiano (n=145)
en nivel . . .
medio No Si No Si No Si
Al menos 48 21 3 66 59 10
unavez

Nunca/no 56 20 8 68 60 15
recuerdo

Valor p 0,582 0,161 0,383

DESEMPENO FUTURO Y PERCEPCION DE OBJETIVOS DEL LABORATORIO PRESENCIAL:

De los resultados que se observan (tabla Il), si bien el 22% de los
estudiantes que ya tienen decidido dedicarse a la ensefianza considera como
objetivo del laboratorio la aproximacién a lo cotidiano, este porcentaje resulta
mayor que el 19% de los alumnos que no tienen o no decidieron aln ensenar;
esta diferencia no resulta estadisticamente significativa (p = 0,495).

Tabla Il. Asociacién entre desempefio futuro y percepcién sobre objetivos del

laboratorio.
Desempeiio | Aprender Contenidos Aplicar/reforzar/ Verificar | Aproximacion alo
futuro: (n=145) teoria aprendida (n=144) | Cotidiano (n=145)
Intencién N - N
de enseiiar | No Si No Si No Si
Fisica
Sl 18 14 8 24 25 7
NO/no lo 86 27 3 110 94 18
decidi
Valor p 0,027 0,001 0,495

El 75% de los estudiantes que han decidido ensefar piensa que el
laboratorio tiene como objetivo Aprender/Reforzar/Verificar teoria aprendida,
mientras que el 97% de los restantes presenta la misma percepcion, siendo
este ultimo porcentaje significativamente mayor (p=0,001).

El elevado porcentaje de estudiantes -futuros educadores- que
considera que las practicas de laboratorio solo sirven para comprobar
la teoria sin dar lugar a otro tipo de experiencias practicas es un hecho
preocupante ya que coincide con una de las mayores criticas realizadas a
los trabajos practicos en la ensefanza tradicional, que conlleva a una visién
cientificista de la ciencia.
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Coincidiendo con Osorio (2004), en esta investigacion se entiende
que la actividad experimental no debe ser vista sélo como una herramienta
de conocimiento. También debe considerarse como un instrumento que
promueve objetivos conceptuales, procedimentales y actitudinales que debe
incluir cualquier dispositivo pedagdgico.

CONCLUSIONES
ACERCA DE LAS CATEGORIAS ENCONTRADAS:

Un elevado porcentaje de encuestados de ambos paises, refiere
no haber desarrollado en la educacidn secundaria clases en laboratorios
presenciales de Fisica, lo que evidencia la falta de infraestructura y/o el
enfoque tedrico de la ensefanza disciplinar en niveles educativos precedentes.

Conrespecto a objetivos de las clases de laboratorios presenciales un
elevado porcentaje de alumnos de Argentina entiende que se trata de Aplicar/
Reforzar/Verificar la teoria aprendida, resultando significativamente mayor que
para los estudiantes de Brasil. En contraposicion un muy bajo porcentaje de
alumnos, similares en ambos paises, sostiene como objetivo de las clases de
laboratorio aproximar la teoria a la vida cotidiana.

Respecto a la utilizacidn de guias preestablecidas, los estudiantes de
Brasil y Argentina manifiestan utilizar guias preestablecidas y acuerdan con
esta metodologia. Coinciden también en considerar escasa la utilizacién de
TIC en el laboratorio didactico.

ACERCA DE LAS RELACIONES ENTRE PERCEPCIONES Y CATEGORIAS

Se observa independencia entre uso de laboratorio en niveles
educativos precedentes y percepciones sobre los objetivos del mismo.

Un elevado porcentaje de estudiantes que han decidido ensefar
(75%) menciona que el laboratorio tiene como objetivo Aprender/Reforzar/
Verificar teoria aprendida, demostrando una version cientificista de la
ciencia, mientras que solo un 22% considera como objetivo del laboratorio
la aproximacion a lo cotidiano.

Adhiriendo con Gil (2014), creemos que las experiencias en
laboratorios didacticos de Fisica tienen como misiéon fundamental que
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los estudiantes aprendan el camino por el cual se genera el conocimiento
cientifico mismo.

Es asi que en el laboratorio se tiene la posibilidad de aprender
mediante las experiencias propias, cometiendo errores y reconociéndolos,
de manera de estimular la creatividad, la reflexion y la autocritica.

Encontrar los diversos modos de motivar al alumno a través de
actividades experimentales es un desafio concreto de la docencia universitaria,
con énfasis en las ciencias experimentales. Conociendo las percepciones de los
estudiantes sobre esta tematica, se pueden encontrar puntos de articulacion
entre el hacer en siy el saber hacer, entendiendo que en la medida en que nos
acerquemos al sentir del alumno, se posibilitan nuevas aperturas al proceso
de ensefar y de aprender de manera significativa. Si lo anterior se consigue,
se podra promover andlisis, reflexion y articulacion de conocimientos previos
al estudio del fendmeno, con la construccién de nuevo conocimiento.

Artigo recebido em: 20/06/2016
Aprovado para publicagdo em: 08/08/2016

ATIVIDADES NOS LABORATORIOS DE ENSINO DE FiSICA: A PERCEPCAO
DE ESTUDANTES DO BRASIL E DA ARGENTINA. UM PENSAMENTO PARA A
EDUCACAO

Resumo: Neste artigo sdo feitas reflexdes sobre as percepgdes e representacdes que
estudantes universitarios no Brasil e na Argentina tém sobre o trabalho no laboratério
didatico de fisica. Participaram da pesquisa 150 alunos que cursam disciplinas
presenciais de laboratério de fisica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) (Brasil) e Universidad Nacional
del Litoral (UNL) (Argentina). Cerca de 100% dos entrevistados afirmaram usar roteiros
preestabelecidos nas aulas experimentais, enquanto uma porcentagem baixa (30%
no Brasil e 12% na Argentina) reconhece o uso das Tecnologias da Informacéao e
Comunicacgao (TIC); em relacdo aos seus pontos de vista sobre o propdsito das
atividades de laboratério de fisica, 87% e 96%, respectivamente, considera que se
trata de Aplicar/Reforcar/Verificar a teoria aprendida. Em ambos os paises, a maioria
dos estudantes afirma nunca ter usado ou ndo se lembrar de ter usado experimentos
em suas aulas de fisica em niveis educacionais anteriores.

PaLavras-cHAVE: Ensino de Fisica. Laboratério didatico. Percepgdes.
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TEACHING ACTIVITIES IN PHYSICS LABORATORIES: PERCEPTIONS OF STUDENTS
FROM BRAZIL AND ARGENTINA. A REFLECTION FOR EDUCATION

AssTRACT: In this paper we reflect on perceptions and representations that students
from universities in Brazil and Argentina have about studying in Physics didactic
laboratories. 150 students that attend the Physics laboratory classes of Universidade
Edtadual do Sudoeste da Bahia (UESB), Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC)
(Brazil) and Universidad Nacional del Litoral (UNL) (Argentina) participated in the
research. Approximately 100% have reported using pre-established guides in
experimental classes while a low percentage (30% in Brazil and 12% in Argentina)
recognizes the use of Information and Communication Technologies (ICT); regarding
their views about the purpose of activities in Physics laboratories, 87% of students in
Brazil and 96% in Argentina understand that it is about Applying/Reinforcing/Verifying
the theory they learned. In both countries, the majority of students expressed that
they have never used or do not remember having used experiments in their physics
classes in previous educational levels.

Kevworps: Physics teaching. Didactic laboratory. Perceptions.
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Anexo 1

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL LITORAL

Estimado (a) Alumno (a):

Este cuestionario es parte del proyecto: “Replanteando la Ensefianza de Ciencias y
Matematica: Didlogo de las Maestrias en Didactica de las Ciencias Experimentales
(UNL/Argentina) y la Educacion la Ciencia y Formacién de Profesores (UESB/Brasil)".
Este cuestionario trata de reunir informacién sobre las clases de laboratorio de fisica en
su universidad. Toda la informacién sera de uso exclusivo de los investigadores, para
asegurar la confidencialidad. Sus respuestas seran de gran valor para la investigacion
en curso, por lo que le agradecemos su participacion en este proceso.

Marcel da Silva Lessa de Oliveira

Liliana del Valle Ortigoza

1) ;Cudl es tu carrera?
2) {Hace cudnto tiempo ingresaste en la carrera?

3) ;Has sido profesor de Fisica? Si [1No []
En caso afirmativo, ;por cuanto tiempo?

4) ;Has estudiado en algun colegio que tenia laboratorio de ciencias/Fisica? Si[INo [ ]

5) ¢Estudiaste Fisica con el uso de experimentos durante la educacién basica (primaria
o secundaria)?
Nunca/Norecuerdo[] Menosde3veces[] Algunasveces[] Muchasveces]]

6) ;Tienes la intencion de ensefar Fisica en la educacion bésica después de tu carrera
de grado?
Si[] No[] No lo decidido aun []

7) {Si contestaste sia la pregunta anterior, deseas utilizar experimentos en tus clases?
Justifica tu respuesta.
Si[] No[]

8) ;Experimentas con las clases de laboratorio de Fisica, en la forma en que se
desarrollan en tu carrera? ;Por qué?
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9) ;Cudl es en tu opinidn, lo que es (o lo que deberia ser) el principal objetivo de las
disciplinas de laboratorio en tu carrera?

10) ¢Con qué frecuencia los profesores de laboratorio utilizan guias de trabajos
practicos (T.P) en la clase? ;Consideras que esta herramienta es importante?

11) ;A lo largo de tu carrera, has identificado alguin(a) profesor(a) que realizé/realiza
clases experimentales de forma diferente (por ejemplo, usando nuevas metodologias,
materiales inusuales, etc)? Si es asi, citar ejemplos.

12) En tu opinién, ;cudl es la influencia de las clases de laboratorio en el aprendizaje
del contenido de Fisica? Justificar.

13) De tu experiencia vivida a lo largo de tu carrera, jcudl etapa crees que es mas

importante en la clase de laboratorio? Justificar.

iGracias por tu cooperacién!
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