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Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar a compreensdo dos professores sobre a Politica de
Educacdo Especial de Santa Catarina no contexto de um Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA). De
abordagem qualitativa, a pesquisa envolveu a participacido de trés professoras que atuam na modalidade
de ensino. A analise de contetido das entrevistas semiestruturadas possibilitou reflexdes sobre como a
Politica de Educacdo Especial de SC é compreendida no contexto da instituicdo. Os resultados revelaram
que a compreensdo da Politica de Educacdo Especial de Santa Catarina envolve um processo imerso em
conflitos e contradi¢des, o que demonstrou a necessidade de comprometimento no sentido de superar
praticas excludentes reproduzidas na escola, bem como promover a superagao do carater exclusivo da
Educacdo Especial em tempos de inclusao.

Palavras-chave: Politica; Educac¢do Especial; Santa Catarina; Professores.

Abstract: This article aims to analyze the teachers' understanding of the Special Education Policy of Santa
Catarina in the context of a Center for Youth and Adult Education (CEJA). The research was conducted
using a qualitative approach with the participation of three teachers who work in the teaching modality.
Content analysis of the semi-structured interviews enabled reflections on how SC's Special Education
Policy is understood in the context of the institution. The results revealed that the understanding of the
Special Education Policy of Santa Catarina involves a process immersed in conflicts and contradictions,

' Doutora em Educac¢do. Professora na Fundac¢do Catarinense de Educacdo Especial- FCEE e na
Universidade do Vale do Itajai-SC. Sdo José, SC. Brasil. Orcid: http://orcid.org/0000-0003-2223-7845
E-mail: valeriatret@yahoo.com.br

Jornal de Politicas Educacionais. V. 17 €90996. Junho de 2023 1



TRENTIN, V. B. A compreensdo dos professores da Educagdo de Jovens e Adultos sobre a Politica de
educacio especial de Santa Catarina

which demonstrated the need for commitment to overcome exclusionary practices reproduced in the
school, as well as to promote the overcoming of the exclusive character of Education Special in times of
inclusion.

Keywords: Policy; Special education; Santa Catarina; Teachers.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar la comprension de los profesores sobre la Politica de
Educacion Especial de Santa Catarina en el contexto de un Centro de Educacién de Jévenes y Adultos
(CEJA). Con un enfoque cualitativo, la investigacidon cont6 con la participacion de tres docentes que acttian
en la modalidad de ensefianza. El andlisis de contenido de las entrevistas semiestructuradas permitié
reflexionar sobre cdmo se entiende la Politica de Educacién Especial de SC en el contexto de la institucion.
Los resultados revelaron que la comprension de la Politica de Educacién Especial de Santa Catarina
implica un proceso inmerso en conflictos y contradicciones, lo que demostro la necesidad de compromiso
para superar las practicas excluyentes reproducidas en la escuela, asi como para promover la superaciéon
de la exclusion. caracter de la Educacién Especial en tiempos de inclusion.

Palabras clave: Politica; Educacion especial; Santa Catarina; Maestros.

Introducao

Sob a influéncia dos movimentos internacionais ancorados na “Educacao para
Todos”, o Brasil instituiu uma ampla reforma na Educacdo. Na reforma educacional, a
educacdo especial foi contemplada como uma possibilidade de democratizagdo do
ensino. A Educacdo Especial, prevista na CF/1988, é regulamentada pela LDBEN n?
9.394/96, sendo definida como modalidade de ensino a ser ofertada, preferencialmente,
na rede regular de ensino aos alunos com deficiéncia (BRASIL, 1996).

Apds doze anos, a Politica de Educacao Especial, na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), reafirma o proposto pela LDBEN n2 9.394/96, ou seja, a educagao
especial devera deixar de ser paralela ao ensino comum e passa a transversalizar todos
os niveis, etapas e modalidades de ensino, disponibilizando recursos e servicos e
realizando o AEE, complementar e/ou suplementar a formacdo escolar dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
matriculados na rede regular de ensino (BRASIL, 2008).

O Estado de Santa Catarina, com a intencao de efetivar a educag¢do inclusiva e
seguir as orientagdes nacionais, as quais sdo pautadas nas internacionais, no ano de
2006, por meio da Secretaria de Educac¢do do Estado (SED) e Fundagdo Catarinense de
Educacdo Especial (FCEE), com base nos preceitos legais, institui o documento que
define a Politica de Educacao Especial do Estado. A PEE do estado de SC é respaldada em
ambito nacional pela CF/1988; pela Lei n2 8.069, que dispoe sobre o Estatuto da Crianga
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e do Adolescente (1990); pela Lei n? 9.394/96 e pela Resolucao n2. 02 do CNE/CEB
02/2001.” (SANTA CATARINA, 20064, p. 10).

Apés sua elaboracao, a referida Politica foi ratificada e aprovada pelo Conselho
Estadual de Educacao (CEE), instituida pela Resolu¢do no.112/2006 (SANTA CATARINA,
2006b). A referida Resolucdo aponta para a adogdo de uma perspectiva ligada a
educacdo inclusiva, apropriando-se de conceitos e agdes propostos em ambito nacional,

conforme aponta em seu artigo 1°:

A Educagdo Especial integra o Sistema Estadual de Educagdo de Santa de
Catarina, caracterizada como modalidade que demanda um conjunto de
procedimentos e recursos especificos que visam ao ensino, a prevencao,
a reabilitacdo e a profissionalizacdo da pessoa com deficiéncia, condutas
tipicas e altas habilidades. (SANTA CATARINA, 2006b).

Nessa perspectiva, a educagdo especial é concebida como uma modalidade
transversal aos niveis de ensino, etapas e modalidades da educagao basica, organizada
para apoiar, complementar e suplementar a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.
Em SC a proposta se materializa com a implantacdo de servigos que se encontram nos
documentos construidos pela FCEE em parceria com a SED, que demonstram
aproximag¢do com os documentos nacionais, sendo eles: a Politica de Educagdo Especial
do Estado de SC (2006) e o Programa Pedagogico (2009).

A Politica de Educacdo Especial de SC, aprovada em 2006 pelo Conselho
Deliberativo da FCEE, passou por uma atualizacdo conceitual quando editada e publicada
em 2009, tendo como referéncias as diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educac¢do Inclusiva (BRASIL, 2008) e da Conveng¢do sobre os Direitos
da Pessoa com Deficiéncia - ONU (2006), sendo ratificada pelo Decreto n? 6.949/2009
(BRASIL, 2009).

Na atualizacdo da Politica de Educacdo Especial de SC, mantiveram-se alguns
servicos e instituiram-se novas diretrizes, sendo elas: a) Publico: estudantes com
diagnoéstico de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, transtorno do déficit
de atencao e hiperatividade e altas habilidades/superdotacao; b) Servico de
Atendimento Especializado (SAESP); c) Atendimento Educacional Especializado (AEE),
com carater complementar ou suplementar, disponibilizado nas suas especificidades; d)
Atendimento em Classe: profissionais da educagdo especial atendendo

concomitantemente a frequéncia do estudante na rede regular de ensino (segundo
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professor de turma, professor intérprete, instrutor de Libras, professor guia intérprete,
professor bilingue e segundo professor bilingue) (SANTA CATARINA, 2009).

Frente a este contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a
compreensao dos professores sobre a Politica de Educacao Especial de Santa Catarina no
contexto de um Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA). De abordagem
qualitativa, a pesquisa envolveu a participacdo de trés professoras que atuam na
Educacdo de Jovens e Adultos. A coleta de dados deu-se por meio de entrevistas
semiestruturadas, as quais possibilitaram reflexdes sobre como a Politica de Educacgao
Especial de SC é compreendida no contexto da instituicao.

Processou-se a organiza¢do dos dados coletados seguindo critérios da analise de
conteudo. A analise de contetdo, segundo Bardin (2009), é uma técnica de tratamento
das informacgdes que tem por finalidade identificar o que esta sendo dito a respeito de
um determinado tema e permite a inferéncia de conhecimentos pertinentes as condigoes
de producao destas mensagens.

Para tanto, o artigo encontra-se dividido em trés se¢des principais. Na primeira,
apresenta-se a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos em Santa Catarina; na segunda,
apresentam-se como os professores de um Centro de Educacdo de Jovens e Adultos
(CEJA) compreendem a Politica de Educacao Especial de Santa Catarina; e na terceira

sec¢do, as consideragdes finais.

Metodologia

Com o objetivo analisar a compreensdo dos professores sobre a Politica de
Educacdo Especial de Santa Catarina no contexto de um Centro de Educagao de Jovens e
Adultos (CEJA), foi realizada pesquisa de abordagem qualitativa em um CEJA localizado
no estado de Santa Catarina. Para o desenvolvimento da pesquisa, fez-se necessario
realizar apresentacdes formais de acordo com as exigéncias académicas e do Comité de
Etica em pesquisas com seres humanos da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ), nos termos do Parecer no 272/2012.

Para as professoras participantes da pesquisa, se fez uso dos cédigos PR, para a
Professora Regente, acrescido dos numerais 1; SP1, para a Segunda Professora; e PSRM,

para a Professora da Sala de Recursos Multifuncionais.
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Com as autorizacdes assinadas e com a permissdo para acesso ao campo,
iniciou-se a coleta de dados com o seguinte instrumento: entrevistas semiestruturadas
com as professoras (PR1, SP1 e PSRM). As entrevistas se constituiram em uma conversa
intencional entre o pesquisador e os participantes da pesquisa, por meio da qual se
procurou obter informagdes sobre cada sujeito da pesquisa e suas percepg¢des a respeito
de aspectos do contexto em que estdo inseridos.

Segundo Bauer e Gaskel (2002), a entrevista semiestruturada possibilita maior
flexibilidade nas respostas, facilitando a exposicdo do tema proposto. Nesse sentido,
elaborou-se roteiro de entrevista que, para Bauer e Gaskell (2002, p. 66), “é parte vital
do processo de pesquisa e necessita de aten¢do detalhada [...]”, pois, por “detras de uma
conversacdo aparentemente natural e quase casual encontrada na entrevista
bem-sucedida, esta um entrevistador muito bem-preparado”.

Para o registro das falas, utilizou-se um gravador. Cada entrevista teve a duracao
entre 30 e 90 minutos. Posteriormente, se fez a transcri¢do das entrevistas na integra e
devolveu-se seu contetido a cada professora participante entrevistada para que pudesse
validar as informacgodes. Esse procedimento se revelou como um facilitador desse
momento, pois deixou as entrevistadas a vontade para falarem, uma vez que teriam
acesso ao conteudo de seus depoimentos para rever e confirma-los ou nao.

Apbs, realizou-se a andlise de acordo com a analise de conteddo, que, segundo
Bardin (2009), é uma técnica de tratamento das informag¢des que tem por finalidade
identificar o que estd sendo dito a respeito de um determinado tema e permite a
inferéncia de conhecimentos pertinentes as condi¢des de producdo destas mensagens.

Mediante a apresenta¢do dos elementos que constituem a pesquisa, iniciar-se-a o
processo de investigacdo empirica com a producao de dados por meio da entrevista
semiestruturada, a qual apresentara questionamentos sobre como os professores que
atuam na Educacdo de Jovens e Adultos compreendem a Politica de Educac¢do Especial

do estado de Santa Catarina.

A Educacao de Jovens e Adultos em Santa Catarina

A Educacdo Basica no estado de Santa Catarina é composta pela Educagao Infantil,

pelo Ensino Fundamental, pelo Ensino Médio e por modalidades de ensino. As

modalidades de ensino, segundo a Resolu¢dao CNE/CEB n? 4/2010, seguindo a definicao

Jornal de Politicas Educacionais. V. 17 €90996. Junho de 2023 5



TRENTIN, V. B. A compreensdo dos professores da Educagdo de Jovens e Adultos sobre a Politica de
educacio especial de Santa Catarina

da LDBEN N9 9.394/1996 e demais atos legais sdo: Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial, Educacao Profissional e Tecnolégica, Educagao do Campo, Educagao
Indigena, Educacao Quilombola e Educagao a Distancia (BRASIL, 2010).

No contexto desta pesquisa, destaca-se a modalidade da Educac¢do de Jovens e
Adultos, a qual, de acordo com a LDBEN N2 9.394/1996, Art. 37, é destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e no Médio na
idade prépria. Nesse sentido, se expdem os dados do Censo Escolar do INEP (2021)
referentes ao cenario de matriculas oficiais no estado de Santa Catarina na referida

modalidade (Figura 1).

Figura 1: Numero de matriculas na Educac¢ido de Jovens e Adultos de nivel fundamental e
de nivel médio segundo a dependéncia administrativa e a localizacdo da escola - Santa
Catarina - 2020
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Fonte: INEP: Censo Escolar/2021.

Em Santa Catarina, a modalidade de ensino EJA é ofertada por meio das redes de
ensino publica e privada, sendo que a Rede Estadual de Ensino trabalha em parceria com
os municipios e diferentes entidades, com turmas formadas em espac¢os urbanos, do
campo, de privacdao de liberdade, indigena e quilombolas (SANTA CATARINA, 2015).
Segundo o Plano Estadual de Educacao, a Educacao de Jovens e Adultos, prevista na
Constituicao Federal/1988 e regulamentada pela Lei N2 9.394/1996 como modalidade
da Educacdo Basica, tem se tornado um importante instrumento para a universalizagdo

dos direitos humanos e a superagao das desigualdades (SANTA CATARINA, 2015).
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Porém, em uma perspectiva histdrica, cabe destacar que as discussoes sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos em Santa Catarina inicialmente foram timidas, até a
consolidacdo do projeto que garantisse, em ambito legal, a modalidade como direito. Os
debates sobre a modalidade iniciaram-se nesse estado na década de 1990, por meio de
semindrio proposto pela Secretaria de Educac¢do (SED) e pela Universidade do Estado de
Santa Catarina (UDESC). No seminario, foi elaborada a Proposta Curricular para a EJA,
que se consolidou como documento somente em 1998, na Proposta Curricular de SC. O
texto preconiza, segundo a Proposta Curricular de SC (1998, p. 36), o que propde a
LDBEN N2 9.394/96, tendo como objetivo fazer uma primeira abordagem do tema
fundamentada nos pressupostos da perspectiva historico-cultural.

A Proposta Curricular de SC (1998, p. 39) destaca que a modalidade da Educagdo
de Jovens e Adultos esta ancorada na perspectiva historico-cultural e que “melhorar a
qualidade de vida do homem catarinense, assegurando o acesso a cultura erudita e ao
conhecimento cientifico é condi¢ao basica para a conquista da cidadania.”

Ainda na década de 1990, ocorreu, em todo pais, o estimulo a “formacdo dos
Foéruns Regionais dessa modalidade de ensino”, isto é, os Foruns da EJA (BRASIL, 2015).
No Brasil, a criacdo dos Féruns da EJA deu-se no contexto dos encontros preparatoérios
da V CONFITEA, realizada em julho de 1997, em Hamburgo, na Alemanha. Em Santa
Catarina, o Forum de Educagdo de Jovens e Adultos (FEJA/SC) iniciou suas atividades em
1998. Na trajetoéria histoérica do Forum em SC, encontram-se indmeras atividades que
podem ser categorizadas como formacdo politica e pedagoégica: Encontros Estaduais,
Seminarios de EJA e mesmo plendrias ordindarias de discussdo e encaminhamentos.

No contexto das atividades realizadas pelo FEJA/SC, destaca-se a participagdo do
Féorum Estadual de Santa Catarina no processo de prepara¢do para a VI CONFINTEA,
registrada no Relatorio Final, “Encontro estadual da Educacdo de Jovens e Adultos de
Santa Catarina preparatorio para a VI CONFINTEA. Educacdo e Aprendizagem de Jovens
e Adultos ao Longo da Vida (2008).”

A partir das discussdes internacionais e nacionais, o estado de Santa Catarina
firmou compromisso com a modalidade de ensino EJA. Com o compromisso firmado, a
Educacao de Jovens e Adultos, em 1999, por meio da Portaria E/152/SED, em Santa
Catarina, passou a denominar-se Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA),

adequando-se a LDBEN/96, atendendo nos niveis de Alfabetizacdo, Nivelamento, Ensino
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Fundamental e Médio. Os Centros de Educacdo de Jovens e Adultos de SC sdo divididos

em cinco polos:

Norte, Sul, Vale do Itajai, Planalto e Oeste, os quais se constituem em
espacos importantes para discussdes entre as geréncias regionais e os
CEJAs, de modo que possam unificar procedimentos e estabelecer o
consenso por meio do didlogo a partir das politicas estaduais, legislacdo
em vigor e das especificidades regionais, considerando a diversidade e
as identidades. (SANTA CATARINA, 2005, p.120).

Considerando a diversidade que compde a Educacao de Jovens e Adultos, a
Secretaria de Educacio de SC possui 40% Centros de Educacio de Jovens e Adultos com
projetos diferenciados espalhados por todo o estado. Os CE]JAs coordenam as Unidades
Descentralizadas (UDs); o Nucleo Avancado de Ensino Supletivo (NAES) e a Educacao de
Jovens e Adultos (Alfabetizacdo, Nivelamento, Ensino Fundamental e Médio). Coordena,

também, o Programa Educacao em Espacos de Privacao e Liberdade.

Como os professores de um Centro de Educaciao de Jovens e Adultos (CEJA)

compreendem a Politica de Educagao Especial em Santa Catarina

O Estado de SC, com a intencao de efetivar a educacdo inclusiva e seguir as
orientagdes nacionais, no ano de 2006, por meio da Secretaria de Educac¢do do Estado e
da Fundacido Catarinense de Educacio Especial (FCEE)?® com base nos preceitos legais,
instituiu o documento que define a Politica de Educacao Especial do Estado. Tal politica é
respaldada em ambito nacional pela “CF/1988; pela Lei n? 8.069, que dispde sobre o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990); pela Lei n? 9.394/96 e pela Resolugdo n2.
02 do CNE/CEB 02/2001” (SANTA CATARINA, 20064, p. 10).

Ap6s a elaboracao, a Politica de Educacao Especial de SC foi ratificada e aprovada
pelo Conselho Estadual de Educacao (CEE) e instituida pela Resolugdo N° 112/2006
(SANTA CATARINA, 2006b), a qual aponta para a ado¢do de uma perspectiva ligada a
educacdo inclusiva por meio da apropriacdo de conceitos e agdes propostas em ambito

nacional, conforme aponta seu Art. 1°:

*Dados disponiveis em: http://www.sed.sc.gov.br/secretaria/2023.

*Instituicdo de carater beneficente, instrutivo e cientifico, dotada de personalidade juridica de direito publico, sem fins
lucrativos, a FCEE tem a missdo de definir e coordenar a politica de educacgdo especial do Estado de Santa Catarina,
fomentando, produzindo e disseminando o conhecimento cientifico e tecnolégico desta area.
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A Educacdo Especial integra o Sistema Estadual de Educacao de Santa de
Catarina, caracterizada como modalidade que demanda um conjunto de
procedimentos e recursos especificos que visam ao ensino, a prevencgao,
a reabilitacdo e a profissionalizacdo da pessoa com deficiéncia, condutas
tipicas e altas habilidades. (SANTA CATARINA, 2006b).

A partir da Resolugao N° 112/2006, a inclusdao escolar no estado de Santa
Catarina comecou a ser subsidiada pela Politica de Educacdo Especial. Aprovada em
2006, a Politica de Educacao Especial - SC passou por uma atualiza¢do conceitual quando
editada e publicada em 2009, tendo como referéncias as diretrizes da Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e a
Convenc¢do sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU, 2006), ratificada pelo
Decreto N2 6.949/2009 (BRASIL, 2009). Desse modo, cabe destacar que o estado de SC
atualizou a Politica de Educacdo Especial em 2009, com base nas Convencgdes
Internacionais e documentos nacionais resultantes da mesma convencao.

Com a atualizagdo da Politica, a Educacdo Especial em SC passou a ser concebida
como “uma modalidade que perpassa todos os niveis, etapas e outras modalidades de
ensino, sem substitui-los, ofertando os recursos e servicos de acessibilidade aos
estudantes segundo o seu publico” (SANTA CATARINA, 2014, p.71). Considerando o
carater transversal da Educacao Especial em todos os niveis e modalidades de ensino,
ressalta-se que a inclusido de pessoas com deficiéncia nas classes comuns e na Educacao
de Jovens e Adultos em SC esta ocorrendo de maneira mais acentuada nos ultimos anos,
como consequéncia da ampliacdo do acesso ao ensino regular. Os dados sao

apresentados na Figura 2.
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Figura 2 - Matriculas do publico-alvo da Educacio Especial em Santa Catarina - periodo de
2016 a 2020
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Fonte: INEP: Censo Escolar/2021.

Diante dos dados sobre a matricula de alunos com deficiéncia na modalidade de
ensino, entende-se que a EJA se tornou um espacgo de inclusdo. Desse contexto surgiu o
seguinte questionamento: como ocorre a inclusdo de jovens e adultos com deficiéncia no
CEJA?

As professoras que atuam na modalidade de ensino e que participaram desta
pesquisa, ao relatarem como ocorre a inclusiao escolar no CEJA, referem-se aos servigos
da Educacao Especial, dando énfase ao Segundo Professor como o principal responsavel

pelo processo de inclusdo dos jovens e adultos com deficiéncia:

Entdo! A gente ndo faz distingdo. Tratamos eles normal. Todos tratam
normal na sala, na escola. A inclusdo da pessoa com deficiéncia aqui no
CEJA é boa porque alguns alunos com deficiéncia tém necessidade de
alguém do lado deles, para ir trabalhando com eles o que eu ensino para
turma, outros ndo precisam. Com o Carlos, por exemplo, quem trabalha
com ele é o segundo professor. [..] essa sempre foi a funcdo do segundo
professor desde que eu comecei a trabalhar aqui. (PR1).
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A inclusdo aqui funciona igual a politica do estado de educacio especial.
Eu, como Segundo Professor, ajudo o aluno com deficiéncia na sala de
aula a entender o contelido e fazer as atividades para que ele possa ir
acompanhando os outros e a inclusdo dele aconteca. (SP1).

Aqui no CEJA a gente segue a politica de educagdo especial. Os alunos
com deficiéncia que precisam de ajuda tém o Segundo professor que fica
ali explicando e ajudando nas atividades. E ainda tem o SAEDE, onde eu
trabalho com eles. Tem todos os atendimentos necessarios para a
inclusdo destas pessoas aqui no CEJA. (PSRM).

A PR1, ao mencionar “Entdo! A gente ndo faz distingdo. Tratamos eles normal.
Todos tratam normal na sala, na escola.”, evidencia que os jovens com deficiéncia na EJA
sao tratados igualmente em relacdo aos demais colegas. No entanto, as professoras
também sinalizam, em suas falas, que a escolarizagdo desses jovens esta atrelada ao
Segundo Professor, e ndo ao Professor Regente da turma.

O Segundo Professor é um dos servigos do Atendimento em Classe (AC) instituido
nos documentos construidos pela FCEE em parceria com a SED: a Politica de Educacao
Especial do Estado de SC (2009) e o Programa Pedagdgico* (2009). O AC ocorre em
paralelo ao Atendimento Educacional Especializado, sendo caracterizado com a “atuacao
de um professor da area de Educacdo Especial em sala de aula ou profissional da area da
saude na escola, para atender os alunos de que trata o Programa Pedagdgico
matriculados nas etapas e modalidades da educagdo basica (SANTA CATARINA, 2009)".
Esse servico se articula ao proposto no Decreto N2 7.611/ 2011, que prevé apoio aos
alunos com deficiéncia devidamente matriculados no ensino regular. Segundo o

Programa Pedagégico, o Segundo Professor tem, como fungdo, nas séries iniciais,

[..] contribuir, em funcdo de seu conhecimento especifico, com a
proposicido de procedimentos diferenciados para qualificar a pratica
pedagdgica. Deve junto com o professor titular, acompanhar o processo
de aprendizagem de todos os educandos, ndo definindo objetivos
funcionais para uns e académicos para outros. (SANTA CATARINA,
2009b, p.16).

Cabe destacar que a atuacao do profissional da Educacdo Especial junto a sala de
aula tem sido tema de pesquisas sobre a organizacdo na escola inclusiva. Capellini

(2004); Mendes (2006); Machado e Almeida (2010); Rabello (2012); Vilaronga, Zerbato,

*0 Programa Pedagdgico, dinamizado por meio de acdes e projetos, estabelece diretrizes para qualificar o
processo ensino e aprendizagem dos alunos da educagdo especial matriculados na rede regular de ensino,
[..]” (SANTA CATARINA, 2009, p.09-10).
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Zanata e Lago (2014); e Martinelli (2016), por exemplo, consideram que a parceria
colaborativa entre professores da Educagdo Especial e da sala comum por meio do
coensino pode se configurar como uma estratégia de suporte a escolarizacao do aluno

com deficiéncia em sala de aula. Segundo Rabelo (2012), o coensino constitui

[...] mais uma filosofia de trabalho entre profissionais da educagdao com
conhecimentos e experiéncias diferenciadas do que em uma
metodologia de trabalho. E uma atitude filoséfica e critica de olhar para
o colega de trabalho como parceiro e com ele construir uma experiéncia
conjunta de trabalho pedagdgico no contexto escolar e da sala de aula.
(RABELO, 2012, p. 53).

Na mesma direcdao apontada por Rabelo (2012), Lago (2014) destaca o coensino
como uma estratégia que visa atuar diretamente nas diversas necessidades educacionais
dos alunos com deficiéncia, com o objetivo de melhorar e ampliar o suporte educacional
para todos os alunos (LAGO, 2014, p.51).

Concorda-se com os autores citados de que o coensino favorece a organizacdo de
novas praticas para a aprendizagem de todos os alunos. Além disso, propicia o
desenvolvimento profissional, pois possibilita que os professores reflitam “sobre as suas
praticas”, pensem “novas formas de enfrentar as dificuldades” e outras maneiras de
ensinar (MACHADO; ALMEIDA, 2010, p. 346).

No entanto, no CEJA, no contexto da pratica, o Segundo Professor nao exerce a
funcdo tal como consta na Politica de Educacao Especial do Estado de SC (SANTA
CATARINA, 2009). Ball, Maguire e Braun (2016) destacam que, no contexto da pratica, os
textos politicos estdo sujeitos a reinterpretacdes e recriagdes, produzindo efeitos e
consequéncias muitas vezes traduzidas em mudangas significativas na politica original.

A reinterpretacdo e a recriacdo na funcao do Segundo Professor sdo constatadas
nas seguintes falas das professoras: “quem trabalha mais com ele é o segundo professor”.
(PR1); “Eu, como Segundo Professor, ajudo o aluno com deficiéncia na sala de aula a
entender o conteudo e fazer as atividades para que ele possa ir acompanhando os outros
e a inclusdo dele acontega.” (SP1) e “Os alunos com deficiéncia que precisam de ajuda
tém o Segundo professor que fica ali explicando e ajudando nas atividades.” (PSRM).

As falas apresentadas permitem perceber que, ao invés de ocorrer a colaboragdo
entre professores para a promocao da escolarizagdo do jovem com deficiéncia, incide, em

sala de aula, a particularizacao e a segregacdo, o que impossibilita a inclusdo escolar.
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Sobre este aspecto, vale destacar que a Politica de Educag¢ao Especial (2009) e o
Programa Pedagoégico (2009) evidenciam que o Segundo Professor “[...] deve, junto com
o professor titular, acompanhar o processo de aprendizagem de todos os educandos, [...]"
(SANTA CATARINA, 2009b, p.16), atendendo a todos indistintamente, sendo capaz de
incorporar em colaboracdo com os demais professores praticas inclusivas, o que exigira
a transformacao do cotidiano e, certamente, propiciara o surgimento de novas formas de
organizacdo escolar.

O atendimento preconizado pela Politica de Educacao Especial (2009) e pelo
Programa Pedagdgico (2009) traz, como alicerce, o carater colaborativo, ou seja, o
ensino colaborativo que, segundo Braun (2012, p. 75), tem, como objetivo, “a
colaboracdo entre professores no desenvolvimento de atividades no cotidiano escolar,
mais especificamente da sala de aula” Na perspectiva desse ensino, os professores
compartilham as decisdes e sdo os responsaveis pelo processo pedagogico na turma, o
qual visa favorecer as a¢des educacionais inclusivas.

O proposto pelos documentos sobre a funcdao do Segundo Professor e o exposto
por Braun (2012) sobre o ensino colaborativo levam ao entendimento de que a fungao
desse profissional foi “[..] traduzida quando colocada em ac¢dao” (BALL; MAGUIRE;
BRAUN, 2016 p. 15). Segundo os autores, a tradugdo vincula-se a compreensao do texto
dentro dos limites da a¢do, nos quais ocorre um processo de representacao,
reordenacgdo, que se processa por meio de varias praticas materiais e discursivas. Nesse
processo, sao produzidos discursos e agdes no interior das escolas, como novas relagdes,
novos procedimentos e novas identidades que, por sua vez, materializam novas formas
de organizagdo das politicas.

Na materializacdo de novas formas de organizacao da politica, os profissionais do
CEJA, aos quais Ball, Maguire e Braun (2016) se referem como atores politicos,
realizaram (re)leituras dos textos politicos. Segundo os autores, é nas releituras que
ocorre a interacdo e a inter-relacao entre diversos atores, textos, conversas, tecnologias e
objetos (artefatos), e é onde a politica € interpretada, traduzida, reconstruida e refeita no
interior da escola.

A respeito da reconstrucdo da politica no CEJA, a PR1 menciona que “quem
trabalha com ele [0 aluno com deficiéncia] é o segundo professor”, demonstrando a
liberdade de recria-la e reinventa-la, pois a politica é “[..] interpretada de diferentes

formas, uma vez que experiéncias, valores e interesses sao diversos” (MAINARDES,
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2006, p.53). Nesse sentido, entende-se que as politicas sdo versdes sedimentadas de
interpretacgoes das interpretacoes.

Nesse movimento de interpretagdo, a PR1 também sinaliza que traduz a politica a
partir das condi¢bes histérico-culturais presentes na instituicao, ao mencionar que “essa
sempre foi a funcdo do segundo professor” (trabalhar com o aluno com deficiéncia)
“desde que eu comecei a trabalhar aqui” Essas condi¢des histérico-culturais sdo
nomeadas por Ball (1994) como cultura escolar. Segundo Sacristan (1997, p. 34), “[..] a
cultura escolar é uma caracterizacao ou, melhor dito, uma reconstrucdo da cultura, feita
em razdo das préprias condicbes nas quais a escolarizacdo reflete suas pautas de
comportamento, pensamento e organizacao”. Pletsch (2009, p. 72) explicita o exposto
pelo autor ao mencionar que cultura “é o conjunto de crencas, valores e normas que
orientam as praticas dos diversos agentes escolares [..] envolvidos no processo
ensino-aprendizagem [...]"

Apreende-se, com base no exposto pelos autores supracitados, que cada escola
seja uma instituicdo Unica, estruturada sobre normas, crencas, valores e formas de
pensamento que constituem a sua cultura. No entanto, a base para o entendimento da
cultura escolar encontra-se nas concep¢des e nas praticas dos diversos atores que
compdem o ambiente escolar, sendo que sdo esses atores que interpretam a politica, que
influenciam os rumos e a dinamica de cada acdo, ao invés de simplesmente
implementa-las.

Ainda sobre a inclusdo no CEJA, a PSRM mencionou que “O AEE é outro servico
que faz parte do processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia aqui no CEJA”. O
Atendimento Educacional Especializado, segundo o Programa Pedagogico (2009), foi
criado para substituir “[...] as Salas de Recursos e os Servicos de Apoio Pedagogico que
foram redimensionados e, em sua especificacdo pela area de atendimento” (SANTA

CATARINA, 2009, p. 24). Com a prerrogativa de um novo servico,

[...] o Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi designado por
area de deficiéncia, com carater complementar ou suplementar,
implantados na rede regular de ensino ou em centros de atendimento
especializados mantidos pelas APAEs. (SANTA CATARINA, 2009, p. 6).

No que tange a fun¢do do AEE, é perceptivel semelhan¢a na caracterizacao desse

servico com o AEE, proposto na Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
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Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008). A semelhanca entre os servigos se encontra

especificada na Resolu¢ao CNE/CEB N2 4/2009, em seu Art. 22, onde consta que

0 AEE tem como funcido complementar ou suplementar a formacao do
aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.
(BRASIL, 2009, p. 5).

Mediante o objetivo de promover a plena participa¢do da pessoa com deficiéncia,
bem como seu desenvolvimento e sua aprendizagem, o AEE mantém quatro
atendimentos  especificos: AEE/deficiéncia auditiva; AEE/deficiéncia visual;
AEE/deficiéncia mental; e AEE/transtorno global do desenvolvimento (SANTA
CATARINA, 2009).

No CEJA pesquisado, sdo ofertados o AEE/deficiéncia auditiva e o AEE/deficiéncia
mental devido a matricula de pessoas com as referidas deficiéncias na modalidade de
ensino. Os AEEs ofertados no CEJA sao mencionados pela PSRM como um “servico que
faz parte do processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia” A fala da professora vai ao
encontro do Programa Pedagégico (2009b), o qual aponta o AEE como aquele que se
apresenta “[..] como uma das condi¢des para o sucesso da inclusdo escolar dos alunos
com deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades” (SANTA CATARINA, 2009b, p.12).

No contexto desse servico, a Professora Responsavel destaca que procura “no
AEE, trabalhar considerando as necessidades especificidades de cada aluno” Observa-se
que a relacdo estabelecida por essa professora segue os preceitos contidos no Art. 13 da
Resolucdao N2 04/2009, a qual atribui ao professor do AEE a func¢do de “identificar,
elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de acessibilidade e
estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial” (BRASIL, 2009, p. 03). Na mesma direcdo, o Programa Pedagogico

destaca que o profissional que atua no AEE deve considerar

[...] as diferentes areas do conhecimento, os aspectos relacionados ao
estdgio de desenvolvimento cognitivo dos alunos, o nivel de
escolaridade, os recursos especificos para a sua aprendizagem e suas
atividades de complementacdo e suplementacdo curricular. Deve,
também, ser flexivel para promover os diversos tipos de acessibilidade
ao curriculo, de acordo com as necessidades de cada contexto
educacional. (SANTA CATARINA, 2009b, p.13).
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Vale destacar que as agdes do AEE devem ser articuladas com a sala de aula, de
modo a favorecer situacdes que enriquecam o curriculo e viabilizem formas de o aluno
participar do espaco da sala e apropriar-se de conhecimentos. Essa articulagdo é
constatada na Resolugao N2 04/2009, Art. 13, inciso VIII, onde consta que o professor do
AEE precisa articular com o professor de sala de aula estratégias e recursos para a
acessibilidade e promog¢do da participagdo do aluno nas atividades escolares. No entanto,
a PSRM afirmou que “Ndo temos tempo para sentar e conversar e muito menos planejar.
Cada uma planeja suas atividades’, evidenciando as condi¢des que os professores tém
para a efetivacdo dessa proposta, ficando o trabalho - que deveria ser colaborativo -
restrito a acOes isoladas.

Além dos aspectos relacionados a atuacao no AEE, esse servigo deve ser
organizado no turno contrario ao ensino regular (SANTA CATARINA, 2009). Sobre essa

organizacao, a professora do AEE relatou que,

[..] aqui, o AEE acontece no horario que o aluno frequenta o EJA. A gente
faz assim!! Tira ele uma meia hora da sala para fazer atendimento. Ele
faz o atendimento e volta para sala de aula. A gente faz o AEE, no mesmo
periodo no turno que o aluno ta aqui. Pra que fazerem turno diferente.

Constata-se, pela fala da professora do AEE, que esse atendimento é ofertado no
CEJA pesquisado no mesmo periodo que os jovens com deficiéncia frequentam a sala
comum. No entanto, com a Resolugcdo N2 04/2009, a inclusdo do aluno com deficiéncia
no ambito da escola regular, assim como o oferecimento do AEE no contraturno escolar,
ganhou status de direito constitucional. Em decorréncia dessa resolucdo, a antiga
concepc¢do de educacdo especial (substitutiva a escola comum) deu lugar a concepgao
vigente na atual Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008). Desde seu advento, a educac¢do especial passou a ser uma modalidade
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, ou seja, ndo mais
substitutiva a escola. Seu papel passou a ser, em esséncia, oferecer recursos, servicos e
estratégias de acessibilidade para promover a inclusao escolar.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
representa um novo marco tedrico e politico na educacdo brasileira. Esse documento
define a educacao especial como modalidade ndo substitutiva a escolarizacdo; estabelece
o carater complementar e suplementar do AEE a formacgao dos estudantes e determina o

publico-alvo da educacdo especial, constituido pelos estudantes com deficiéncia,
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transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Frente ao
destacado, vale ressaltar que na pratica do CEJA, a politica foi recriada pelos atores,
produzindo efeitos e consequéncias que representam mudanc¢as e transformacgdes
significativas na proposta da Politica de Educagao Especial. Essa recriacdo da politica
aponta que a escola ocupa uma identidade especifica, sendo ela lugar concreto de
trabalho e “lugar de decisdo” (SILVA; LUNARDI-MENDES, 2012, p.180).

Ao realizarem alteragdes na politica, os atores do CEJA do Vale do Itajai denotam
que possuem o controle do processo, ndo sendo meros implementadores de politicas.
[sso permite entender que as politicas sdo colocadas em acdo pelos atores mediante
compromissos existentes, valores, experiéncias, ceticismo e criticas (BALL; MAGUIRE;
BRAUN, 2016), como mencionou a professora: “A gente faz o AEE, no mesmo periodo no
turno que o aluno ta aqui. Pra que fazer em turno diferente [..].” Isso ocorre porque a
escola é organizada por pessoas que, a partir de suas percep¢des e valores, leem e
interpretam as politicas e diretrizes desse e para esse espaco, constituindo-o. Assim, as
percepcoes e os valores sdo validados pelo contexto social em que vivem esses sujeitos
que compdem a escola e pelos sentidos que nele transitam (BRAUN, 2010).

Entende-se que a Politica de Educacdo Especial de SC, em sua configuragao,
articula servicos para contribuir com o processo de inclusao, mas nao significa que os
CEJAs tomem a sua orientacdo tal como foi escrito, pois ha, nesse espaco, “redes de
relagcdes, outros discursos e praticas que vao delineando de maneira muito prépria a
autoridade cultural e as respostas as orienta¢des da politica” (SILVA; HOSTINS; MENDES,
2016, p.18). Assim, compreende-se que as escolas possuem formas particulares para
lidar com as politicas e, principalmente, de incorporar ou ndo as exigéncias dessas
politicas. Porém, nem por isso a politica de inclusdo deixa de ser funcional e eficaz.

Perante a compreensdo da Politica de Educacdo Especial de SC no CEJA,
entende-se que as politicas estatais sdo construidas e reelaboradas em varios contextos,
entre os quais, na pratica docente. Na pratica, as politicas sdo ressignificadas a partir de

suas concepgoes e interesses, influenciando e definindo os fins para a escolarizagao, pois

[..] a concep¢do do professor [..] pode determinar a acdo dele no
processo que envolve, principalmente, o aluno. Ela determinaria nao sé
as expectativas do professor, mas também a oferta de oportunidades
para desenvolver-se, oferecida aos alunos [...]. (CAPELLINI; RODRIGUES,
2009, p. 363).
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Diante do apresentado, considera-se que a Educagdo Especial se apresenta como
um processo imerso em conflitos e contradicdes evidenciadas na tradugao da politica de
inclusdo, dele advindo a necessidade de comprometimento no sentido de superar
praticas excludentes herdadas e reproduzidas nas escolas, bem como o carater exclusivo

da Educacdo Especial em tempos de inclusao.

Consideracgoes Finais

Na pesquisa, foi constatado que as orienta¢des contidas na Politica de Educacdo
Especial de SC foram transformadas em modos proprios de conceber a Educacdo
Especial e de desenvolver o trabalho na escola, evidenciando que as politicas sao
colocadas em acdo pelos professores, mediante compromissos existentes, valores,
experiéncias, ceticismo e criticas (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016), ligados fortemente a
cultura escolar. A cultura escolar é uma caracterizagdo ou, melhor dito, uma
reconstrucdo da cultura, feita em razao das préprias condi¢des nas quais a escolarizacao
reflete suas pautas de comportamento, pensamento e organizacdo. No entanto, vale
destacar que essas a¢des nao sao individualizadas, mas um reflexo da cultura escolar
que, construida historicamente, permeia e organiza os espagos escolares, bem como
normatiza o trabalho docente e, consequentemente, as relagdes de ensino e de
aprendizagem.

Outro aspecto a ser destacado foi a polarizacdo existente nas acgdes e
responsabilidades entre Professor da SRM e Professor da Sala comum, alimentando o
discurso de que a SRM nao envolve a aprendizagem, sendo essa fun¢do da sala comum.
Mediante o constatado, considero que a compreensdo da Politica de Educacao Especial
de Santa Catarina envolve um processo imerso em conflitos e contradi¢gdes, o que
demonstrou a necessidade de comprometimento no sentido de superar praticas
excludentes reproduzidas na escola, bem como promover a superacdo do carater
exclusivo da aprendizagem de alunos com deficiéncia na Educacdo Especial em tempos

de inclusio.
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