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O presente artigo visa abordar o conceito de educacdo estética subjacente
a obra de Herbert Marcuse. Procuramos demonstrar como a valorizacao da
dimensao artistica aliada a educacao tornaria possivel repensar o conceito
instrumental de razao, fornecendo ainda subsidios para a elaboracao de um
conceito qualitativo de desenvolvimento baseado na redefinicao da cultura.
Trabalhamos com a hipdtese de que, em virtude das qualidades criticas e
transformadoras da arte, a educacao estética fomenta um conceito critico de
razao, capaz de conduzir uma apreensao da realidade que ultrapassa a mera
adaptacao para se posicionar na resisténcia e na promocao de novas formas de
existéncia.
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In addition to the one-dimensional: Marcuse and the
aesthetic education

This article aims to address the underlying concept of aesthetic education to the
work of Herbert Marcuse. To demonstrate how the valuation of the artistic dimension
along with education makes it possible to rethink the concept of instrumental reason,
even providing subsidies for the development of a qualitative concept of development
based on the redefinition of culture. We hypothesized that, given the critical and
transformative qualities of art, the aesthetic education fosters a critical concept
of reason, able to conduct a grasp of reality that goes beyond mere adaptation to
position the resistance and the promotion of new forms of existence.

Keywords: Marcuse. Aesthetic education. Critical reason.

Hacia el mas alla de lo unidimensional: Marcuse y la
educacion estética

Este articulo tiene como objetivo abordar el concepto subyacente de la educacion
estética de la obra de Herbert Marcuse. Pretendemos demostrar cémo la apreciacion
de la dimension artistica junto con la educacion permiten repensar el concepto de
la razon instrumental, incluso dando subsidios para la elaboracidn de un concepto
cualitativo de desarrollo basado en la redefinicion de la cultura. Trabajamos con
la hipdtesis de que, dadas las cualidades criticas y transformadoras del arte, la
educacion estética fomenta un concepto critico de la razon, capaz de llevar a cabo
una comprension de la realidad que va mas alla de la mera adaptacion a la posicion
de la resistencia y la promocidn de nuevas formas de la existencia.

Palabras-clave: Marcuse. Educacion estética. La razon critica.
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Introducao’

A deturpacao do conceito emancipatério de razao, contido no projeto lluminista
e seu direcionamento para o sistema capitalista de acumulacao, fez com que a
racionalidade se tornasse nao s6 um instrumento de dominacao da natureza, mas
também um meio de regulacao social em que a prdpria acao do homem torna-
se objeto de controle. Esse novo paradigma racional reflete-se diretamente
nos processos formativos, que, regulados pela nocao de superficialidade da
emancipacao intelectual, dirigem as esferas formativas para a funcao prioritaria
de adaptar os individuos a sociedade e ao processo de trabalho, deixando em
segundo plano a formacao de resisténcia ao sistema econdmico e o fomento de
condicoes que possibilitam a superacao do status quo.

Para Marcuse, a emancipacao funda-se essencialmente no conceito de razao
critica: no esforco da critica em ultrapassar o dado imediato e transcender o
raciocinio condicionado ocorre o processo de formacdo como emancipacao. A
racionalidade bidimensional, caracterizada pelo pensamento negativo, nao se
esgota na critica da realidade, mas propicia uma mediacao com o real capaz de
ultrapassar a esfera da adaptacao para ancorar o pensamento em elementos
novos que podem conduzir para a transformacao da realidade. Ou seja, a razao
critica compele também a uma praxis politica que busca a superacao da realidade.

Em um momento histérico marcado pelo apelo ao pragmatico, a reducao da
formacao a transmissao de conhecimentos técnicos voltados para a habilitacao
dos estudantes para o mercado de trabalho favorece o surgimento de uma
consciéncia reificada e de uma relacdao consumista com as producoes culturais,
contribuindo para o atrelamento da educacao as exigéncias heterénomas. Nesse
sentido, a énfase de Marcuse na dimensao estética aponta diretamente para a
necessidade do resgate de uma racionalidade guiada pelo pensamento negativo,
que no sentido hegeliano contempla nao somente a critica do estado de coisas, mas
também a potencialidade dialética do vir a ser. O contato com os classicos e com
as producoes artisticas representativas dos ambitos mais altos de refinamento
intelectual propiciam a mediacao com o real em uma analise que nao se esgota na
adaptacao a ela, mas coloca em evidéncia outros elementos, desconhecidos até
entdo, que podem conduzir para além da existéncia dada, mostrando relacoes e
possiblidades de sua superacao.

Tendo por base a analise da obra tardia de Marcuse, o presente artigo visa
investigar o conceito de educacao estética, subjacente aos escritos marcuseanos,

1. Uma versao preliminar do presente ensaio foi apresentada no V Seminério Internacional sobre Filosofia e Educacao,
ocorrido no periodo de 10 a 12 de setembro de 2014, na Universidade de Passo Fundo (UPF/RS).
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procurando demonstrar como a educacdo estética torna possivel repensar
0 conceito repressivo de razao instrumental, e um possivel paradigma de
desenvolvimento qualitativo baseado na redefinicao da cultura. Trabalhamos com
a hipotese de que, em virtude da negatividade dialética presente na arte auténtica,
a formacao cultural fomenta o desenvolvimento do pensamento critico, que, no
esforco em ultrapassar o dado imediato, resulta em uma formacao que gera
inquietacao e anseios de mudanca.

A redefinicao da cultura e a transformacao da racionalidade

Marcuse procurou concentrar as possibilidades emancipatdrias em torno do
que chamou “redefinicdo da cultura”. Para Marcuse (1998), a cultura deveria
ser entendida como o complexo de objetivos morais, intelectuais e estéticos
considerados por uma sociedade, como meta a ser alcancada mediante o modo de
vida por ela adotado. Ou seja, somente podemos nos referir a cultura, passada ou
presente, quando seus valores e objetivos representativos sao reconhecidamente
traduzidos na realidade social. Nesse caso, a sociedade é responsavel por fornecer
uma base para a realizacao possivel desses valores, o que demonstra uma nocao
de cultura que nao se restringe a esfera ideal, mas que faz parte da objetividade
do mundo material.

Segundo Marcuse (1978), a maneira pela qual a vida dos individuos é definida
pela sociedade compreende fundamentalmente uma determinada escolha inicial
entre alternativas histéricas que sao determinadas pelo nivel de cultura material
e intelectual herdado. No entanto, a escolha é resultado do jogo de interesses
dominantes que antevé maneiras especificas de utilizar o homem e a natureza e
rejeita outras. Assim, pode-se compreender como o paradigma racionalista de
emancipacao, ao ser direcionado para a dominacao dos homens e das coisas e
aliar-se ao sistema capitalista de acumulacao, transforma-se em um meio de
regulacao social, em que a propria acdo humana torna-se objeto de controle.
Consequentemente, a revisao de uma cultura devera prever a questdo da relacao
dos valores com os fatos como um problema da prépria estrutura social, nao
devendo circunscrever-se a esfera ideal, mas ser incluido como uma questao
essencial a ser resolvida pela e na praxis politica.

Na medida em que o sistema economico necessita da utilizacao da cultura
como um instrumento ideoldgico de constituicao de uma subjetividade passiva, o
emprego dos conceitos basicos da antiga cultura afirmativa burguesa se mostra
proficuo, ajudando a compor um programa de “educacao cultural”. Essa educacao
visa a eliminacao da negatividade dialética da cultura mediante a sua massificacao
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e o rechaco aos ambitos transcendentes e tedricos da tradicao intelectual, que sao
capazes de fazer frente a sociedade estabelecida. A contribuicao de Marcuse com a
analise da cultura afirmativa evidencia os alicerces ainda ocultos da manipulacao
da massa, tanto em termos culturais, quanto nos termos da sociedade de
consumo: “As bases no plano material-sensivel em que se sustentam, enquanto
satisfacao aparente e transitéria, os mecanismos de obstrucao dos potenciais
emancipatorios” (Maar, 1998, p.64). Logo, para ser afirmativa, a cultura em seu
viés ideologico precisa operar no ambito da referéncia material-sensivel, mas, ao
mesmo tempo, tem que evitar nesse nivel a potencializacao cultural-formativa de
demandas materiais-sensiveis cerceadas na pratica produtiva real.

A formacao cultural do sujeito inserido no panorama da sociedade
unidimensional “se articula a cultura objetiva nos parametros da relacdo entre uma
semiformacao como travamento da experiéncia emancipadora e uma semicultura,
unicamente afirmativa e sem potencial critico” (Maar, 2003, p.67). Nesse contexto
de “deseducacdo cultural”, uma das principais formas de se construir uma
subjetividade passiva, tanto no nivel da formacao institucional quanto informal,
se da por meio da eliminacao da dimensao de negacao da cultura. A contradicao
latente entre a dimensao autonoma da cultura e as condicoes heteronomas da
realidade que a negam exige a supressao dos elementos que mostram a realidade
como contraditoria. Esse processo se da por meio da incorporacao sistematica da
cultura na civilizacao, reprimindo a tensao entre as duas esferas constituidoras da
realidade. (Marcuse, 1998)

A aceleracao das mudancas tecnoldgicas e a articulacao do desenvolvimento
técnico-cientifico com o capital global aumentaram assustadoramente o poder
da racionalidade unidimensional no interior dos processos formativos. A rapidez
com a qual o conhecimento perde validade no ambito da informatica e o aumento
crescente da participacao de uma cultura afirmativa e massificada no processo
de formacao apresentam um panorama desafiante para se refletir a acao
educativa hoje. No entanto, segundo esse panorama, podemos pensar que, se a
cultura repressiva da sociedade trabalha para mistificar as relacoes humanas e
aniquilar a subjetividade critica, cabe a educacao inverter essa formula. Ou seja,
acionar processos formativos que revertam a aculturacao com finalidades servis
e mantenedoras do estado de sujeicao do homem ao aparato técnico.

Neste sentido, o projeto marcuseano de redefinicao da cultura e a sua énfase
na educacao estética apontam para um projeto formativo que resulta em uma
praxis politica: formacdo como educacao dos sentidos para a interacao critica e
transformadora com a realidade social. No aprimoramento da percepcao estética
surge uma nova sensibilidade que possibilita aos sujeitos transcenderem a
mera razao instrumental com que atuam na transformacao da natureza. Para
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Marcuse, é por meio da arte que o homem se educa e reeduca constantemente
a sua condicao de superioridade em relacao a instrumentalizacdo da natureza,
para entao humanizar-se: libertar-se da reificacao e conduzir, mediante a razao
critica, um projeto emancipatoério. Se a cultura hegemonica limita e determina
a experiéncia nos ambitos mais avancados da civilizacdo, o faz somente porque
necessita ocultar as alternativas reais de transformacao da realidade.

Para Marcuse (1998], a relacdo entre cultura e civilizacdo havia se alterado em
virtude da sociedade tecnoldgica e da racionalidade instrumental que a gere. Logo,
para que o projeto formativo de emancipacao seja efetivado, é necessaria uma
redefinicdoradicaldaculturaestabelecida, queimpede atomadade consciénciados
individuos e barraosurgimento das necessidadesde libertacao. Orientando-se para
o estabelecimento de uma cultura que possa guiar as metas morais, intelectuais
e estéticas na direcao da emancipacao subjetiva e material estd um conceito de
razao critica que é ancorado nas dimensoes qualitativas do conhecimento: a arte,
a filosofia, a ciéncia tedrica, etc. Conforme Marcuse, é em torno dos conceitos da
razao critica, que sdao ao mesmo tempo filosoficos, socioldgicos e histéricos, que
se encontram os catalizadores espirituais dessa nova cultura: “Eles abrem uma
oportunidade intelectual que talvez conduza ao nascer de novos projetos sociais,
a novas possibilidades de existéncia” (Marcuse, 1998, p.167). A importancia do
restabelecimento de uma razao critica fundamentada nos ambitos teéricos do
pensamento mostra-se quando lembramos que a cultura tanto espiritual quanto
material, mesmo em seus projetos praticos, foi projetada pela ciéncia, literatura
e filosofia antes de se tornar uma realidade. Ou seja, a redefinicao da cultura deve
iniciar sobretudo na transformacao de seus pressupostos teoricos.

Essefatoimplicaanecessidadedetransformacaodoparadigmainstrumentalista
de razao sob o qual se funda a ciéncia moderna, recuperando as antigas metas de
fundacao da civilizacdo como meio de pacificacdo da luta pela existéncia. Para
tanto, Marcuse define a revalorizacao da cultura nao cientifica como um fator
importante da transformacao da ciéncia. O isolamento da realidade e a énfase na
interioridade proporcionada pela cultura burguesa permitiram a arte estabelecer
um refugio no qual puderam sobreviver as imagens esquecidas ou reprimidas
pela sociedade, constituindo o contraponto teorico da racionalidade instrumental:
“Se a sociedade (com os meios cientificos) contribui para a coordenacdo e a
administracao total, entao a alienacdo da cultura nao-cientifica converte-se na
precondicdo da oposicao e da recusa”. (Marcuse, 1998, p.171)

E preciso considerar que a cultura cientifica ndo é a Unica responsavel pelo
desenvolvimento e pelo progresso, pois os ambitos da pesquisa nao cientifica
agrupados emtorno dos modos de pensar ndao conformista e critico-transcendental
sao também constitutivos da racionalidade. A énfase da racionalidade cientifica na
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valorizacao das ciéncias exatas agrava-se quando consideramos essa prerrogativa
de validade como uma afirmacao de legitimacao universal a uma determinada
teoria e pratica histdrica especifica da ciéncia, considerando outros modos de
conhecimento como imprecisos ou menos cientificos e, consequentemente, menos
verdadeiros. Para Marcuse, a redefinicdo da cultura devera prever, no ambito dos
processos educativos, a revalorizacao das disciplinas de carater essencialmente
tedrico.

A importancia da preservacao do universo de pesquisa, que guarda em si a
contradicao com o existente, mostra-se na necessidade de constituicao de uma
resisténcia, por parte do processo formativo, em nao permitir em seu interior a
insercdo do pensamento positivista. Conforme Marcuse (1998, p.166), a educacao
pautada no positivismo “serve muito frequentemente para cortar a raiz da
autodeterminacao no espirito do homem - uma autodeterminacao que significa
hoje (como no passado) a desvinculacdo critica do universo da experiéncia”.
O processo formativo conduzido pelo positivismo, que toma o objeto como
uma construcdo técnica predefinida, reduz as relacdoes mundo-objeto a mera
instrumentalidade, fazendo com que a nocao de conhecimento que brota dai sé
possa ser a mera descricao em termos reificados. A partir do momento em que
os valores e qualidades humanas, tais como a esséncia do homem e a liberdade,
sdo submetidos aos modelos de pesquisa mensuraveis, “os antagonismos entre
o ser e o dever ser, existéncia e esséncia, sao literalmente absorvidos, mas em
detrimento do dever ser e da esséncia”. (Nicolas, 1971, p.108)

Educacao estética e resisténcia

Para Marcuse, a resisténcia que deve ser fomentada pelo processo formativo
se resume a construcdao de uma razao critica, desenvolvida no contato com os
ambitos do conhecimento em que o pensamento negativo logrou sobreviver: a
arte e as ciéncias humanas e tedricas. Conforme Maar (2003), é no conceito de
resisténcia que reside o espaco para uma dialética da emancipacao: a relacao
com a realidade, apreendida como contradicao, ressalta a necessidade de nao
se limitar a adaptacao, mas recorrer a resisténcia contra a adaptacao, no que
significa a imposicao da realidade como algo meramente exterior, ndo apreendida
numa relacao de experiéncia. Nesses termos, a razao critica compreende uma
relacdo ambigua com a realidade, enquanto adaptacao e enquanto inadequacao.
Assim, a razao é essencialmente negativa: “Ela se torna o que realmente é pela
relacdo com o que ndo é” (Maar, 2003, p. 63), e é nesse vai-e-vem dialético que é
possivel atingir o objetivo de realizar a esséncia humana.
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E nesta sintese entre o negativo e o positivo, o real e o possivel, que a obra de
arte se substancia enquanto forma e aparéncia, o que qualifica a estéticacomouma
categoria do conhecimento. Nisso, a sua praxis politica se revela como educacao
dos sentidos na interacao dos sujeitos com a realidade: os sentidos mais atentos
e dinamizados pela experiéncia estética propiciam uma visao diferente da imposta
pala sociedade, o que permite enxergar além da aparéncia. Logo, a educacao
estética pode reverter o embotamento dos sentidos dirigido pela racionalidade
unidimensional mediante uma perspectiva de estetizacao como experiéncia
formativa. Mais ainda, € na consciéncia das contradicoes sociais que a forma
estética permite ao individuo a possibilidade de uma consciéncia objetiva, pois
a arte nao consiste apenas em uma expressao meramente subjetiva, no sentido
de traduzir a realidade a uma mera idiossincrasia. Para Marcuse, a projecao na
objetividade é um requisito basico de toda obra de arte auténtica: sua acdo permite
reverter a percepcao objetificada com que o sujeito é levado a introjetar o mundo.

Assim, o processo formativo conduzido pelo viés da contradicao possibilita
a gestao de metas e estratégias que visam a transformacao revolucionaria da
sociedade. No entanto, as modificacdes constantes na estrutura do capitalismo
alteramasbasesparaodesenvolvimentoeaorganizacaodasforcas potencialmente
revolucionarias. Para Marcuse (1969), as metas e as ocasides imediatas da acao
sao determinadas mais pelas situacoes cambiantes da estrutura capitalista do
que por uma estratégia bem fundada e elaborada. Esse fato implica a importancia
da valorizacao dos fatores subjetivos: o desenvolvimento da consciéncia e das
necessidades libertarias. Se sob a administracao capitalista a formacao é dirigida
para a determinacao social da consciéncia, a necessidade primaria é a mudanca
radical da consciéncia como primeiro passo para a transformacdo social da
existéncia.

Aqui se destacaaimportancia dada por Marcuse a educacao para esse processo:
“Historicamente, é outra vez o periodo da ilustracao que precede a mudanca
material - um periodo de educacao, porém, educacao que se converte em praxis:
demonstracao, confrontacao, rebelido” (Marcuse, 1969, p.58, traducao nossa). Ou
seja, cabe aqui um conceito de emancipacao como formacao que habilite, por meio
da critica da experiéncia, uma compreensao ampla das contradicoes que moldam
a cultura e a sociedade, que se reflete na transformacao da propria experiéncia.
A énfase nos processos subjetivos aponta para a importancia da existéncia de
uma educacao politica em acao que ative a contradicao manipulada e reprimida,
utilizando-a como um catalizador da mudanca. (Marcuse, 1969)

Atarefabasica é aeducacao, maseducacaoem um sentido novo, como formacao
universal das potencialidades do homem: “Hoje, a educacao deve compreender o
espirito e o corpo, arazao e aimaginacao, as necessidades intelectuais e o instinto”
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(Marcuse, 1986, p.114, traducdo nossa). Nao se trata de politizar a educacao, pois
ela ja é politica, mas sim iniciar uma contrapolitica, oposta a politica estabelecida.
Trata-se de estabelecer uma formacao para a resisténcia, fazer frente a sociedade
em sua propria base material.

Para Marcuse, a revolucao seria baseada na liberacao dos sentidos, da
percepcao. A constituicao de uma consciéncia felizimpede a visao das contradicoes
em uma relacao mediada pela racionalidade unidimensional, fazendo com que
a percepcao seja resultado de uma construcao predefinida pela sociedade. No
entanto, por meio da arte é possivel desconstruir a visao reificada imposta pela
cultura estabelecida, pois mediante a transformacao do conteldo pela forma
estética é permitido vislumbrar a realidade ora como ela é, ora como deveria ser.
A arte tem o poder de fazer nascer uma subjetividade rebelde, na qual a percepcao
seja livre da influéncia prejudicial da sociedade.

Tendo em vista essas consideracoes, nos é possivel afirmar que os processos
formativos conduzidos pela dimensao estética poderiam ser capazes de libertar
a consciéncia das formas de reificacao que a afetam. Em virtude das qualidades
da critica e necessidade de mudanca esbocada pela arte, uma educacao estética
possibilita um conceito politico de formacao. Seu valor reside na tentativa em
reconstruir a nocao de cultura enquanto forca politica. O contato com os classicos
e com a ciéncia teorica abre um horizonte de possibilidades de problematizacao
da realidade que reafirmam a necessidade de transforma-la. A apropriacao
critica da realidade resulta, por sua vez, em uma nocao de conhecimento que é
transcendente nao somente em sentido epistemoldgico, mas, sobretudo, em
relacdo ao posicionamento contrario as forcas repressivas da existéncia, ou seja,
essencialmente politico (Marcuse, 1969). As demandas resultantes desse processo
educativo impulsionam, assim, a um movimento que ultrapassa a esfera formativa
institucional da escola e da universidade.

A principal exigéncia da revolucao passa a ser a mudanca qualitativa como
subsidio principal para fundamentar um outro principio da realidade?. Conforme
Stederoth (2003), a transformacao qualitativa representa uma revalidacdo dos
valores que surgem como maxima para o conceito estético-critico de educacao
marcuseano, na medida em que esse conceito implica duas dimensoes essenciais:
1) oferece, por meio da abertura de novas percepcdes, um olhar critico e reflexivo
sobre o presente sécio-histdrico; 2) com essa abertura, descortina um horizonte
no qual se tornam visiveis os contornos de uma nova sociedade orientada sob o
ideal estético.

2. Aqui, o termo se refere ao conceito freudiano, aquele que designa a repressao pulsional necessaria para que haja a
civilizacdo. O tema é tratado especificamente por Marcuse na obra Eros e civilizacdo (1975).
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Tal qual a arte, a educacao também nao pode transformar o mundo, a
materialidade imediata, mas apenas fazer surgir nos espiritos a necessidade
da mudanca e as condicoes ideoldgicas necessarias para a sua efetivacao. De
fato, a revolucao nao é um processo espontaneo, mas sim uma acao humana
que depende fundamentalmente da consciéncia e da subjetividade. A critica de
Marcuse a desvalorizacao subjetiva encabecada pela estética marxista demostra
a necessidade da valorizacdo politica das formas imateriais, pois uma pratica
politica de transformacao das condicées materiais “sem a critica permanente da
racionalidade, sem o momento de transformacao da subjetividade destituida de
experiéncia formativa, ndo seria emancipatoria”. (Maar, 2003, p.80)

Pode-se afirmar que a transformacao subjetiva inicia com a problematizacao
consciente e critica da realidade social, procurando compreendé-la para além
das aparéncias, da imediatidade e dos discursos ideoldgicos que a moldam,
necessitando para isso de um substrato tedrico, ou conforme Saviani e Duarte
(2012), das abstracoes tedricas encontradas na filosofia e na arte auténoma,
que possibilitem a transcendéncia para além do dado imediato. No entanto,
pensar a realidade a partir de abstracdes e modelos tedricos de pensamento,
caracterizados pela dialética e pelo pensamento negativo, € uma capacidade que
nao se forma espontaneamente nos individuos, mas que precisa ser fomentada
deliberadamente. Para tanto, é necessario que o processo educativo tenha como
uma tarefa basica o desenvolvimento da percepcao estética que permita o contato
com os classicos, com as obras de arte, desde o seu inicio. Ou seja, uma educacao
estéticaimplantada ainda nainfancia torna possivel a apropriacao critica das obras
de arte, que influenciam decisivamente a construcao da subjetividade critica.

Nas palavras de Saviani e Duarte (2012), se a revolucdo é uma das mais
expressivas formas de criatividade humana, resultando na criacao de uma nova
realidade, entao podemos considerar a revolucao nao como um ato mistico ou
irracional, mas sim o resultado de um acumulo social de experiéncias, ao que
Marcuse (1998) acrescenta: o cultivo de capacidades espirituais e de consciéncia
intelectual que nao estejam adaptadas as formas de agir e pensar da civilizacao
dominante nos paises industriais avancados.

No processo revoluciondrio ocorre um salto qualitativo na sociedade que
transforma fundamentalmente as relacoes sociais, porém, tal salto sé se
confirma quando existe o dominio consciente das contradicoes que formam a
realidade. Nesse sentido, a importancia dada por Marcuse ao trabalho de tornar
a consciéncia critica qualifica a constituicao da subjetividade como um elemento
central do materialismo histérico. O processo revolucionario é mais do que um
processo de tomada de poder politico e econdmico, mas envolve, sobretudo,
mudancas essenciais nos préprios individuos e na sociedade.
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Porém, em uma sociedade que alcancou certo grau de pacificacdo, pensar na
ideia da revolucao parece desnecessario, até mesmo loucura. O problema consiste
em modificar a propria vontade, de modo a evitar que as pessoas continuem
desejando o que querem agora. Mas como mostrar a necessidade da revolucao em
uma sociedade relativamente satisfeita? O caminho que sugere Marcuse encontra-
se subjacente ao conceito de formacao kantiano, em que a superacao do estado
de menoridade implica a decisao de romper com a incapacidade do homem em
servir-se de seu proprio entendimento sem a orientacao de outro, para alcancar a
maioridade - o estado em que nao ha dependéncia de autoridade externa nem da
supersticao incrustado no interior do sujeito. Para Marcuse, a real emancipacao
deve ser aquela que permita nao sé ao sujeito a liberdade de acao, mas também
uma mais profunda e essencial: a liberdade de consciéncia.

E se a critica e o reconhecimento da situacao histérica assim como das
contradicoes da realidade podem ser qualificados como a mola propulsora da
transformacao da realidade, entdao a educacao estética nao se refere somente
a conteudos intelectuais que poderiam conformar uma consciéncia verdadeira,
mas sobretudo ao carater materialista da consciéncia: como faculdade, aptidao
a pratica, disposicao a experiéncia auténtica, formativa. Assim, a formacao
cultural nao se refere a uma mera necessidade intelectual, mas uma necessidade
propriamente material, porque tem a ver com ideias enquanto diretrizes para a
concretizacao da esséncia humana. (Maar, 2003)

Os esforcos de Marcuse por derivar uma teoria estético-educacional da filosofia,
oriunda principalmente da dialética alema, poem em evidéncia a necessidade da
abordagem dialética da cultura, implicando uma postura tanto de combate contra
a “falsa” cultura, como também em favor da cultura que pode guiar a libertacao.
A formacao, que nos ultimos tempos vem se reduzindo unicamente a instrucao,
reflete a crise histérica pela qual passa também a ciéncia e a sociedade: a
transformacao da razao em racionalismo. Nesse sentido, a tarefa essencial da
teoria critica deve ser a de analisar a formacao social em que se da esse processo,
revelando as raizes desse movimento e descobrindo as condicdes para interferir
em seu rumo. A questdo primordial é pensar a formacao em seu devir, pois so
assim é possivel fixar alternativas histéricas tendo como base a emancipacao.

Para Marcuse, a tarefa fundamental da educacao seria a de preparar os
individuos para uma nova hierarquia de valores e necessidades. Guiados pelo
objetivo da humanizacao e da pacificacao, a nova sensibilidade que os compde
torna-se até mesmo uma ameaca para as instituicoes estabelecidas. Como parte
de um processo de contrarrevolucao movido pelas instituicdes conservadoras,
a educacao absorve parte do processo econdmico prevalecente na sociedade,
e personificada por meio da chamada educacao tradicional trabalha para a
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manutencao da estrutura do poder. A contradicao entre a educacao atual e a
libertadora mostra-se quando constatamos que, ao mesmo tempo que a sociedade
estabelecida possui as condicoes para a implantacao de uma educacao para
uma sociedade melhor, uma educacado assim seria uma ameaca tangivel para a
sociedade estabelecida. (Marcuse, 1986)

Se conforme Kant, o objetivo da educacao das criancas nao ¢é o de prepara-las
para o presente, mas sim para uma condicao futura, de acordo com a espécie
humana, entao esse objetivo implica a subversao da atual condicao do homem.
E na medida em que agora se dispoe dos recursos técnicos e materiais para o
desenvolvimento de uma sociedade livre, a possibilidade de sua realizacao
depende apenas das forcas humanas, sociais, que necessitam de uma sociedade
assim, ndo somente objetivamente, mas também subjetivamente. (Marcuse, 1986)

Uma educacao segundo essa concepcao implicaria a imunizacao de adultos e
criancas contra os meios de comunicacao de massa, um acesso total a informacao
eliminada ou deformada por esses meios, a organizacao do protesto e da negacao
efetivas que ndao acabem no martirio de quem nega e contesta, etc. Essa educacao
aponta também para uma transmutacao de valores centrada na tarefa de
desmascarar todo o heroismo a servico da inumanidade, o esporte e a diversao a
favordabrutalidade edaestupidez, acrencananecessidade daluta pelaexisténciae
na necessidade dos negdcios. Embora esses fins de uma nova educacao aparecam
como negativos, é preciso ressaltar que a negacao é a obra e 0 modo de aparicao
do positivo. Ou seja, é preciso criar um espaco fisico e intelectual no qual possam
se desenvolver as caracteristicas de uma existéncia humanizada, sendo exigida
para isso a eliminacao do material devastador e sufocante que ocupa esse espaco
na atualidade. (Marcuse, 1986)

O diagndstico marcuseano da cultura permite visualiza-la como uma construcao
em que ideologia e poder se mesclam, ora em favor da sociedade repressiva, ora
como instrumento de luta politica pela sua superacdo. A apropriacdo da cultura
emancipatoria pela praxis educacional permite que a forca de sua uniao volte a
definir a politica do poder, colocando a centralidade da pedagogia politico-cultural
como um principio que define a mudanca social (Giroux, 1986). No entanto,
para isso é necessario que a educacao nao seja vista como uma forca neutra na
sociedade, mas sim marcada essencialmente pela dialética entre interesse social,
poder politico e econdmico de um lado, e conhecimento e pratica escolar de outro.

Marcuse marcou seus estudos em diversas direcoes de pesquisa, como a
critica da racionalidade positivista e a nocao de sensibilidade radical, além da
psicanalise e da filosofia. No entanto, o que constitui a pedra fundamental de seu
pensamento € a nocao de repressao enquanto subjacente a racionalidade adotada
pela ciéncia e pela sociedade, além da necessidade do desenvolvimento de uma
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consciéncia critica e de uma nova sensibilidade que assumam um discurso de
oposicao como pré-condicao para a emancipacao. Para tanto, Marcuse considera
que o surgimento de uma nova sensibilidade, resultante do contato com a arte,
possibilita a superacao do paradigma de desenvolvimento quantitativo por uma
perspectiva qualitativa.

Imaginacao, sensibilidade e razao: a realidade guiada pela educacao
estética

No ensaio A nova sensibilidade (1969), Marcuse afirma a possibilidade de uma
revolucao qualitativa essencialmente diferente das que ja haviam ocorrido, pois
baseia-se na dimensao estética para a criacao de uma sensibilidade nova: na
libertacao dos sentidos a emergéncia de uma sensibilidade humanizada como
guia da razao na reconstrucao qualitativa da realidade. Nesse novo patamar
de desenvolvimento, a sensibilidade guiaria a pratica da ciéncia e da técnica,
modificando a direcao da producao material e intelectual para os fins da libertacao
e da pacificacao da luta pela existéncia. Pode-se afirmar que, basicamente, a
nova sensibilidade projetada por Marcuse é uma sensibilidade estético-politica,
referindo-se aos sentidos nao mais como receptaculos passivos, mas como
participantes ativos na construcao da experiéncia e da subjetividade, o que
demonstra a importante ligacao desse trabalho com as teses desenvolvidas em
Eros e civilizacao (1975).

No entanto, o fator que parece emergir como exigéncia primordial é a
importancia da imaginacao e dos processos da consciéncia, que devem sustentar
como forca diretriz as possibilidades transcendentes de liberdade que preparem
o terreno para a revolucao (Marcuse, 1969). Tal tese se ampara na premissa
marcuseana da potencialidade subversiva das estruturas pulsionais e na dindmica
sociologica da repressao: como baseia-se em uma repressao interna, resultado
da interiorizacdo da autoridade; para que a gestdo da nova sensibilidade se dé, é
preciso antes libertar-se internamente.

A consciéncia libertada resultante de um processo de educacao estética poderia
guiar a imaginacao na transformacao da ciéncia e da tecnologia. Assim, torna-se
livre do jugo da racionalidade instrumental e passa a direcionar sua forca para
“descobrir e realizar as potencialidades das coisas e dos homens, na protecao
e no gozo da vida, jogando com as potencialidades da forma e da matéria para
o alcance desta meta” (Marcuse, 1969, p.31, traducdo nossa). O novo conceito
de imaginacao a que se refere Marcuse diz respeito a uma imaginacao ligada,
sobretudo, as estruturas instintuais, aos sentidos libertados da racionalidade
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dominadora.

Se, como Marcuse argumenta, a razao ja nao mais corresponde a nocao
bidimensional classica e sua transmutacao em racionalismo tem gerado crises
mais gerais na ciéncia e na sociedade, entdo somente o desenvolvimento de uma
nocdo mais autoconsciente de razao, que contenha elementos de critica assim
como de necessidade de liberdade e acao transformativa, poderao libertar o
pensamento e a investigacao que tenham por fim a emancipacao do homem. Nesse
sentido, a dimensao estética, e sua dupla conotacao de pertencente aos sentidos
e a arte, pode servir para designar a qualidade do processo produtivo em um meio
ambiente de liberdade. Nessa necessidade de transformacao da razao reside o
esforco de Marcuse em situar a reflexao critica como um elemento fundamental
na luta pela emancipac&o. Conforme Pucci (2003), esse conceito de raz&o torna-
se educativo em dois sentidos: no esclarecimento dos mecanismos de alienacao
e de manipulacao ideoldgica, e na revelacao de verdades nao intencionais que
poderiam conter “imagens fugidias” de uma sociedade diferente. Na medida em
que a busca pelaemancipacao social é obstruida pela racionalidade instrumental, o
sentido fundamental da educacao para a emancipacao esta na descoberta do nexo
entre dominacao e racionalidade. A partir dai, a educacao sé6 pode ser efetivada
nos termos da reconstrucao critica da racionalidade social, apreendendo as suas
contradicoes, para assim poder extrair as suas possibilidades alternativas.

Em virtude das qualidades transformadoras da dimensao estética, Marcuse
(1969) a qualifica como uma espécie de calibrador para uma sociedade livre. E,
se uma sociedade livre implica a inexisténcia de qualquer espécie de exploracao
competitiva ou terror, exige-se a formacao de uma sensibilidade livre das
satisfacoes repressivas das sociedades sem liberdade, uma sensibilidade
receptiva as formas e modos de realidade que até entdao haviam sido projetados
pela imaginacdo estética. Esse é um dos pontos principais da nova sensibilidade:
a libertacao da imaginacao para a projecao de um principio da realidade nao
repressivo. Na sociedade industrial, a imaginacao é cooptada, sendo-lhe infligido
um carater racionalista e cientifico, que, juntamente com o sistema material,
milita contra a criacao de um novo sujeito, capaz de posicionar-se criticamente
perante as determinacoes da sociedade tecnocrata.

Na construcao da nova sensibilidade, a imaginacao é convertida em demandas
da acao politica, e, ao fazer isso, alcanca a dimensao estética, mantida até entao
como apolitica. O protesto reativa nessa dimensao precisamente seus elementos:
ao invocar o poder sensual da imaginacao, a sensibilidade rebela-se contra os
ditames da razdo repressiva (Marcuse, 1969). Essa acdo faz surgir a perspectiva
de uma nova relacao entre sensibilidade e razao na transformacao da realidade na
medida em que as faculdades racionais, capazes de projetar e definir as condicoes
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objetivas, sejam configuradas pela imaginacao estética.

A libertacao da sensibilidade e da sensualidade, nao como um fator privado,
mas sim como uma forca para a transformacao da existéncia humana, significa
a valorizacao da vida como um fim em si mesma, e nao um meio para alcancar
um fim (Marcuse, 1986). E importante ressaltar que a nova sensibilidade nao
é uma caracteristica particular, privada, pois assim corresponderia a cultura
afirmativa que enquadra na interioridade as contradicoes, impedindo a evasao da
sensibilidade para o plano objetivo. Trata-se de uma sensibilidade coletiva que
penetra na imaginacao para converté-la em forca transformadora.

Consideracoes finais

Se a filosofia de Marcuse atacou frontalmente o capitalismo, era por ser este
a fonte da maioria da servidao a que é submetida a humanidade, um sistema
que possui como base de sustentacao a manutencao do sistema de sujeicao e
reificacao. No entanto, tal critica nao pode jamais ser classificada com niilista,
pois, ao passo que apresenta a humanidade como presa as amarras do lucro,
também oferece uma ampla perspectiva de superacao desse estado mediante a
redefinicao do conceito de razao adotado pela sociedade. Conforme Marcuse, a
substituicao dessa concepcao por outra baseada na bidimensionalidade de Eros
e Logos, que se expressa mais claramente na dimensao estética, representaria
a elevacao da humanidade a um patamar de crescimento qualitativo em que o
potencial tecnoldgico da civilizacado seria direcionado para a pacificacao da luta
pela existéncia.

Na mediacao com os classicos, a percepcao estética é agucada para que
ocorra nao somente uma apropriacao critica da realidade, mas também uma
interacao transformadora. No ambito da ciéncia, a arte propicia a criacao de
uma sensibilidade que se reflete na transformacao qualitativa da técnica,
orientando-a para a meta da pacificacao da luta pela existéncia. Com base
na revolta instintual, é uma premissa da nova sensibilidade a afirmacado dos
instintos de vida (Eros), que encontrariam expressao racional (sublimac&o), no
planejamento da distribuicao do tempo de trabalho socialmente necessario a
producao, determinando as prioridades dos objetivos e selecoes: nao somente
0 que se deve produzir, mas também a forma do produto. Nesse sentido, nao se
trata meramente de conceituar uma totalidade ideal, mas de observar o concreto
e o abstrato simultaneamente e, assim, ter a teoria como guia essencial para a
pratica.

As teses marcuseanas acerca da necessidade de valorizacao dos ambitos
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nao cientificos do pensamento recaem na premissa central da transformacao
da concepcao de razao adotada pela sociedade estabelecida, o que torna
extremamente relevante o estudo da obra de Marcuse na contemporaneidade.
A sua utilizacao pela teoria educacional promove um debate proficuo em torno
da ideia de razao emancipatoria. A énfase de Marcuse na critica, ndo somente
as condicoes objetivas da dominacao, mas também a dominacao embutida nas
formas subjetivas da racionalidade social, possibilita uma teoria educacional
que coloque como objetivo principal a critica e a resisténcia as formas pelas
quais a racionalidade social é instrumentalizada, com o objetivo de manutencao
de uma determinada estrutura de poder. Por conseguinte, uma pratica politica
de transformacao da realidade sem a permanente critica da racionalidade, sem
a transformacao da subjetividade, ndao € uma pratica emancipatdria.

Em virtude das consideracoes apresentadas anteriormente, pode-se agora
afirmar que a educacao estética marcuseana constitui um conceito de formacao
que se pautaessencialmente pela énfase nofomentoao pensamento critico. Como
ambito centrado na contradicdo com a realidade, a arte provoca subjetivamente
nos sujeitos a visao da realidade ora como ela é, ora como deveria ser. Dessa
forma, a arte permite o desenvolvimento de uma relacao com a realidade sob
a forma de uma dialética negativa: o universo criado pela dimensao estética é
reconhecido como uma realidade suprimida e distorcida da realidade existente,
a qual a arte responde com a imagem bela de uma realidade emancipada. A
experiéncia fomentada pela formacao estética culmina na emergéncia de
uma racionalidade e sensibilidade diferentes daquelas vigentes na sociedade
unidimensional: movida pela critica, a racionalidade nao se satisfaz com o que é
meramente dado, mas gera inquietacao e necessidade de mudanca.

A crise moral enfrentada pela contemporaneidade demostra a lacuna aberta
por um modelo educacional deficitario, que, pautado na formacao profissional,
deixa em segundo plano a formacao dos individuos em sentido pleno. No entanto,
a teoria educacional subscrita na obra marcuseana revela a importancia de que,
em um panorama no qual a dominacao do sistema de falsas necessidades e
o pensamento unidimensional se impdem de forma tao determinante sobre
os individuos, somente processos formativos permitiriam a criacao de uma
resisténcia a dominacdo. Pautada na critica, essa resisténcia exige para o seu
surgimento um processo de formacao em um sentido amplo: que permita ao
sujeito o desenvolvimento pleno de suas capacidades intelectuais, estéticas
e morais, capaz de situar a acao humana nao apenas na adaptacao, mas,
essencialmente, na transformacao da existéncia a favor dos objetivos do
desenvolvimento qualitativo.
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