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Resumo

A pesquisa apresenta o processo de producdo de conhecimento de criancas do 2° ano
de uma escola da Regido Administrativa do Paranod, DF. O conhecimento geogrdfico e
histérico sobre as localidades das criancas € construido de forma autoral e tem suas
vivéncias como ponto de partida e caminho para um processo de fortalecimento do
pertencimento ao territério. A pesquisa demonstra que produzir conhecimento por meio
do didlogo e de forma participativa permite criar, de forma amorosa e politica, a escola
do territério. Trata-se de uma pesquisa-acdo com criancas que tém o estudo do meio
como metodologia de aporte pratico-tedrico.

Palavras-chave: Motivacdo para aprendizagem. Educacdo para cidadania. Relacdo
Comunidade-Escola.

Resumen

La investigacion presenta el proceso de produccion de conocimiento de ninos y ninas
del 2° ano de una escuela de la Regidon Administrativa de Paranod, DF. El conocimiento
geogrdafico e histérico sobre las localidades de los ninos se construye de manera autoral
y fiene sus vivencias como punto de partida y camino para un proceso de
fortalecimiento de pertenencia al territorio. La investigacion demuestra que producir
conocimiento a través del didlogo y de forma participativa permite crear la escuela en
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el territorio de forma amorosa y politica. Es una investigacidon-accion con ninos que
tienen el estudio del medio como metodologia de apoyo prdctico-tedrico.

Palabras clave: Motivacion para aprendizaje. Educacion para la ciudadania. Relacion
Comunidad-Escuela.
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Abstract

The research presents the knowledge production process of 2nd grade children from a
school in the Administrative Region of Paranod, DF. Geographical and historical
knowledge about children's localities is constructed in an authorial way and has their
experiences as a starting point and path for a process of strengthening belonging to the
territory. The research demonstrates that producing knowledge through dialogue and in
a participative way allows to create the school in the territory in a loving and political
way. It is an action-research with children that has the study of the environment as a
methodology of practical-theoretical support.

Keywords: Motivation for learning. Citizenship Education. Community-School Relationship.

Infrodugao

Este artigo aborda a escola e o fazer pedagdgico como possibilidade concreta de
producdo do conhecimento sobre o territério, ao reconhecer as vivéncias das criancas
na cidade como possibilidade para contextualizar o curriculo escolar. Partimos do
pressuposto de que conhecer a realidade em que se vive, construir vinculos comunitdrios
e estabelecer relacdes com a diversidade dos territérios possibilitam trilhar os caminhos
para a participacdo cidadd, compreendida de forma dialética, envolvendo aspectos
sociais, econdmicos, institucionais e culturais que formam uma totalidade com forcas e
tensdes. Ou seja, cidadania como conceito de liberdade e de igualdade de direitos
(Santos, 2001).

Nesse tocante, buscamos metodologias comprometidas com o envolvimento das
criancas e das/dos adultas/os, participantes dos espacos € tfempos educacionais.

O estudo do meio elaborado ao longo do processo de pesquisa-acdo € sobre as
localidades de moradia e de vida das criancas, caminho que se caracteriza como
proposta de motivacdo educacional, de construcdo participativa, bem como autoral e
protagdnica. A escolha da pesquisa-acdo sustenta-se pela infencdo de provocar
infervencdes no contexto pesquisado (Thiollent, 2011), questdo que estd articulada a
relevancia pessoal da pesquisa, pois esta segue engajada com as relacdes da escola
com a comunidade, com 0s movimentos sociais € com 0s pressupostos de uma
educacdo transformadora, em que as/os educandas/os constroem sua prépria leitura e
escritfa de mundo. Nesse sentido, nosso “desejo de escutar, compartilhar e envolver as
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criancas efetivamente nos espacos e tempos educacionais” (Lopes, 2018, p. 70)
relaciona-se ao nNosso proprio envolvimento com a pesquisa.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.35202

A relevancia social e cientifica desta pesquisa refere-se a visibilizacdo da crianca no
processo de producdo do conhecimento. Dessa forma, utilizamos como aporte tedrico-
pratico as producdes epistemoldgicas da educacdo geogrdfica, por acreditarmos que
estas abarcam o sentido politico e esperancoso diante das novas formas de vivenciar as
espacialidades em seus diversos contextos.

O trabalho em tela tem como objetivo compreender as territorialidades das criancas,
sujeitos desta pesquisa, a partir da producdo de conhecimento que envolve suas
vivéncias na cidade, tendo, como objetivo especifico, conhecer pela narrativa de
suas/seus protagonistas, a geografia-histéria do Paranod e Itapod, localidades de
moradia, estudo e lazer das criancas. Tratou-se de uma experiéncia pedagogica de
elaboracdo processual que espacializou as producoes individuais e coletivas ao longo
da pesquisa-acdo e que permitiu a andlise mutua e simult@nea dos dados gerados
coletivamente.

A pesquisa teve como campo empirico a Comunidade de Aprendizagem do Paranod.
O ftrabalho foi desenvolvido com uma turma do 2° ano vespertino do ensino
fundamental I, no ano de 2019. Os sujeitos de pesquisa totalizam 28 criancas, sendo 25
da turma Beija-flor, nome escolhido por elas para identificar a turma, a professora Fabi, a
educadora social Dione e a pesquisadora Marina. A maioria das criancas tinha entre
sete e oito anos, duas tinham nove anos e uma tinha 13 anos de idade.

Localizada na VIl Regido Administrativa do Distrito Federal, essa escola publica de anos
iniciais se mostrou lugar de reflexdo e acdo no espaco-tempo comum. Para resguardar
as criancas, frocamos seus hnomes por outros comumente usados no pais. O nome das
pessoas adultas foi mantido com suas devidas autorizacoes.

O artigo estd organizado da seguinte maneira: no primeiro topico, apresentamos a
pesquisa com as criancas por meio da pesquisa-acdo. No segundo tépico, abordamos o
conceito ligado & espacialidade infantii e abordamos a escola e seu potencial
formativo. Em seguida, debrucamo-nos nas premissas do estudo do meio. As
consideracoes finais abarcam as potencialidades da prdxis educativa que compdem
este artigo.

Defendemos, entdo, que as vozes e a acdo de criancas e jovens precisam aparecer
como centralidades de processos que impactam suas vidas. A esperanca pode estar na
acdo de promover espacos dialdgicos, ancorados nessas vivéncias cotidianas. Isso
porgue a andlise da pesquisa apontou que a poténcia da prdxis educativa estd no
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reconhecimento dos saberes dos sujeitos geogrdficos-histéricos, nas multiplas vozes que
entoam o espaco como multiplo, aberto e plural.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.35202

Pesquisar com as criangas por meio da pesquisa agdo

Esta pesquisa, de natureza qualitativa e de acdo, cujo ponto central diz respeito a
parficipacdo dos sujeitos na pesquisa, tem, em sua centralidade, um problema que
emerge do proprio contexto empirico. Reis (2011, p. 19) denomina de “situacdo-
problema-desafio” essas acdoes que acontecem por meio de um processo individual-
colefivo de adquirir saber exercendo poder e de exercer poder produzindo saber,
levando em conta o contexto histérico-cultural em que vivem.

Conhecer a geografia-histéria do Paranod e Itapod pela narrativa de suas/seus
protagonistas era a nossa situacdo-problema-desafio. Nesse caminho de construir
procedimentos metodoldgicos como alternativa diante do determinismo das pesquisas
sociais positivistas, encontramos nos movimentos populares locais exemplos e inspiracoes
de como incentivar a participacdo de criancas e adultas/os dessas localidades.

A histéria do Paranod é definida por disputas ocorridas em seu territdério desde a
construcdo da capital. Consideramos a historia oficial de Brasilia a partir do dia 21 de
abril de 1960, data em que a nova capital é inaugurada. O Plano Piloto, localizado a
15km do Paranod, foi destinado ao funcionalismo puUblico com uma proposta urbanistica
organizada para uma determinada populacdo, que ainda iria ocupar seus espacos de
moradia e tfrabalho. Esse projeto, de espaco confinado, ndo previu a acomodacdo dos
trabalhadores pioneiros da cidade de Brasilia. Eram pessoas que sairam de diferentes
Estados do Brasil, antes mesmo de sua inauguracdo, na busca por melhores condicoes
de vida. A questdo do acesso d moradia foi s& um dos problemas que esses
trabalhadores enfrentariom. Assim, pode-se dizer que a ldégica que permeou A
construcdo da capital federal foi a mesma que predominava no pais, baseada em
profunda desigualdade social.

O ltapod foi inaugurado apds o Paranod. “Os moradores lutaram para construir o Itapod,
56 depois chegou o apoio do governo” (Jodo, padrasto de uma das criangas).

Em meio a todo esse processo, o que ndo estava nos planos era a poténcia do
senfimento de pertencimento O comunidade que as/os protagonistas dessas localidades
fortaleceram coletivamente. A partir da contradicdo entre conflitos e conquistas, a
esperanca no espaco vivido, como espaco de poder, de construcdo coletiva, de
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resisténcia e aberto as possibilidades do comum, potencializava a ocorréncia dos
movimentos de fixacdo de moradias.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.35202

O lugar que identificou e acolheu a situagcdo-problema-desafio da pesquisa-acdo com
as criancas foi a Comunidade do Paranod. A Escola Classe Comunidade de
Aprendizagem do Paranod foi inaugurada oficialmente em 2018. Sua histéria € iniciada
em 2013, a partir da organizacdo de professoras da rede publica em torno de propostas
inovadoras para o ensino, como consta em seu Projeto Politico Pedagdgico.

Por se tratar de uma pesquisa no dmbito da educacdo, optamos pela configuracdo da
pesquisa-acdo, pois esta pressupoe  “planejamento consciente de acoes
transformadoras” (Thiollent, 2011, p. 86), com ampla interacdo entre os sujeitos. Nesse
sentido, essa metodologia apresenta abertura para ser combinada a outras
metodologias e, em interacdo, possibilita ao processo uma diversidade de
procedimentos metodolégicos que emergem das necessidades surgidas a partir do
contexto estudado. Para Thiollent (2011), a pesquisa-acdo apresenta caracteristicas
processuais, din@micas e flexiveis. Essas seguem um rigor que provém de formas de
raciocinio e argumentacdo obtidas por situacdes interativas, no caso, dialdégicas, acerca
de problemas relevantes advindos da empiria do processo.

O autor menciona que as intencdes da metodologia da pesquisa-acdo ndo se
restringem a comprovar respostas previamente formuladas, mas em provocar
infervencoes. Esse necessdrio encontro com o outro e com o mundo, por meio dos
problemas sociais, econdmicos e outros, requer abertura ao didlogo como dimensdo
fundante da prdtica.

Nesse sentido, a roda de conversa foi essencial para a nossa insercdo ativa no campo
empirico. Esse momento foi concebido como um didlogo sobre as vivéncias das criancas
de forma a compreender seus olhares, vozes que nos contavam sobre curiosidades,
propostas, questionamentos e afiimacdes cotidionas na perspectiva de suas
territorialidades.

O didlogo pressupde acolhimento mutuo, constituindo-se como texto oral, quando
marca a temporalidade presente como algo inédito. Quando sistematizado, desdobra-
se em texto coletivo escrito e passa a ser memoria materializada que envolve tomada
de decisdes individuais e coletivas necessdrias a sua estruturacdo textual. A pesquisa
esteve aliada ao que jd estava em andamento com a turma de criancas, professora e
educadora social. Foi a partir das rodas de conversa que propusemos acdes que eram
parte da rotina: no caso, os grupos de responsabilidade e o exercicio de dizer gostei e
ndo gostei. Para a pesquisa, utilizamos trés grupos de responsabilidade: siléncio e
atencdo, fotografia e roda.
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Ancorada na perspectiva de atender aos desejos das criancas, realizamos a leitura do
livro “O menino que colecionava lugares” e, com isso, desencadeamos O processo de
estudo do meio com as criancas. A leitura do livro, o levantamento a respeito dos
saberes prévios das/dos participantes sobre seus territérios, a definicdo dos grupos de
responsabilidade e identificacdo das potencialidades comunicativas foram alguns
caminhos importantes para a consolidacdo dos procedimentos metodoldgicos.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.35202

Territorialidade infantil e a escola

A relacdo escola e sociedade pressupdoe uma educacdo problematizadora engajada
na leitura critica do mundo. Como nos ensina Freire (2005), o objeto cognoscivel ocorre
como producdo de conhecimento, perpassada pela interacdo dos sujeitos
cognoscentes, o que difere da abordagem determinista, que se utiliza do conteudo
como conhecimento estdtico e passivel de ser reproduzido. Ao investirem nos vinculos
de afeto espacializados, as criancas demonstram suas territorialidades como caminhos
de pertencimento.

Corroboramos aqui a concepcdo de Santos e Silveira (2001, p. 19) ao afiimarem que
“territorialidade humana pressupde também a preocupacdo com o destino, @
construcdo do futuro” j& que, em suas narrativas, as criancas expressam saberes e
conhecimentos sobre a cidade, criom lugares, imaginam o passado-presente-futuro do
Paranod e Itapod, frazendo consigo, nessas producdes, as pessoas da familia,
amigas/os, trabalhadoras/es da escola. Com a pesquisa, criancas e adultas demonstram
suas autorias.

Se territorialidade, articulada d formulacdo do direito d cidade, & cidadania e a acdo
politica, se insere “na perspectiva da imaginacdo e construcdo do futuro” (Fernandes,
2020, p. 124), e, se a escola cumpre, ou deveria cumprir, papel preponderante nessa
abordagem, quando caudatdria de uma perspectiva utdpica, tem-se, entdo, a
perspectiva de “uma democracia radical, em que os saberes e fazeres pedagdgicos
contribuam para desvelar os processos sociais, politicos, econdmicos que se
desenvolvem no contexto dos/as educandos/as” (Fernandes 2020, p. 124).

Para a autora, essa escola, quando assume um papel que anuncia e prenuncia outro
mundo possivel, quando exirapola seus muros e considera o potencial educativo da
cidade como parte constitutiva do processo educacional, trabalha de forma
emancipadora (Fernandes, 2020). Nessa perspectiva, a autora cita a abordagem de
(Lopes et al., 2019) em sua conceituacdo de “Criancas Cidadeiras”, que, para além da
classica discussdo sobre a cidadania, concentra-se “na atividade e na atitude das
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criancas frente ao espaco urbano” (Lopes et al., 2019, p. 49), ou seja, na perspectiva de
quem passa a ler seu lugar no mundo para se apropriar dele como parte constitutiva da
sua humanidade e da sua comunidade.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.35202

A constituicGo da humanidade e assim da sua comunidade se dd na dialética
entendida por Lopes e Fernandes (2018a) como possibilidade de enconfro humano no
espaco geogrdfico. Tal caminho sinaliza a ocorréncia dos protagonismos das criancas
nas cidades e que pode acionar fransformacdes no modo de ser e estar no mundo, j&
que afeta, entre outras coisas, o lugar de adultas, professoras e pesquisadoras. SAo
contribuicdes comprometidas com as légicas de infncias que, na processualidade das
relacoes sociais das quais sdo parte, constituem e sdo constituidas pelos e nos espacos
de vivéncias.

Reconhecendo o espaco como indissocidvel da vida e refutando a légica que tem colocado as
trajetdrias humanas na Terra como caminhos lineares e em sequéncia temporal cronologicamente
concebida. A concepcdo de espaco geogrdfico como expressdo construida na vida e de onde a
vida se origina, abarca o universo infantil e o coloca dentro desse processo dialético. (Lopes e
Fernandes, 2018a, p. 202)

Reconhecemos esse entendimento sobre o espaco enquanto possibilidade de
expressdo humana e compreensdo sobre as inféncias a partir desse processo dialético.
Os encontros das trajetdrias que envolvem as inf@ncias se ddo de forma espacializada,
bem como desvelam multiplas dimensdes, sendo o espaco geogrdfico também
resultado de um processo dialdgico.

Nesse sentfido, entendemos que o universo infantil deve ser considerado dentro dessa
compreensdo de totalidade do mundo. A crianca faz parte de todas essas dimensdes
da vida humana, portanto, suas vivéncias devem ser consideradas. As criancas devem
ser compreendidas com sua presenca potente, como apontam Lopes e Fernandes
(2018a, p. 202), elas sdo “sujeitos explicitos de enunciacdes no espaco e no tempo,
inseridas nas dimensdes politica, simbdlica e material das sociedades”.

Acreditamos que esse € um convite para compreender a presenca das criancas
enquanto possibilidade de encontro com a nossa inconclusdo. Uma compreensdo
baseada, como vislumbra Bakhtin (1997), em um didlogo transformador de ser e estar no
mundo. Isso porque, ao sinalizar que as criancas enunciam dimensdes da vida humana,
permite-se que as infancias se localizem a partir de suas/seus sujeitos. Assim, articula-se
essa enunciacdo sobre compreensdo “em mundo”.

O pensamento sobre o mundo e o pensamento no mundo. O pensamento que tende a abarcar o
mundo, € o pensamento que se sente no mundo (parte deste mundo). O acontecimento no mundo,
do qual participamos. O mundo como acontecimento (e ndo como algo que existe j& concluido). O
texto sé vive em contato com outro texto (contexto). (Bakhtin, 1997, p. 405)
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Essa passagem nos mostra que, na dialética de pensar sobre e fazer com e, fazendo
com, pensar sobre e no mundo. Movimento dialégico-dialético que, iluminado por meio
das compreensdes simbodlicas construidas processualmente nas relacdes humanas,
revela as fronteiras de textos e contextos. Nesse sentido, a pesquisa em tela interpreta
que as criancas reportam, articulom e acionam diferentes espacos-tempos em busca de
respostas para determinadas perguntas, assim como para formula-las.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.35202

Iniciamos nossa fala no didlogo com as criancas a partir da pergunta: Quem foram os
primeiros moradores do Paranod e do Iltapod? Elas responderam: Deus, Cristovado
Colombo, indios, Tiradentes, dinossauros, Papa. Ao identificar suas respostas, € que
definimos a situacdo-problema-desafio da pesquisa-acdo. Estdvamos diante de uma
situacdo que a resposta poderia vir pronta, contrapondo o0 que de imediato as criancas
traziam, mas entendemos que era também um desafio e problema a ser superado. Suas
respostas ndo correspondiam as historias de vida de quem fizera daquele territério os
seus lugares de moradia. Porém, ndo podiamos negar que as respostas das criancas a
pergunta inicial apresentam, de fato, alguns primeiros moradores em espaco-tempo
outro, portanto, suas respostas tinham embasamento e eram respostas que nos
contavam de suas vivéncias, de suas culturas. Nesse sentido, nds nos apoiamos em um
processo dialdgico que, perpassado pelas criacdes das criangas, arficulava fotos, videos
e demais narrativas sobre o Paranod e ltapod.

SGo mwitas as histdrias constituidas no e pelo espaco, pelas geografias do mundo. O
tempo tem sua linearidade, mas também seus movimentos, como consequéncia da
acdo dos seres humanos. Era isso que tentdvamos costurar com as perguntas e hipoteses
das criancas sobre as histérias da construcdo de Brasilia, da histdria do Brasil e, assim, do
Paranod, ltapod. Esperdvamos que as criancas, depois de tantos didlogos, pudessem se
perceber como “sujeitos de acontecimentos” (Brait, 2006), sujeitos histdricos, de uma
historia plural, que acontece em um espaco aberto, multiplo e relacional (Massey, 2015).

O suporte para tratar o espaco-tempo a descobrir eram as histérias das pessoas, as
histérias de suas vidas espacializadas pelos seus lugares de pertenca. Tratar os nUmeros
que compdem a linha histérica ndo foi o caminho escolhido, optamos por partir das
significacdes dos desenhos das criancas para compreender as geografias-historias que
emergiam daquele contexto. Nesse sentido, as rodas de didlogos eram momentos de
apresentacdo e conversa sobre suas producoes individuais e coletivas.

As criancas sdo criativas, montam e desmontam cendrios, com contextos diversos e sem
seguir muito uma logica ja constatada. Sua ciéncia tem rigor proprio e nds respeitamos.
Melgarejo (2018) fala das criaoncas como sujeitos-situados e atores sociais. A autora
explica que as criancas sdo e estdo atuando no presente, “cujas vozes cobram distintas
expressoes ... rompendo com siléncios histéricos e, portanto, politicos” (Melgarejo, 2018,
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pp. 23-24). E pelo reconhecimento da poténcia do espaco-tempo vivido pelas pessoas
em suas relacdes sociais que Nnds nos lancamos a pensar no contexto escolar, lugar de
encontro geracional e de direitos.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.35202

O estudo do meio com as criangas

Ele compreendeu que os lugares ficam guardados dentro da gente, compreendeu que, se lugar é
gente... gente é lugar! (Janer, 2013, s.p.)

A epigrafe refrata a sinfese do que foi o trabalho de pesquisa com as criancas que teve
como acdo inicial a leitura do livro *O menino que colecionava lugares” do autor Jader
Janer. A partir disso, Mariana, uma das criancas da turma, sugeriu: “Nos podemos
colecionar os lugares em uma latinha?¢”. Dessa proposta, aceita pelas demais criancas,
surge o estudo do meio como possibilidade de acdo das criancas na pesquisa. Uma
articulacdo interessada nas significacdes das criangcas que marcam e mobilizam a praxis
educativa coletiva constituida ao longo de um processo metodologico que tem aporte
pratico-tedrico no estudo do meio e na pesquisa-acgdo.

O estudo do meio caracteriza-se como proposta de motivacdo educacional, uma
ferramenta politico-educacional utilizada para a construcdo da abordagem
participativa, autoral e protagdnica no contexto escolar. Esse caminho de construcdo
pedagodgica que emerge das vozes das/dos participantes concebidas/os como sujeitos
do/no seu processo de aprendizagem. Tal metodologia propde a leitura e a escrita da
espacialidade a partir de relagcdes horizontais, aciona o conhecimento prévio dos
educandos, fomenta a participacdo ativa no processo de pesquisa, provoca Novos
questionamentos e indagacdes sobre a realidade estudada. Dessa forma, pode
desencadear um processo de aprendizagem significativa que envolve professoras/es,
educandas/os e comunidade. O estudo do meio apresentado em 2012 por Fernandes
mostra-se como um método de possibilidades para o exercicio de investigacdo entre e
com professoras/es e educandas/dos. Sua culmindncia € um trabalho final que pode ter
diversificados formatos. Para a autora mencionada, fortalecer a postura investigativa e o
espirito cientifico de educandas/os-educadoras/es € um dos desdobramentos a que se
dispde o estudo do meio.

Por se tratar de um trabalho desenvolvido com base nesse aporte prdatico-tedrico, os
procedimentos metodoldgicos elaborados, ao longo do processo de pesquisa, ganham
uma configuracdo advinda das relacdes com o universo infantil. Assim, enconframos
aproximacodes entre o estudo do meio e a discuss@o sobre participacdo e protagonismo
das criancas, pois tal metodologia se preocupa em considerar os saberes geogrdficos e
historicos das criancas como ponto de partida para apreender a realidade e também
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para construi-la. Entendemos que a opcdo por arficular diversas metodologias fortalece
processos criafivos da praxis em educacdo configurada pelo frabalho individual e
coletivo de sistematizacdo e divulgacdo do conhecimento.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.35202

Vigotski (2017, p. 34) destaca que as criancas eram vistas como “uma folha de papel em
branco”, ou seja, como “um produto puramente passivo, que desde o inicio ndo
acrescentaria nada de si, nem teria quaisquer momentos que determinassem o curso de
seu desenvolvimento”, diante da perspectiva de que “a crianca seria simplesmente a
marca do meio” (Vigotski, 2017, p. 34). Nesta proposta nos distanciamos de uma relagdo
hierdrquica que coloniza os processos de ensino-aprendizagem na escola, a partir da
transferéncia de conteludos daquelas/es que detém o conhecimento para aquelas/es
que sdo consideradas/os pdginas em branco e abrimos caminhos para construir
relacoes dialdgicas.

Segundo Pontuschka (2005, p. 267), "o estudo do meio € um dos métodos que
pretendem apreender o espaco em suas multiplas dimensdes; a sua historicidade, as
relacoes que determinado espaco mantém com outros e as problemdticas vividas pela
populacdo em prdticas efetivadas nas escolas”. E, por meio dessa proposta de aprender
pelo didlogo, somos colocados no lugar de aprendiz e também de quem ensina. Isso
porque o didlogo se constitui como um processo criativo que acontece em espiral de
respostas e novas perguntas, fruto de um entrelacamento entre espaco-tempo narrados
por uma diversidade de trajetdrias.

Educandas/os e professoras/es envolvidas/os por um meio que estd sendo pesquisado se
veem diante de uma realidade a partir da qual devem identificar um problema e,
juntas/os, buscar solucdes. Como apontam os estudos na dreqa, o estudo do meio tem,
como seu objetivo inaugural, conhecer a realidade para transformd-la. Os estudos
realizados por Pontuschka (2005) apontam que o estudo do meio tem sua génese a
partir das escolas anarquistas no Brasil, ancorado na “pedagogia de Ferrer” (Pontuschka,
2005, p. 250). Como mencionamos, tais perspectivas dialogam com Freire (2018),
quando sinaliza que ensinar ndo é transferir conhecimento, ensinar € uma especificidade
humana. Como aponta o autor, nds somos capazes de transformar com rigor a
“curiosidade ingénua em curiosidade epistemoldgica” (Freire, 2018, p. 40).

Fernandes (2012) faz referéncia a experiéncia vivida no estudo do meio enquanto
caminho para tomadas de consciéncia e ressalta o significado desse aprendizado ao
longo da vida. A autora menciona que essa metodologia envolve forte vinculo afetivo,
j@ que ‘“propicia a construcdo de significados sobre os conteldos do ensino,
consubstanciados a partir de uma situacdo motivacional” (Fernandes, 2012, p. 176).
Com base nesses entendimentos, a aprendizagem significativa é praticada como
criacdo e ndo reproducdo de um conteldo estanque, imutdvel e fragmentado. O
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curriculo é compreendido como materialidade da vida relacionada a determinado
espaco-tempo. O meio passa a ser o objeto de investigacdo de estudantes e
professoras/es, levando, conforme Pontuschka (2005, p. 256), “o aluno e professor a um
compromisso com a sociedade e suas tfransformacodes, possibilitando o encontro entre
sujeitos diferentes que crescem individualmente, que podem trocar, ensinar e aprender”.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.35202

A autora acrescenta que esse € um “processo de socializacdo das informacdes com
uma andlise simultnea. As pessoas em conjunto leem, discutem, comparam,
interpretam e tiram conclusdes parciais, buscando nas partes a totalidade” (Pontuschka,
2005, p. 267). Ancoradas nessa forma de aprendizagem, podemos encontrar um projeto
de educacdo que ndo se limite & leitura e & escrita descontextualizada, mas que se
comprometa com leituras a partir de seus contextos do mundo, da rua, da cidade, das
relacdées entre os sujeitos espacializados. Portanto, o estudo do meio tem
desdobramentos especificos e faz referéncia aos sujeitos envolvidos, ao meio estudado
e, assim, vivido.

Entendemos que o estudo do meio estd embasado em principios e pressupostos que
devem ancorar prdticas de ensino-pesquisa constituidas na processualidade da
din@mica especifica da escola. Portanto, ndo € metodologia a ser implementada, vez
que ela é elaborada com autonomia pelas/os envolvidas/os no processo, constituindo-
se como questdo primordial para o desenvolvimento da consciéncia critica.

Nesse sentido, iniciamos as acdes desta pesquisa pela proposta das criancas e juntas/os
elaboramos as oficinas das latinhas. Cada crianca guardava em seu potinho o que
gostaria de colecionar das vivéncias na cidade, inspirando-se no menino do livro para
poder guardd-las.
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Figura 1
Colecionando os lugares nas latinhas

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.35202

Fonte: Acervo das autoras.

Essa fotografia aconteceu no dia que em percorremos a ftrilha atrds da escola, lugar
escolhido pelas criancas para que juntas/os vivencidssemos o0 que viriamos a colecionar.
Em seguida, elaboramos o texto coletivo oral e escrito dessa atividade, que diz:

Nés vimos o Lago Paranod, drvores cortadas, quebradas, queimadas, grama seca e o Paranod-
Parque. A Dione viu o céu, a Carolina viu as plantinhas, Junior viu a bandeira do Brasil, Paula viu
plantas queimadas e o Gabriel os passarinhos. Elias, Manoel, Camila e Arina querem guardar a
escola toda. Thais quer guardar a Fabi e uma galera quer guardar a Dione e a Marina. Queremos
voltar para colecionarmos lugares. (Turma Beija Flor)

A0 passo que elaboravam os textos coletivos, analisavam-se, no coletivo, os dados da
pesquisa. Eram nessas elaboracdes que se registrava o que as criancas guardavam em
seus potes, mas fambém o que elas escolhiam libertar. Nessa perspectiva, uma de nossas
intervencoes, por meio do didlogo com as criancas, foi lhes dizer que, "quando a gente
quer guardar uma pessoa na memdaria, nds guardamos também a histéria dela”.

Constituimos, entdo, o texto coletivo com a Dione, educadora social da turma e
também educadora popular de sua comunidade. Atuante nos movimentos populares
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locais, Dione contou para as criancas a histéria do Paranod, contou sobre sua infancia,
sobre a luta pela dgua, pela moradia e, assim, plantou sementes para compreensdo da
cidadania construida pela luta para viver, ocupar a cidade.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.35202

Essa historia foi acompanhada por muitas curiosidades, imaginacdes e perguntas das
criancas que queriam saber: como se fura um poc¢o artesiano? Quais as contribuicoes
do governo para que as pessoas tivessem suas casase Ao mesmo tempo em que faziam
essas perguntas, afirmavam que cidades sdo transferidas de um lugar para o outro como
um foguete e imaginavam como era a vida das pessoas na antiga Vila Paranod.

Ao longo da fala de Dione, a Camila sugere: “se a Dione fala do Paranod, alguém
precisa falar do ltapod.” O Jodo, padrasto de uma das criancas da furma, tfambém foi a
escola para contar a histéria do Itapod, descreveu a situacdo das moradias naguela
época e as criancas solicitaram que contasse os detalhes do cotidiano de quem lutou
para construir suas casas naqueles terrenos em meio ao “nada”.

Considerar as vozes e acdes que falam desses lugares no processo de ensino-
aprendizagem € caminho da dialética-em-prdatica (Lopes, 2018), que seria a constituicdo
do “curriculo de comunidade” (Distrito Federal, 2018, p. 24), pois, elaborado na
heterogeneidade registrada pelos didlogos, valoriza e reconhece os diversos saberes e
conhecimentos presentes na educacdo popular local. Agir dessa forma promove
vinculos entre o curriculo e a vida das/dos educandas/dos, professora, educadora e
pesquisadora. Simultaneamente, revela as histérias da espacializacdo dessas
localidades, fortalecendo, assim, uma territorializacdo colada as narrativas de suas/seus
primeiras/os moradoras/es, junto das criancas que vivenciam cotidianamente esse
espaco.

Como resultado dessa interacdo proporcionada pelos pressupostos que regem a
pesquisa-acdo e o estudo do meio, fica reconhecida a amorosidade como expressdo
infrinseca as espacialidades. Uma realizacdo processual e dialdgica, envolvida pelo
acolhimento ao modo de ser e estar das criancas como abordagem cenftral para lidar
com suas interagcdes e imaginacdes diante do objeto cognoscivel. Por meio de suas
criacoes sobre o Paranod e ltapod, as criancas desvelavam seus vinculos afetivos
espacializados e, assim, fortaleciam o sentido de pertencimento ao territério. Portanto,
pertencer a um fterritério &€ compreender as potencialidades de ser sujeito de
acontecimentos no espaco-tempo, pois ter sua vida em destaque &€ caminho de
reconhecimento identitdrio e de dignidade diante das geografias-histérias locais-globais.

Destacar a amorosidade presente na espacialidade-temporalidade e descobrir novos
vinculos de afeto revelam que sementes de luta foram fecundadas na nova geracdo.
Essa possibilidade é aventada por Aitken (2019, p. 229), quando se refere a Revolucdo
dos “Pinguinos” no Chile. Foi no aprendizado intergeracional que os jovens participantes
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do movimento conheceram um mundo de repressdo, mas também de resisténcia
advinda de seus histdricos familiares. Educadoras/es e ativistas presentes nas vidas
dessas/es jovens sdo influéncias importantes para essa consciéncia social que permite a
continuidade dos movimentos sociais.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.35202

Trabalhar com as geografias-histérias do Paranod e Itapod, contemplando a memdaria
de suas/seus primeiras/os moradoras/es, que sdo seus familiares, vizinhas/os, educadoras
populares, nutre a vida das criancas de agora, da mesma forma que fornece condicoes
de constituicdo humana amorosa-politica-epistemoldgica (Reis, 2011), capaz de
impulsionar “uma cidadania emocional entre pessoas” (Aitken, 2019, p. 100).

Trata-se de uma cidadania que envolve o coletivo e se assume como contra-
hegembnica, mesmo diante da predomindncia de uma seletividade historiografica que
acompanha o ensino da Histéria oficial. O contato entre as geracdes abarca as
dimensdes geo-histéricas do ser humano, envolvendo um aprender-ensinar de modo
intergeracional que estd ancorado nessa relagcdo local-global.

E na compreensdo de luta coletiva, da geracdo adulta e idosa de hoje, que as criancas
constituem, na atualidade, o seu “"DNA" de poder, no sentido da micropolitica cotidiana.
Uma postura politica engajada na producdo de conhecimento, que, ao articular os
saberes das vivéncias geo-histéricas, trata de contar, por meio das histérias de vida, as
contribuicdes de uma populacdo que lutou por moradia na época do surgimento da
cidade de Brasilia, em meados dos anos 80 e 90 do século XX.

Construir o estudo do meio com as crian¢cas sobre e nas suas localidades de moradia
propiciou um olhar para as suas vivéncias que oportunizou o reconhecimento das
producdes de saberes espaciais que estdo ancoradas na mulliplicidade de vozes
advinda de diferentes camadas temporais do espaco geogrdfico.

Por meio dos didlogos, das leituras das imagens, fotografias, videos, mapas, desenhos e
dos textos coletivos, compusemos e produzimos as geografias-historias do Paranod e
ltapoad. A sistematizacdo do estudo do meio foi a instalacdo: Colecionadores de lugares.
Ou seja, a divulgacdo da producdo do conhecimento elaborado ao longo do processo,
em nivel individual e coletivo.
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Figura 2
A construcdo da instalacdo

Fonte: Acervo das autoras.

Compor os caminhos da pesquisa nos levou ao encontfro das geografias-histérias do
Paranod e ltapod, visto que as criancas colecionavam os elementos da paisagem que
gostariam de guardar na memoria, assim como as pessoas. Como afirma Lopes e
Fernandes (2018b, p. 217), “ndo hd paisagens fora das emocodes, todas sdo portadoras
de sentimentos”. Nesse sentido, compreendemos que a paisagem foi porta de entrada
para a leitura e escrita de mundo, das vivéncias espaco-temporais das criancas em suas
localidades de moradia. Arvores, flor de um antigo pinheiro, casas, rua, céu, sol, lago,
escola e suas pessoas. As colecdes representavam muitas expressdoes que dizem sobre a
imaginacdo presente na vida das criancas. Em todas elas, a presenca das
espacialidades desacostumadas (Lopes, 2018), formas de criacdo autoral e de encontro
humano. Ancorada em Haesbaert (2014), pode-se dizer que o territério foi conceituado
como “lar”. Vejamos o desenho dos potfinhos sobre o que as criancas gostariom de
colecionar:
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Figura 3

Fonte: Acervo das autoras.

Os desenhos sdo como fotografias para quem anda por Id. SGo muitas casas, todas bem
juntinhas. Dependendo do lugar, existe também uma sensacdo de cinza. Nas ruas que
dividem espacos com as casas, sdo poucas as arvores. E, mais uma vez, os coracoes
para representar o afeto como parte da rua. Esses desenhos sdo de criancas moradoras
do ltapod, lugar com grande quantidade de casas, uma do ladinho da outrq,
separadas por estreitas ruas para os carros. Hd também as avenidas principais onde
estdo localizados os estabelecimentos comerciais. Tais andlises foram fundamentadas
nas rodas de didlogos em que as criancas mostravam suas colecoes, neste caso, os
desenhos e juntas/os compartindvamos nossas percepcoes. Criancas e adultas da
pesquisa dialogavam sobre as paisagens marcadas pela grafia dos desenhos.

Optamos pelos desenhos como forma de colecionarmos os lugares, primeiramente,
porque foi uma sugestdo das criancas e, como nos apresenta Gobbi (2014, p. 152):

[...] ao desenhar, nGo apenas experimentamos o ato do desenho em si, como também a
experiéncia de ver. Desenhar é, de certa forma, ver. Materializar o que € visto com todos os sentidos
e a partir das relagcdées com o outro. Apropriar-se do outro pelo Idpis, caneta, giz, carvdo
independente da faixa etdria de quem desenha.

Os desenhos foram parte do processo de constituicdo da pesquisa e também da
instalacdo. A instalacdo “Colecionadores de lugares” finha, em sua composicdo, 0s
textos coletivos escritos, os desenhos e uma selecdo de fotografias do Paranod e Itapod
com a legenda das criancas. Vejamos:
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Figura 4
Producdes da instalacdo

Fonte: Acervo das autoras.

Pesquisar-aprender-ensinar por esses vinculos estimulou a autonomia, a imaginacdo e a
criatividade, ao produzir espacialidades-temporalidades na relacdo com a/o
oufra/outro. Essa possibilidade se tornou vidvel pela crenca nas potencialidades que o
territério tem para a educacdo, tal como a educacdo tem para o territdério. Assim, a
propria vida é esse material, em que imaginar e praticar esse espaco-tempo aberto se
caracteriza pelo encontro das diferencas, das pluralidades, da negociacdo, das
relacdes de poder que envolvem a vida das criancas e tfambém das/dos adultas.
Ancorada na perspectiva da reelaboracdo criadora de Smolka e Vygotski (2010), a
imaginacdo em atividade é impeto da crianca para criar. Assim como acontece na
brincadeira, para o autor, € na combinacdo de impressdes vivenciadas que se estrutura
a base da construcdo de uma nova realidade.

Por fim, como disse Thais: "o Paranod era assim (que nem a foto), ai os homens, as
familias todas que moravam, construiram um Paranod de verdade” (Nota de Campo,
2019), as criancas reconheceram que suas localidades de moradia eram construcoes
realizadas pelas pessoas de sua comunidade. A Dione, o Jodo, as/os vizinhas/os e
parentes das familias de algumas criancas construiram o Paranod e ltapod. O trabalho
individual e coletivo das pessoas foi capaz de tfransferir o Paranod de um lugar ao outro,
uma descoberta permeada por imaginacdes, hipdteses, didlogos, leituras e escritas
sobre suas localidades de moradias.

A relacdo estabelecida entre as/os participantes revela a materializacdo de multiplas
territorialidades no ‘“espaco-tempo vivido” da pesquisa, tendo em vista que a
Comunidade de Aprendizagem do Paranod ocupa um territério apropriado por
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suas/seus primeiras/os moradoras/es. Nesse sentido, a escola recebe multiplas
territorialidades porque € também lugar de construcdo identitaria e de alteridade.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.35202

Lugar como encontro de trajetérias

O encontro de trajetdrias humanas apontado por Lopes e Fernandes (2018a), como
mencionado anteriormente, convida-nos a compreender essas vozes que se relacionam
e que trazem consigo a materialidade e a imaterialidade de geografias-historias. Estas
falam da realidade concreta e implicam sujeitos concretos nessa empreitada, j& que
sdo opostas a légica universal e genérica, que, de maneira geral, traduzem abordagens
recorrentes sobre os conceitos de espaco e tempo fixos, fechados, construidos em uma
I6gica linear e irevogavel.

O desafio posto estd em praticar e compreender o espaco como multiplicidade de
trajetdrias ou, como diria Massey (2015, p. 136), “multiplicidade de estérias-até-agora”.
Abordar a escola na perspectiva das poténcias de sua comunidade, das pessoas que a
compoem, € se inserir em contextos plurais, criativos e de multiplas territorialidades. Pode
ser caminho para desvelar didlogos dialéticos necessdrios  permanente constituicdo de
pertencimento ao ferritério e, consequentemente, de uma educacdo fransformadora
das relacoes sociais.

Com o aporte da Geografia, passamos a compreender o espaco geografico a partir de
conceitos como os de paisagem, territério e lugar. Foram conceitos que emergiram na
praxis por meio de problemdaticas vividas, problemas geogrdficos e historicos situados.
Haesbaert (2014) se refere a Deleuze, quando discute a constituicGo de conceito e
chama atencdo para a questdo das problematizacdes, pois sdo elas que impulsionam e
motivam as elaboracdes e reelaboracdes dos conceitos.

O autor destaca que, ndo raro, deparamo-nos com O ensino e com metodologias de
pesquisa que formulam problematizacdes com solucdes e respostas prontas. Ele
exemplifica a questdo dos livros diddaticos e as pesquisas que tém hipdteses muitas vezes
j& confirmadas ainda no inicio da investigacdo. Portanto, a concepcdo de constelacdo
geogrdfica de conceitos (Haesbaert, 2014) deve ser vislumbrada como caminho, que é
produto e produtor do espaco urbano.

Ter como base uma constelacdo geogrdfica de conceitos € estar diante de uma
dimensdo politica, que € multipla, mutdvel e que deve se submeter constantemente a
reavaliacdes, caso contrdrio, perde-se o sentido, fazendo da vida e da vida no espaco
algo estdtico. Partir de uma problemdtica que envolve espaco-tempo contribui para o
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senfido ético da pesquisa, pois envolve os processos de reavaliacdo de conceitos de
forma colada & realidade. Assim, o acontecimento deve ser analisado no imbricado das
relacoes sociais, junto aos grupos subalternos, elaborando com a comunidade a
construcdo de pautas comuns para o trabalho coletivo.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.35202

Esses sdo pressupostos que fortalecem trabalhos coletivos tracados a partir do que
Dardot e Laval (2017, p. 19) identificam como “principio politico do comum”. S&o
identificacoes que destacam o “sentido dos movimentos, das lutas e dos discursos que,
nos Ultimos anos, se opuseram 4 racionalidade neoliberal em vdrias partes do mundo”. A
escola publica se mostra construgcdo contra hegeménica, ao acolher e reelaborar
criativamente essas muitas geografias-histérias, como caminho para compreender e
incorporar essas multiplas territorialidades que a constituem. Isso porque tratar das lutas
colefivas € um contraponto ao hiper individualismo pregado pelo sistema capitalista
como ordem mundial vigente.

O ser e estar das criancas, enquanto atitude sensivel e de fundamental influéncia ao ato
educativo (Lopes, 2018), pode ser nossa busca coletiva por novas formas democraticas.
Devem ser elas a centralidade dos processos de educacdo, sendo possivel, a partir de
um espaco publico da cidade, que é a escola, tomarmos, como intencdo, a
constituicdo de uma educacdo confra hegemobnica, que se territorializa também por
meio das geografias-histérias de suas das localidades de moradias.

Consideragoes finais

O estudo do meio foi o caminho prdtico-tedrico que possibilitou articular o fazer
pedagdgico como processo de pesquisa das e com as criancas em contexto escolar. Os
resultados sdo processuaqis e se desdobram enquanto producdo do conhecimento de
dmbito individual e coletivo. A centralidade é a crianga, relacionada com seus pares,
com as adultas e com o meio de suas vivéncias. Nesse sentido, o frabalho foi constituido
pelo envolvimento das/dos participantes que, juntas/os, produzimos conhecimento
como uma construcdo do objeto cognoscivel (Freire, 2018), em nivel individual e
coletivo. Descobrimos que é possivel aprender mutuamente, ao dialogarmos sobre as
geografias-historias das criancas, pois, a partir de suas enunciacdes, € possivel
compreender a amplitude relacional, aberta e multipla do espaco-tempo, ou sejq,
considerar em seus enunciados 0os demais contextos que envolvem a pluralidade de
nossas vidas.

Simultaneamente, aprendemos que esse didlogo carrega consigo uma potente
possibilidade de engajamento d luta pelo direito de habitar, de usufruir, de viver e de
(re)construir a cidade a partir dos vinculos de afeto. Entfendemos que os fundamentos
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dos estudos das Geografias das Infancias, arficulados aos pressupostos do estudo do
meio em pesquisa-acdo com criancas, puderam revelar possibilidades e
desdobramentos ao processo de producdo de conhecimento, enquanto um lugar de
exercicio politico das criancas no espaco-tempo de suas vivéncias na escola publica.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.35202

Esse exercicio politico compreende a poténcia do espaco vivido como aspecto de
apropriacdo da cidadania participativa. Reelaborar e compreender o espaco vivido
podem ser caminhos para constituir permanentemente a cidade em seus deveres e
direitos coletivos. Como mostra a territorializacdo das criangcas, o estar presente é
elemento basilar para o desenvolvimento humano, para a apreensdo da paisagem
pelos cheiros, sons, pelos contatos promovidos pelo tato, pelo olhar para dizer sua
palavra propria, contfribuindo com a escuta atenta, sensivel, acolhedora, elaboradora
de si mesma/o e do mundo.

As relacdoes humanas sdo indispensaveis A vida, as relacdes entre as pessoas e lugares, ja
que € a partir disso que criamos vinculos, territorializamo-nos e pertencemos ao mundo.
Ndo estamos desgarradas/os espacialmente. Nosso espaco de moradia € parte de um
territério que tem muito a nos dizer sobre como o espaco é produzido, atendendo a4
l6gica capitalista, sobre como morar em lugares periféricos € viver afastada/o dos
equipamentos urbanos e outras facilidades que a cidade oferece.

Aprendemos com as criancas que os lugares de moradias, que sdo tfambém de estudos,
de convivéncia, de lazer e de participacdo, tém muito a nos dizer e que, temos muito a
contar, principalmente quando nos reinventamos a partir dos sentidos e significados que
passam a fazer desse espaco um lugar de referéncia na cidade. Ao produzirmos
conhecimento individual e coletivo, por meio do didlogo, criamos, de forma amorosa e
politica, a Comunidade de Aprendizagem do Paranod, como maneira de
fortalecimento da territorialidade de criancas moradoras do Paranod-Itapod.
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