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Resumo

Projeto de Vida € mencionado na Base Nacional Comum Curricular como um eixo de
articulacdo de competéncias e habilidades com vistas a formacdo integral dos
estudantes. Esclarecer os sentidos expressos em duas iniciativas que intentam
implementd-lo nas escolas e discutir suas implicacdes salientam-se como os objetivos
deste estudo. Em uma andlise de conteldo, identifica-se o empreendedorismo como o
elemento que constitui esse campo temdtico, relacionando-o 4 responsabilizacdo
individual dos alunos quanto ao seu futuro, G apropriacdo de competéncias e
habilidades socioemocionais relevantes ao mercado e ao desenvolvimento de
conhecimentos Uteis a din@mica neoliberal que rege a sociabilidade.

Palavras-chave: Politica educacional. Curriculo. Base Nacional Comum Curricular.
Projeto de Vida.

Resumen

Proyecto de Vida se menciona en la Base Curricular ComuUn Nacional como eje de
articulacion de competencias y habilidades con miras a la formacion integral de los
estudiantes. Aclarar los significados expresados en dos iniciativas que intentan
implementarlo en las escuelas y discutir sus implicaciones se destacan como los objetivos
de este estudio. En un andlisis de contenido, el emprendimiento se identifica como el
elemento que constituye este campo temdatico, relaciondndolo con la responsabilidad
individual de los estudiantes con respecto a su futuro, la apropiacion de competencias y
habilidades socioemocionales relevantes para el mercado y el desarrollo de
conocimientos Utiles para las dindmicas neoliberales que gobiernan la sociabilidad.
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Abstract

Life Project is mentioned in the National Common Curricular Base as an axis of arficulation
of competences and skills with a view to the integral formation of students. Clarifying the
meanings expressed in two initiatives that attempt to implement it in schools and discuss
its implications stand out as the objectives of this study. In a content analysis,
enfrepreneurship is identified as the element that constitutes this thematic field, relating it
to the individual responsibility of students regarding their future, the appropriation of
socio-emotional competences and skills relevant to the market and the development of
knowledge useful to neoliberal dynamics that govern sociability.

Keywords: Educational politics. Curriculum. Common National Curriculum Base. Life
Project.

Consideragoes iniciais

A presenca de entidades privadas e filantropicas na direcdo e na execucdo da
educacdo publica vem sendo identificada e debatida com intensidade hd pelo menos
trés décadas no Brasil. Pesquisas académicas, voltadas a investigacdo de movimentos
que promovem prescricoes gerenciais na (e por meio da) educacdo ofertada pelo
Estado sdo extensas, mas ainda necessdrias para que possam ser compreendidos os
processos que atualizam e amplificam a atuacdo de sujeitos coletivos vinculados ao
mercado nas instituicoes educativas publicas. Concentrando cerca de 80% dos
estudantes do pais (G1, 2020), esse espaco € concebido como proficuo ndo somente
para a comercializacdo de cursos de formacdo docente, de plataformas de ensino e de
materiais didatico-pedagdgicos, mas como lugar aprazivel ao desenvolvimento de
valores, comportamentos e competéncias que favorecam uma formacdo particular,
arficulada a anseios empresariqis.

O curriculo possui centralidade diante de tais interesses e o estabelecimento de relacoes
entre os dmbitos publico e privado que promovam perspectivas singulares nesse campo
especifico sdo costumeiras, materializando-se em distintos formatos e a partir de
diferentes sujeitos. NGo é a toa que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que trata
do Ensino Médio (Brasil, 2018) € um dos aportes que possui em sua génese, em sud
elaboracdo e, na atualidade, em sua implementacdo, a atuacdo de fundacdes,
institutos e organizagdes autodenominadas como sem fins lucrativos e calcadas na
sociedade civil, que fravestem o setor privado como filantropico. Esse documento foi
posto na agenda de discussdo publica a partir do Movimento pela Base, uma
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mobilizacdo protagonizada por grupos articulados ao terceiro setor e ao ambito
empresarial que objetivavam a adocdo de orientacdes unas para os curriculos de todo
O pais. Por meio de sua acdo institucionalizada e coletiva - que conta com a Fundacdo
Lemann, o Todos pela Educacdo, o Instituto Ayrton Senna, o Instituto Unibanco e o
Instituto Natura entre seus promotores —, esse movimento se articulou a entes publicos e a
enfidades representativas das secretarias estaduais e municipais de educacdo (Consed
- Conselho Nacional de Secretdrios de Educacdo e Undime - Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacdo) e readequou a politica curricular do pais, com impactos sobre
os processos diddtico-pedagdgicos que atingiram escolas das mais variadas realidades.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.36828

Por mais que esse coletivo ocupe uma posicdo de destaque no direcionamento da
politica educacional e, em especifico, do curriculo, outros atores com origens similares
também tém associado suas acdes a busca pela implementacdo da BNCC e
promovido iniciativas parficulares a fim de favorecer a adocdo, pelas escolas de
educacdo bdsica, de determinadas concepcgdes presentes no documento. Um dos
campos priorizados diz respeito ao Projeto de Vida, concebido pela Base (Brasil, 2018)
como um eixo que orienta as praticas pedagogicas para a promocdo da reflexdo e do
planejamento do estudante quanto a sua trajetdria individual na sociedade. A insercdo
desse campo didatico promoveria a formacdo integral estabelecida pela BNCC (Brasil,
2018), corroborando as dez competéncias gerais definidas por ela (principalmente com
a de numero seis, que cita explicitamente esse elemento). A énfase dada a esse eixo de
articulacdo curricular por entes externos das escolas e também pelas secretarias de
educacdo, contudo, fraz inquietacdes quanto aos sentidos expressos pelo Projeto de
Vida e as implicacoes de sua efetivacdo nos curriculos da educacdo bdsica.

Esclarecer essas questoes, assim, se salienta como o objetivo deste artigo, considerando-
se a caréncia de estudos que tratem da promocdo do campo temdtico Projeto de Vida
nas instituicdes educativas e a relev@ncia dada a ele nas discussdes curriculares atuais.
Para isso, serdo examinados, por meio de uma andlise de conteddo (Bardin, 2016), um
documento desenvolvido pelo Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas
(SEBRAE) para facilitar o trabalho pedagdgico com esse campo temdtico e também
orientacdes organizadas pela Secretaria Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul a
fim de direcionar a efetivacdo, na rede de sua competéncia, de um componente
curricular que leva esse nome. A categoria identificada auxiliard na confirmacdo da
hipdtese de que esse elemento definidor do curriculo favorece a constituicGo de um
processo formativo voltado ao empreendedorismo, consolidando na educacgdo bdsica
premissas neoliberais que promovem a responsabilizacdo individual dos sujeitos quanto
aos complexos problemas sociais resultantes da atuacdo do capital.

O referencial tedrico no qual o estudo se apoia é composto por Dardot e Laval (2016),
em suas proposicoes quanto a racionalidade neoliberal que orienta as relacdes sociais
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na atualidade; por Laval (2019), que explicita os processos que aproximam a dindmica
escolar do funcionamento empresarial, esclarecendo suas consequéncias; e por
Montano (2010), discutindo como as arfimanhas ideoldgicas do capital disseminam
concepcoes de afastamento do Estado de servicos publicos elementares e delegam a
filantropia, d comunidade local e ao dmbito individual a responsabilidade gquanto &
questdo social. Outros autores complementam a discussdo, que se organiza em duas
secoes que abordam, respectivamente, as prescricoes da entidade privada acima
referenciada para o trabalho pedagdgico na educacdo bdsica com Projeto de Vida e
as orientacdes da Secretaria Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul para a
insercdo de uma disciplina voltada a esse campo temdatico. Estabelecendo elos entre as
secoes propostas estd a categoria analitica que sistematiza ambos os documentos,
sendo que, com a argumentacdo desenvolvida, sdo esclarecidas as implicacdes da
insercdo desse eixo formativo na educacdo bdsica.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.36828

Projeto de Vida como campo tematico formativo no curriculo da escola publica

Os documentos, mais do que aparatos nos quais sdo descritos fatos, registradas
informacdes, encaminhadas prescricdes ou compartilhadas perspectivas sobre um
tema, “expressam vida, conflitos, litigios, interesses, projetos politicos - histéria”
(Evangelista, 2012, p. 56). A uflilizacdo de registros que orientam, esclarecem ou
conduzem a implementacdo da politica educacional e, em relagcdo a ela, da curricular,
como fonte de pesquisa, implica em sua compreensdo como elementos de
disseminacdo de intencdes, de interesses e de sentidos. Embora utilizem uma linguagem
afim ao dia a dia escolar - acessivel e coloquial - para advogar por sua neutralidade e
complacéncia, precisam ser analisados com rigor e cientificidade, de forma que seus
senfidos sejam esclarecidos. Um documento especifico lancado pelo Servico Brasileiro
de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE) para facilitar a efetivacdo de Projeto
de Vida na educacdo bdsica é analisado nesta secdo, buscando esclarecer sua
proposta e aprimorar o entendimento quanto das intencdes e aos interesses que o
constituem.

Intitulado “Empreendedorismo no Curriculo Escolar do Ensino Médio” e lancado em 2020
pelo SEBRAE, o registro examinado encontra-se disponivel no site da entidade e tem seu
acesso estimulado em iniciativas do CER — Centro SEBRAE de Referéncia em Educacdo
Empreendedora (SEBRAE, 2020). Nele, comemora-se a publicacdo da BNCC e a énfase
dada por ela ao empreendedorismo, com a insercdo da temdatica nos curriculos, sendo
relacionada a qualificacdo para o trabalho e ao exercicio da cidadania previstos no
artigo 205 da Constituicdo Federal (Brasil, 1988). As competéncias favorecidas por esse
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viés, como organizacdo, visdo de futuro, responsabilizacdo quanto a riscos e resiliéncia,
favorecem ndo s6 a empregabilidade, mas também a inclusdo social dos estudantes.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.36828

Esse documento possui uma secdo dedicada ao Projeto de Vida, o que justifica sua
selecdo para compor esta andlise. Esse campo temdtico de formacdo é mencionado
como um elemento que auxilia na concretizacdo de interesses e desejos dos alunos, em
seu autoconhecimento e em sua preparacdo para a vida. Para que isso se concretize,
contudo, orienta que sejam contemplados no trabalho pedagdgico implicado nesse
eixo a reflexdo sobre si, 0 contato com histérias de superacdo que inspirem os discentes,
a resolucdo coletiva de problemas e o contato com a diversidade. O Projeto de Vida se
fundamenta pelo principio do empreendedorismo e supde que os estudantes tornem
realidade os seus objetivos.

Explicitamente, assim, hd a indicacdo da categoria analitica que sistematiza sua
proposta quanto ao Projeto de Vida, o que € confirmado a partir da organizagdo da
andlise, da codificacdo e de sua categorizacdo. Como Bardin (2016) indica, por meio
desse processo, seguido pela inferéncia e pela interpretacdo, € possivel articular “a
superficie dos textos” e “os fatores que determinaram estas caracteristicas” (Bardin, 2016,
p. 47), relacionando estruturas semdanticas a outras que representam questdes
socioldgicas, psicoldgicas, histdricas e politicas. A andlise de conteudo, de tal modo,
permite construir as reflexdes almejadas quanto a essa proposta de trabalho
pedagodgico com o Projeto de Vida, entendendo, de inicio, a interlocucdo desse eixo
com a constituicdo de uma cultura empreendedora.

Esse termo € utilizado de forma literal pelo documento, mencionando os professores
como seus disseminadores em potencial. Para o SEBRAE (2020), historicamente houve um
equivoco a partir do qual o empreendedorismo era relacionado apenas A abertura de
negdcios. Mais do que isso, contudo, o documento em andlise indica que esse eixo
favorece atitudes e escolhas conscientes desde os primeiros anos da crianca,
fomentando acdes que seguem orientando as condutas durante a juventude e
promovem a readlizacdo pessoal no futuro. No aporte, todos sGo mencionados como
sujeitos que podem se tornar empreendedores, desenvolvendo capacidades de
“cooperacdo, co-criacdo [sic], inovacdo, planejamento e de convivio em ambientes
marcados por incertezas, mudancas rdpidas e abruptas, onde o exercicio de resiliéncia
pode ser fator decisivo para manutencdo da empregabilidade” (SEBRAE, 2020, p. 13).

O trabalho pedagdgico com o Projeto de Vida se relaciona com tal percepcdo quanto
ao empreendedorismo que o documento em exame recomenda a realizacdo de um
curso que o CER oferece, a oficina “Projeto de Vidal Vocé tem um?e”, para professores e
gestores. Direcionada a trés tematicas principais (Gestdo do tempo; Meu projeto de vida
— O caminho do sonho para as metas; e Meu projeto de vida — Matriz Effectuation), essa
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formacdo infenciona orientar esses profissionais na insercdo desse elemento particular
em suas instituicoes e & ofertada presencialmente e de forma remota. Em uma
linguagem afim ao campo primeiro de atuacdo do SEBRAE, o dos negdcios, a oficina da
énfase ao método Effectuation, que se articula a um movimento global de insercdo do
empreendedorismo nas escolas. Concebendo esse elemento como algo que pode ser
ensinado e que favorece uma trajetdria de sucesso em um contfexto flexivel e com
imprevistos, tal perspectiva inclui, como parte de suas aprendizagens, o entendimento
do fracasso como algo aprazivel, orientando, entre outras questdes, para que os sujeitos
sejam aconselhados a realizar investimentos restritos ao que podem perder.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.36828

Outro material de referéncia do SEBRAE e que é indicado pelo documento em andlise
para facilitar o entendimento dos profissionais da educacdo quanto & insercdo de
Projeto de Vida nos curriculos € o “Guia Essencial para Novos Empreendedores” (SEBRAE,
2015), curso autoinstrucional também oferecido pelo CER. Quatro volumes (Descobertaq,
ldeacdo, Modelagem e Implantacdo) sdo disponibilizados em formato PDF em uma
pdgina da enfidade, tratando de inovacdo, novas tecnologias e cultura pop, além de
dispor de frases motivacionais para seus leitores. O documento afirma proporcionar a
transformacdo de saberes tedricos em prdticas imediatas amparado nas mudancas
vividas na sociedade, que exigiriam atividades “mado na massa” e partam da vontade
dos jovens de realizar grandes projetos em pouco tempo. Isso estaria em relacdo com a
construcdo de um novo modelo de negdcio que, orientado pelo documento e servindo
de base para o ensino escolar, dispensaria a atuacdo e o auxilio de outros profissionais,
guiando a autonomia dos estudantes.

Nessa perspectiva, Projeto de Vida é entendido como uma ferramenta que garantird o
ensino do empreendedorismo — e a disseminacdo de seus principios — nas escolas de
educacdo bdsica. Estimulando nos estudantes o desejo de readlizar (de *“fazer
acontecer”), esse eixo de formacdo move-os, por meio de competéncias
socioemocionais, a responsabilizarem-se pelo seu futuro e a se assumirem protagonistas
na resolucdo de seus problemas e daqueles de sua comunidade. Motivados a inovar e a
criar novas e rdpidas respostas para as dificuldades da realidade, os estudantes
desenvolvem posturas almejadas pelo mercado: lidar com mudancas repentinas e
adaptar-se a elas; planejar e realizar investimentos de risco; ser resiliente e aprender com
os erros, usando-os como estratégias para obter sucesso futuro; entender o fracasso
como natural e resultado de sua propria atuacdo; e estar sempre motivados,
conhecendo e esforcando-se para superar suas limitacoes.

A empolgacdo com que tal grupo retrata a insercdo de Projeto de Vida, a partir da
BNCC, bem como a vinculacdo entre esse eixo e o empreendedorismo denota a
relevancia que atribui ao trabalho pedagdgico os interesses dos sujeitos aos quais se
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vinculam no mercado. A comemoracdo d institucionalizacdo, nas escolas de educacdo
bdsica, de uma formacdo atrelada a condutas que considera relevantes ndo somente
em seus futuros colaboradores, mas na sociedade, também indica essa relacdo, e
justifica seu empenho em prover aos professores cursos e materiais que os facam
direcionar seu tempo com os estudantes a temas especificos, apontados pela entidade
como importantes. Ao fazer isso, o SEBRAE também ilustra um movimento instigado pelo
neoliberalismo que retira da esfera do Estado a exclusividade acerca da deliberacdo
quanto as politicas educacionais e torna o setor privado e a filantropia seus parceiros
(Montano, 2010).

LINHAS If|
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Isso ocorre porque o padrdo de resposta exigido aos problemas sociais € reconfigurado
no atual periodo do capitalismo, sendo orientado pela “desresponsabilizacdo do Estado,
[...] desoneracdo do capital e [...] auto-responsabilizacdo do cidaddo e da comunidade
local” (Montafo, 2010, p. 185). E instituido, assim, um novo contrato social, em que
“solidariedade social e universalidade e direito dos servicos” sdo substituidos por
“solidariedade local, auto-ajuda e ajuda mutua” (Montano, 2010, p. 184). Além da
propria atuacdo do SEBRAE, que elucida o redirecionamento da acdo do poder publico
em relacdo as politicas sociais, as concepcdes mencionadas por Montano (2010) se
fazem presentes na forma como o documento “Empreendedorismo no Curriculo Escolar
do Ensino Médio” expressa o ensino do empreendedorismo na escola, orientando o
engajamento pessoal e o empenho local como responsdveis pela resolucdo dos
problemas sociais. A explanacdo de tais percepcoes pelo SEBRAE (2020), contudo, nGo
se constitui como isolada, mas pode ser identificada em diferentes projetos e espacos
geograficos e se mostra articulada & racionalidade que rege este tempo histérico.

O neoliberalismo, atual periodo do capitalismo, € uma racionalidade que estrutura e
organiza “ndo apenas a acdo dos governantes, mas até a propria conduta dos
governados” (Dardot & Laval, 2016, p. 15), o que se constitui a partir *da concorréncia
como norma de conduta e da empresa como modelo de subjetivacdo” (Dardot &
Laval, 2016, p. 15). A exaltacdo de uma cultura empreendedora e sua intfrojecdo nos
modos de vida e, em relacdo a isso, também nos processos pedagdgicos, assim é
ratificada por uma “subjetivacdo contdbil e financeira” (Dardot & Laval, 2016, p. 28), ou
seja, "A empresa € promovida a modelo de subjetivacdo: cada individuo € uma
empresa que deve se gerir e um capital que deve se fazer frutificar” (Dardot & Laval,
2016, p. 372) e sdo essas prescricdoes que se mostram afins ao documento acima descrito.

Como o curriculo ndo se dissocia do “contexto amplo que o define no tempo e no
espaco nem da organizacdo escolar que o concretiza” (Pacheco, 2003, p. 14), se
apropria das concepcdes mercadoldgicas que constituem a sociedade. Aprisiona-se Ao
modelo sistémico, convergindo com o ensino por competéncias, imposto pela BNCC,
pela promessa de empregabilidade, ainda que ndo tenha condicdes de garantir a
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insercdo dos jovens na cadeia produtiva (Lemos & Macedo, 2019). Ao invés de uma
formacdo humana articulada a principios de bem comum, resulta no desenvolvimento
de competéncias mercantis, que destituem a escola publica de um espaco de
democracia, igualdade e coletfividade. Os conhecimentos historicamente construidos, a
reflexividade acerca de processos historicos, politicos e sociais e o desenvolvimento de
atitfudes e valores articulados a constituicdo de justica e de equidade social sdo
destituidos de sentido e substituidos por tarefas “mdo-na-massa”. Vinculadas ao prazer
dos jovens em se envolverem em din@micas de experimentacdo, as atividades prdticas
com énfase em efeitos imediatos sdo entendidas como suficientes para prover a
composicdo do curriculo escolar, o qual passa a se amparar, a partir da insercdo de
Projeto de Vida, mais no desenvolvimento de condutas do que na constituicdo de
saberes.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.36828

Uma formacdo menos tedrica e mais voltada & adogcdo de metodologias replicaveis,
assim, fambém é entendida como necessdria aos docentes. Os aportes divulgados pelo
SEBRAE (2015; 2020) para auxiliar os professores se apoiam nessa premissa, concebendo
sua preparacdo para o desenvolvimento do eixo em questdo como algo rdpido, prdtico
e individual. Reflexdes coletivas ndo sdo priorizadas, assim como estudos aprofundados
quanto aos aspectos histéricos, socioldgicos, psicoldgicos e pedagdgicos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. Leituras breves guiadas por estimulos emocionais, em
uma linguagem de apropriacdo simples e arficulada em premissas faciimente aceitas
pelo senso comum, sdo suficientes para aproximar os docentes das expectativas do
universo mercantil, representado pelo SEBRAE, que devem apenas ser reproduzidas pelo
professor para que seu objetivo seja alcancado.

Contudo, ndo sdo movimentos isolados que mantém a estabilidade da racionalidade
neoliberal, sendo que, ao mesmo tempo, distintas iniciativas de diferentes sujeitos
reforcam esse viés na sociedade. Da mesma forma, o empreendedorismo na educacdo
efetivado por meio da promoc¢do do eixo temdatico Projeto de Vida é reafirmado por
variadas propostas, o que indica a relev@ncia atribuida a ele no curriculo da educacdo
bdsica. O setor privado ndo polariza sua defesa, com o poder puUblico assumindo e
colaborando com a efetivacdo das prescricdoes empreendedoras nas escolas que sdo
parte de suas redes. Afinal, no capitalismo, o Estado € apropriado pela Idgica mercantil,
constituindo-se como “instrumento de dominacdo de classe” (Harvey, 2005, p. 80) e
tendo seu papel direcionado a proporcionar bens e servicos ao capital, como
aprofundado na proxima secdo.

Projeto de Vida como componente curricular propulsor do empreendedorismo na
educacado basica
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No ano letivo de 2020, a rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul promoveu uma
reorganizacdo curricular a partir da qual Projeto de Vida foi inserido como um
componente curricular nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio. Mesmo
sendo mencionado pela BNCC (Brasil, 2018) como obrigatério apenas na ultima etapa
da educacdo bdsica, a formalizacdo desse eixo temdatico por meio de uma disciplina
oferecida desde o inicio da adolescéncia denota o interesse por parte dessa esfera de
decisdo de que as prescricoes desse campo formativo sejam efetivadas nas escolas de
sua abrangéncia. O documento organizado pela Secretaria Estadual de Educac¢do (Rio
Grande do Sul, 2020), em que constam a apresentacdo do componente, o perfil do
profissional que deverd ministrd-lo e os eixos, objetos do conhecimento e habilidades
previstas para cada ano, serd a fonte de pesquisa para esta secdo, com a andlise de
conteudo (Bardin, 2016) mantendo-se como o método ufiizado para que se
compreendam os sentidos e as implicacdes dessa iniciativa particular.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.36828

Antes de iniciar o exame do documento, todavia, convém indicar que, em certa
medida, a posicdo da rede de fransformar Projeto de Vida em disciplina pode ser
entendida, a priori, como uma confradicdo, jd que, de acordo com a Base (Brasil, 2018),
sua implementacdo pretende promover a transversalidade do curriculo. Por mais que
suas orientacoes afimem o confrdrio, a reducdo desse eixo a um componente
desconstitui o elo pretendido entre os conhecimentos. Todavia, essa organizacdo
garante que os profissionais designados para atuar com Projeto de Vida se articulem &
proposta e promovam suas prescricoes em cada uma das etapas de escolarizacdo a
que forem designados. Do modo como a BNCC (Brasil, 2018) propde, mesmo que as
diretrizes quanto ao trabalho pedagdgico estejam constantes entre as competéncias e
habilidades destacadas, a imposicdo de uma abordagem atinente aos temas relativos
ao Projeto de Vida se torna menos explicita.

Ao proceder a exploracdo do documento, a autonomia e o protagonismo sdo
indicados, de inicio, como elementos a serem priorizados pelo Projeto de Vida na rede
estadual do Rio Grande do Sul. Afravés deles, os alunos seriam levados a desenvolver seu
potencial e alcancar suas ambicoes futuras. Além disso, a busca para que os saberes
escolares encontrem sentido na sociedade, por meio de prdtficas e vivéncias que
estejam relacionadas ao cotidiano dos estudantes e que auxiiem na compreensdo de
sua readlidade imediata, também consta como estrutural a disciplina. A resolucdo de
problemas de forma criativa, a proatividade, a autoconfianca, a comunicacdo, a
colaboracdo e o pensamento critico também figuram como prioridades, j& que o
conhecimento académico é frisado como tdo importante quanto habilidades e
competéncias  socioemocionais. O  empreendedorismo  também  aparece
explicitamente, mas, assim como no aporte analisado na secdo anterior, pode ser
compreendido como o elemento que sistematiza essa proposta curricular.
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Isso porque, apds a aplicacdo das mesmas etapas da andlise de conteudo (Bardin,
2016) da secdo anterior, percebe-se como constante nas orientacdes em exame o
movimento que intenciona, por meio do Projeto de Vida, estimular nos estudantes a sua
capacidade de empreender. Durante a investigacdo, essa caracteristica permeia os
eixos, objetos do conhecimento e as habilidades, reforcando que, independentemente
de crises, ao conhecer suas caracteristicas pessoais e sua realidade e compartilhar um
proposito com seus pares (Garcia, 2015), lutando com determinacdo, quaisquer
objetivos poderiam ser alcancados. HA a identificacdo de uma intencdo continua de
engajamento do aluno, com a promocdo de sua responsabilizacdo individual quanto &
sua vida e a sua comunidade, bem como a presenca permanente de incentivos para
que os discentes se sinftam aptos a superar limitacdes individuais e contextuais por si
mesmos. A independéncia do estudante e a normalizacdo da perspectiva de que
problemas sociais existem e de que sua resolucdo depende de iniciatfivas
empreendedoras acompanham os elementos frisados pelo componente curricular,
reforcando o desejo de realizar como parte do curriculo e componente intrinseco a vida
dos sujeitos.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.36828

Mais estruturado e mais especifico quanto aos eixos a serem abordados em cada uma
das turmas implicadas com tal componente curricular, o documento examinado é
sucinfo e direto, ndo havendo a contextualizacdo e o esforco de convencimento
percebidos na BNCC ou no documento do SEBRAE (2020), por exemplo. A fitulo de
ilustracdo, nas turmas de sextos anos do ensino fundamental, o trabalho pedagdgico
deve ter seu foco direcionado a construcdo da identidade do aluno e de valores que
precisam amparar suas atitudes, ao estimulo do protagonismo e ao gerenciamento de
recursos para uma vida sustentdvel. A convivéncia harmdnica, o conhecimento acerca
de suas caracteristicas e da realidade ao seu redor, 0 consumo que ndo preze pelo
desperdicio e a solidariedade em sua comunidade sdo indicados como elementares
para essa etapa de escolarizacdo.

O trabalho também aparece como campo de discussdo ndo somente do é° ano, mas
de todas as demais séries. Ao longo do ensino fundamental, indica-se a abordagem
quanto a desconstrucdo de preconceitos acerca dos diferentes tipos de frabalho, aos
diversos tipos de remuneracdo, as especificidades do mercado de trabalho na regido
em que o estudante reside, a readlizacdo de planejamentos financeiros e o
conhecimento da CLT (Consolidacdo das Leis Trabalhistas), questdes que, no ensino
médio, expandem-se. A partir do 1° ano, estudar as caracteristicas das profissoes,
entender os processos para sua escolha (feeling, senso de realidade e senso de
oportunidade, entre outros aspectos), pesquisar as transformacoes vividas no mundo do
trabalho, desenvolver habilidades que possibilitem o dominio da tecnologia pelo
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estudante e conhecer fontes de recursos para viabilizar o empreendedorismo sdo
algumas das habilidades mencionadas.
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Aliadas a elas, sdo constantes as mencoes a habilidades socioemocionais que implicam
em instigar a proatividade do aluno e sua persisténcia, leva-lo a refletfir sobre seu
mindset, ser flexivel e empdatico, controlar sua impulsividade e valorizar questdoes afetivas
em detrimento de aspectos financeiros. Ser critico também consta entre as intfencdes do
componente curricular em andlise, mas esse campo é abordado especificamente
quanto a tecnologia, aos hdbitos pessoais do estudante, a seus preconceitos e ao meio
ambiente. A colaboragcdo com sua comunidade e a ajuda mutua entre seus pares sGo
atreladas & realizacdo pessoal, havendo ainda a prescricdo de que a interacdo dos
sujeitos na busca por solucdes, o entendimento acerca de sua liberdade e a
importéncia da dedicacdo de cada individuo em seus projetos tfambém sdo explicitados
como afins a disciplina.

Entre as orientacdes para direcionar o trabalho com Projeto de Vida nos diferentes anos
da escolarizacdo também estd o conceito de empreendedorismo, exemplos de pessoas
que obtiveram sucesso por meio de atitudes empreendedoras, a idenfificacdo de
elementos que favorecam o empreendedorismo em situagoes cotidianas e até a propria
pratica do estudante em aula quanto a esse campo. O empreendedorismo é
mencionado, assim como na proposta do SEBRAE (2020), como algo a ser aprendido (e
treinado, verbo utilizado de forma literal pelo documento), com a escola se constituindo
como o espaco responsdvel por tal formacdo. Alids, essa perspectiva consolida o préprio
viés de competéncia que rege a BNCC (Brasil, 2018) e se salienta como um dos eixos
priorizados por organizacdées como a OCDE (Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico) em paises de periferia, como o Brasil, solidificando no
curriculo a missdo da escola de prover “aptiddes que possam ser transportadas para
contextos profissionais variaveis (Laval, 2019, p. 81).

A escola, a partir da materializacdo desses principios, se apropria do “espirito de
empresa” (Laval, 2019, p. 81), preocupando-se ndo apenas com conhecimentos
académicos, como o proprio documento em andlise explicita, mas também com
determinada capacidade de agir e com certas atitudes, adaptando os sujeitos “aos
comportamentos profissionais que serdo exigidos deles mais tarde” (Laval, 2019, p. 81).
Maculada sob a preméncia de modernizacdo, a instituicdo educativa tem sua dindmica
operacionalizada para se aproximar das exigéncias do mercado do trabalho ainda nos
primeiros anos da adolescéncia de seus alunos. E como se ndo houvesse tempo a ser
perdido, j& que o constante lembrete - na televisdo, nos jornais e na internet - do
desemprego premente, alerta sobre a obrigatoriedade de se inculcar nos estudantes,
cada vez mais cedo, “estoques de conhecimento operatdrio utilizdveis para resolver
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problemas, tratar informacdes ou implementar projetos” (Laval, 2019, p. 81), conforme
seus provaveis futuros empregadores exigiriam.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.36828

O componente Projeto de Vida se constitui como um meio de estruturar o
empreendedorismo como parte do curriculo da escola bdsica, transformando as
prescricoes empresariais, entendidas pelo neoliberalismo como necessdrias em um
processo educativo que favoreca seus interesses, escolarizéveis. Contudo, apesar da
mencdo explicita ao aprendizado acerca desse campo temdatico como um modo de os
estudantes progredirem, criando, de forma auténoma, sua ocupacdo e uma posicdo de
éxito no mercado de trabalho, essa dimensdo se mostra menos enfdtica do que a que
estimula a assimilacdo da posicdo, pelos estudantes, de um empreendedorismo de si
(Dardot & Laval, 2016). Menos como possiveis profissionais autdnomos do mundo dos
negdcios e mais como os empregados adequados ao mercado de frabalho, o
componente curricular dedica-se a conformacdo com um perfil de colaborador
admissivel pelas empresas (e disposto a se adequar a suas exigéncias).

Ndo ter vergonha de ocupar posicdes de baixo prestigio, planejar seus gastos de forma
a viver com sustentabilidade a partir de sua remuneracdo, conhecer a CLT para
entender sua posicdo como funciondrio e manter comportamentos apraziveis ao grupo,
sem questionar opinides adversas e seguindo suas obrigacoes. Esses comportamentos
s@o trabalhados de forma a reforcar que o sujeito, para conseguir realizar seus sonhos e
por em prdtica suas expectativas, precisa estar motivado para enfrentar qualquer
obstaculo, mantendo-se estavel emocionalmente e suportando as dificuldades impostas
pelo contexto. Responsabilizando-se individualmente pelas adversidades, € incentivado
a entender a desigualdade como natural na sociedade, possivel de ser superada por
meio de seu esforco e de sua abnegacdo.

O trabalho ndo € discutido como um processo histdérico ou como um direito dos sujeitos
em seu processo de humanizacdo, mas passa a ter sua flexibilizacdo e sua
informalizacdo naturalizadas a partir do curriculo escolar. Ao promover o
empreendedorismo, a escola passa a normalizar a alienacdo, com as reflexdes sobre as
ocupacoes dos estudantes sendo voltadas a promocdo da iniciativa individual como
uma forma de burlar as incertezas e a instabilidade do capital. Com o coftidiano
ratificando essa express@do nos mais diversos canais, como nas redes sociais ou na
televisdo, o reforco do sujeito como empreendedor de sua prépria vida parece atualizar
a educacdo e concretizar um esforco em aproximar os jovens da realidade, mesmo que
com isso apenas confirme a escola como mais um espaco social subserviente ao
capital.

Como componente curricular, Projeto de Vida denota prezar, ainda, para que a
harmonia social do contexto em que o aluno vive seja entendida como de sua
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incumbéncia, com a coletividade empreendida em sua comunidade se constituindo
como capaz de transpor problemas estruturais e historicos (dos quais as confradicdes
resultantes da acdo do capital sGo as principais responsdveis). Ao assumir um papel de
protagonismo, o estudante passaria a entender sua posicGo na superacdo de suas
limitacoes pessoais, mas isso também o afastaria de questionar auséncias do poder
publico ou de exigir sua atuacdo em problemdaticas locais - aos moldes do afastamento
do Estado de investimentos sociais esperado pelo neoliberalismo. A insisténcia,
percebida no documento, na abordagem de condutas conciliatérias, demonstra uma
articulacdo da disciplina com tal viés, depositando na escola a responsabilidade de que
seu atual discente se desempenhe em se tfornar um empreendedor de si, assimilando as
prescricoes empresariais ndo somente em seu emprego, mas como conduta que move
todos os seus comportamentos, suas acoes e relacoes.

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.36828

Por mais que todo o contexto social esteja imerso pelos preceitos de mercado que
regem a sociabilidade, com a insercdo do empreendedorismo de modo organizado e
estruturado nas escolas por propostas como a citada, intensificam-se os processos de
privatizacdo do conteldo da educacdo (Peroni, 2015). H& a ratificacdo de que as
condutas devem ser guiadas pelos interesses individuais e que 0s sujeitos precisam se
reconhecer como 0s Unicos responsaveis pela sua trajetdria, ignorando desigualdades
sociais e naturalizando-as. Corrobora-se, assim, a legitimacdo de principios neoliberais
que advogam a disputa dos individuos no mercado competitivo como definidora do
mérito de cada um. Todos sdo entendidos como detentores das mesmas oportunidades,
com o esforco justificando o alcance do éxito alimejado. Ao mesmo tempo, reforca-se o
viés de que o Estado ndo deve ser culpabilizado por incompeténcias individuais, com as
politicas sociais sendo diminuidas e direcionadas para a filantropia ou para o proprio
mercado.

Ainda que essa iniciativa seja enfatizada pelo poder publico, e ndo por uma entidade
privada — como a investigada na secdo anterior —, esse empenho em transformar a
escola em um espaco afim a racionalidade dominante ndo pode ser entendido como
divergente em relacdo a atuacdo dos érgdos estatais. O Estado ndo se constitui como
uma abstracdo, mas como um ente que desempenha, de forma concreta, tarefas que
beneficiom o capital, seja por meio de administracdo de crises ou da disponibilizacdo de
bens publicos e infraestruturas fisicas e sociais (Harvey, 2005). Mesmo quando
administrado por sujeitos e grupos politicos vinculados a posicionamentos que militam
por sua atuacdo expressiva em servicos sociais (entendidos como prejudiciais ao
funcionamento da mdquina publica por vieses neoliberais), nGo conseguem romper -
sem desconstruir a racionalidade que sustenta a sociedade - com as prescricoes
mercantis, o que leva a realizacdo de arranjos, ¢ prdtica de isencdes e A concessdo de
beneficios publicos. As politicas que o Estado promove, de tal modo, ndo sdo apenas
textos que transmitem um discurso oficial, mas representam aliancas e exprimem
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interesses de diversos teorizadores, mesmo estes ndo estando expostos em seus
documentos oficiais (Pacheco, 2003).

doi.org/10.26512/Ic.v27.2021.36828

Dessa forma, o fato de governos e secretarias de educacdo apoiarem propostas que
prezam pela desvinculagcdo da educacdo de principios democrdticos e pautados pela
igualdade e pela justica social reforca a constatacdo de que valores e principios
gerenciais pautam a sociabilidade. O fato de se constituirem como espacos de
deliberacdo publica, alids, ndo garante que essas esferas consolidem anseios populares,
O que denota a necessidade de que, nas pesquisas, evitem-se idealizacdoes, mas se
procedam investigacdes que identifiquem a materializacdo de suas propostas na
realidade. Assim, constroem-se reflexdes sobre o0s sentidos expressos por elas e
percebem-se as implicacdes de suas prescricdes, como o pretendido neste artigo. Nesta
andlise, os documentos propostos por ambos os sujeitos em questdo mostram-se afins, e,
mesmo tendo origens diferentes, compartiham o mesmo interesse: implementar, por
meio do curriculo da educacdo bdsica, o empreendedorismo a partir da promocdo do
Projeto de Vida, eixo formativo estipulado pela BNCC (Brasil, 2018).

Consideracgoes finais

O empreendedorismo se salienta como a categoria que sistematiza o componente
curricular Projeto de Vida, tanto na iniciativa promovida pelo SEBRAE (2020) para
favorecer o trabalho com esse eixo temdtico na educacdo bdsica, quanto na
implementacdo de um componente curricular com esse mesmo nome na rede estadual
de ensino do Rio Grande do Sul. Os sentidos expressos pelos documentos analisados,
ambos examinados por meio de uma andlise de conteudo (Bardin, 2016), denotam a
vinculacdo das propostas com a promocdo, na formacdo dos estudantes, de condutas
que os estimulem a desenvolver seu potencial de empreender. Sentindo-se protagonistas
e entendendo sua atuacdo na sociedade como um processo autdnomo, por meio do
desenvolvimento de competéncias e habilidades socioemocionais e da apropriacdo de
conceitos afins ao tema, os alunos sGo imersos em prescricoes empresariqis que 0s
incentivam a se entenderem como empreendedores de si (Dardot & Laval, 2016).

Em ambas as propostas analisadas, destaca-se o empreendedorismo como o0 caminho
para diminuir as desigualdades sociais, como se uma educacdo (constituida em uma
cultura) empreendedora pudesse prover elementos que desenvolvessem nos alunos a
capacidade de realizar, de inovar e, com isso, de superar as dificuldades de seu
contexto. Desenvolver seu Projeto de Vida, assim, estd vinculado a se entender como o
responsdvel por sua propria vida, por suas escolhas e oportunidades, compreendendo a
esfera individual e local como provedora de quais beneficios. As implicacdes disso
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reportam ao esvaziaomento da educacdo de suas qualidades formativas humanas, ao
preenchimento do curriculo escolar com competéncias e habilidades aproveitdveis no
trabalho, d conquista da empregabilidade como Unico fator de realizacdo pessoal e ao
aciramento das desigualdades, tornando os saberes escolares instrumento de
conformacdo com o capitalismo.
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