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Resumo

O texto resulta da pesquisa sobre a arte e seus desdobramentos na Educacdo Infantil,
com foco no estagio de docéncia e em seu potencial formativo. Os fazeres e os saberes
dos académicos apresentam a arte e sua poténcia no trabalho com criancas no
estagio. Aborda a importéncia da arte no curso de Pedagogia, enfatizando a pesquisa,
a experimentacdo e a reflexdo. Os resultados apontam que a compreensdo de crianca
e seu potencial vivenciados na Educacdo Infantil divergem das concepcdes contidas
nos documentos norteadores e que persistem as prdticas que reduzem as propostas de
criacdo por meio de modelos e da limitacdo de materiais, refletindo nas acdes do
estagidrio.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Criancas. Arte. Estdgio de docéncia.

Resumen

El texto es el resultado de una investigacidn sobre el arte y sus consecuencias en la
Educacién Infantil, con un enfoque en la prdctica docente y su potencial formativo. Las
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actividades y los conocimientos de los académicos presentan el arte y su potencia para
trabajar con ninos en la prdactica. Aborda la importancia del arte en el curso de
Pedagogia, enfatizando la investigacion, la experimentacion y la reflexion. Los resultados
muestran que la comprensidon de los ninos y sus potencialidades vividas en la Educacion
Infantil divergen de las concepciones contenidas en los documentos rectores y que
persisten prdacticas que reducen las propuestas de creacidon a través de modelos vy
materiales limitados, reflejdndose en las acciones del pasante.

Palabra clave: Formacion docente. Ninos. Arte. Practica Docente.

doi.org/10.26512/1c27202136873

Abstract

The text is the result of research on art and its consequences in Early Childhood
Education, with a focus on the teaching internship and its formative potential. The
academic’s activities and knowledge present the art and its potency in working with
children in the internship. It addresses the importance of art in the Pedagogy course,
emphasizing research, experimentation and reflection. The results show that the
understanding of children and their potential experienced in Early Childhood Education
diverge from the conceptions contained in the guiding documents and those practices
that reduce the creation proposals through models and limited material persist, reflecting
on the intern's actions.

Keywords: Teacher training. Children. Art. Teaching internship.

Os caminhos formativos: a pedagogia, a crianga e a arte

Dentre as demandas formativas da pedagogia, entendemos que formar professores
sensiveis e atentos as criancas € uma das tarefas mais desafiadoras. O respeito aos
pequenos em suas potencialidades e particularidades € um tema candente. Mesmo
avancando no entendimento da(s) crianca(s), da Educacdo Infantil (El) e das praticas
construidas com/para criancas, seguimos encontrando resisténcia para dar espaco e
visibilidade a esta crianca, seja em espacos educativos ou na formacdo inicial. Esta
criangca protagonista ndo pode ficar @ margem das decisdes e nem do lado de fora (ou
somente na teoria) durante a formacdo. Precisamos resistir e seguir ocupando o espaco
académico para falar de crianca, infGncia e das possibilidades que estes
conhecimentos oferecem ao professor.

Apos a realizacdo dos estdgios de docéncia, olhamos com ainda mais atencdo para a
El e encontramos inquietacdes e situacdes que nos instigaram a pesquisar. Vivenciamos,
dia apds dia, o valor da escuta, da formacdo e do questionamento constante do
professor sobre a sua atuacdo. Entendemos que diversas abordagens pedagdgicas
confribuem para a construcdo das propostas que constituem a El, auxiliando na
estruturacdo de ambientes e redimensionando a organizacdo dos tempos e dos

Levandowski, F. R., Collares, S. A., Camargo, D. A arte na educacdo infantil: possibilidades... | 2



LINHAS | I|
CriTiIcAas 11

espacos para a construcdo de ambientes. Pudemos abordar as problemdaticas do visto e
do vivido, arficulando com a teoria que estrutura o curso. Um tempo de encontro adulto-
crianca, como descrevem Levandowski e Collares (2019). Assim, partindo das
observacdes realizadas no cofidiano da El, emerge a problemdtica quanto ds poucas
ou empobrecidas propostas artisticas oferecidas e vivenciadas.

doi.org/10.26512/1c27202136873

Buscamos referéncias que abordam a arte e a pedagogia (Ostetto & Silva, 2018; Martins,
2019; Cunha, 2012) e a estética (Ostetto & Silva, 2018), além dos escritos que retratam a
experiéncia das escolas italianas (Rinaldi, 2012; Barbosa & Richter, 2015; Fortunati, 2016),
para pensarmos uma El que permita, dentre outras coisas, a exploracdo e a expressdo.
Ouvimos os académicos no infuito de compreender os conhecimentos construidos,
partindo do estagio e refletindo sobre a arte na El, assim como a relevéncia para a
formacdo em Pedagogia.

Consideramos a arte um conhecimento, uma forma de expressdo, de indaga¢cdo, como
direito de acesso & cultura e a constituicdo de um repertério, como um meio de
conexdo do professor (e da crianca) consigo mesmo e com o0 mundo. Quanto ao citado
desafio de formar professores para a El, reiteramos a importGncia de conhecer as
criancas, e para isso relembramos Garcia (2002, p. 9), que nos diz que as criancas sAo
“nossas conhecidas tdo desconhecidas”. O que realmente conhecemos destas criancas
e de suas capacidades artisticas?

Formar professores de educacado infantil: caminhos e desafios da pedagogia

O curso de Pedagogia, dentre as suas especificidades, tem como eixo norteador formar
docentes para atuarem na Educacdo Bdsica (EB). Neste tempo/espaco de formagdo,
sdo abordadas diferentes teorias, estudamos sobre as criancas e a(s) infdncia(s) de
modo a buscar compreender o sujeito-crianca para pensar a prdtica pedagdgica,
considerando que, dentre as etapas da EB, o maior tempo vivido € o da infdncia. As
possibilidades de interacdo e convivéncia, de experimentacdo, de ensino-
aprendizagem e avaliacdo precisam ser estruturadas com as criangas, sujeitos da
educacdo, e para as quais precisamos organizar os tfempos e os espacos e efetuar
escolhas. Assim, € relevante nos apropriarmos de um variado e consistente referencial
tedrico, mas é importante também vivenciarmos propostas que relacionem o brincar, o
corpo e a arte, as quais, mesmo ainda reduzidas no curso de formacdo, nos mobilizaram
d pesquisa.

Os estudos de Kishimoto (1999) e Dias de Lima (2015) ressaltam que o curso é
historicamente marcado por estudos de psicologia, de alfabetizacdo e outros temas
com vistas a ensinar uma crianca maior, cujo foco sGo o ler e o escrever, com um
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limitado espaco para as discussdoes quanto aos bebés e s criancas pequenas, mesmo
com o crescente nUmero de pesquisas e demais producdes da drea. O tempo entre os
estudos realizados nos indica que algumas estruturas curriculares apresentam
caracteristicas mais conservadoras. Consideramos que as abordagens sobre o brincar, a
arte e o corpo (fundamentais para as criancas) carecem de maior tempo, de maior
espaco e articulacdo entre as disciplinas que estruturam o curriculo da formagdo inicial.

doi.org/10.26512/1c27202136873

Os estudos de Barbosa (2010) nos contam sobre as primeiras reivindicacdes para que a
arte fosse contemplada no espaco educativo para a infancia, registradas nos anos de
1980, com a mobilizacdo politica dos arte-educadores. Com relagdo a formacdo dos
professores, ressaltamos que as Diretrizes Nacionais para o Curso de Pedagogia (Brasil,
2006) apresentam a arte como um campo de saber estruturante da formacdo. Gobbi e
Richter (2011, p. 17) nos dizem que “talvez, quando o assunto € crianca pequena,
tenhamos que atender a tendéncia educacional de utilizar uma linguagem menor, até
mesmo simplista, diante da complexidade das primeiras aprendizagens do € no mundo”.

Martins et al. (2019) e Gatti (2018) nos mostram os avancos e desafios das disciplinas que
abordam a arte na Pedagogia, apontando tanto a fragmentacdo das disciplinas nos
curriculos como a desarticulacdo e a justaposicdo de conteudos. Gatti (2018, p. 71)
ressalta que “somente o fazer expressivo ou somente a teoria isolada da prdtica e da
reflexdo ndo resulta em fransformacdes dos valores docentes”. Acreditando nas
oportunidades e na poténcia da arte para formar professores, na arte como meio para
a arficulagcdo tedrico-pratica, tedrico-vida, e na transformacdo dos valores docentes,
tecemos algumas reflexdes sobre arte, El, Pedagogia e estdgio de docéncia.

Formar os professores de Educacgao Infantil com e pela arte. Por que nao?

Quando a arte € integrada as acdes formativas dos professores, sdo ampliados ndo
apenas os modos de compreender a criaonca € a organizacdo do cotidiano, mas
também a forma de ver, pensar e agir do professor. Temos a cultura e o repertdrio de
experiéncias e conhecimentos que reverberam em seu fazer pedagdgico. Neste sentido,
€ importante reconhecer a arte como o saber que instiga, que desestabiliza, que
provoca, que indaga sobre os padrdes e as hierarquias de conhecimento estabelecidas,
a arte para além de um recurso a ser utilizado na prdtica pedagdgica e sim como um
conhecimento (Cunha, 2012).

Momoli e Egas (2015) discutem que a arte na formacdo de pedagogos pode oferecer
outras maneiras de pensar que permitam olhares diferenciados para a escola, a arte, a
crionca e ainfancia. Assim, por mais que a arte tenha adentrado os curriculos dos cursos
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de Pedagogia, os estudos desenvolvidos por Martins et al. (2019) apontam que a carga
hordria ainda é reduzida, frequentemente vinculada a outras disciplinas ou campos de
conhecimento.

doi.org/10.26512/1c27202136873

Consideramos que a organizacdo das situacoes de registro no cotidiano da El precisa ir
além do papel, da folhna A4 (Martins Filho, 2020), explorando os espacos, os materiais
(tfamanhos e texturas), tintas, suportes e riscadores. Sobre as propostas organizadas para
e com as criancas, € fundamental a compreensdo dos documentos norteadores, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNElIs) (Brasil, 2009), que
apresentam, dentre seus principios, o estético, e a Base Nacional Comum Curricular para
a Educacdo Infantil (BNCC) (Brasil, 2017), que estd estruturada em Campos de
Experiéncias.

Sobre a organizacdo da BNCC, recorremos a Finco et al. (2015), que nos apresentam
elementos das experiéncias educacionais italianas que auxiliam na compreensdo dos
termos que compdem o documento. A problematizacdo dos Campos de Experiéncia
apresenta um desafio, pois se faz necessdrio afinar o olhar para os espacos e os materiais
utilizados (com coeréncia e conhecimento), com o intuito de superar a fragmentacdo
das acdoes e dos recursos utilizados na El.

E importante que, no estudo e na implementacdo de acdes vinculadas & BNCC, sejam
considerados os aspectos tedricos, histdricos e politicos do documento, assim como a
arficulacdo das propostas com as particularidades de cada instituicdo,
redimensionando o projeto politico-pedagdgico e as acdes cotidianas, visto que
precisamos nos encantar, aprender a olhar e ver. Barbosa e Richter (2015) consideram
que o professor € encantado por conhecimentos sistematizados, hierarquizados e
racionais, construidos na perspectiva ocidental, o que faz com que o seu olhar j& ndo
perceba as crioncas e os grupos em suas diferencas, nGo se atente ao movimento de
uma vida que flui, nGo perceba que ele, as criancas e o ambiente ndo sGo mais os
mesmos.

Desse modo, se faz urgente dialogarmos sobre outras propostas para a El, iniciando um
processo que instigue o professor em formacdo. Ostetto e Silva (2018) nos provocam a
olharmos outras formas, quando nos diz que as dimensdes da criacdo, da curiosidade e
da descoberta estdo adormecidas, que o0s académicos estdo com os sentidos
aprisionados (revelados ao ndo brincar e cantar, na auséncia de encantamento, no
medo de arriscar-se, de imaginar, experimentar e criar).

As autoras ainda ressaltfam que, para acolher e acompanhar as crioncas ao brincar,
cantar e dancar, os professores precisam ser brincantes, disponiveis para viver com os
pequenos as possibilidades da imaginacdo e da ludicidade. No espaco formativo,
precisamos propor situacdes que permitam romper com hdbitos engessados, com
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formas reduzidas e naturalizadas de pensar e fazer, se aventurar em outros caminhos,
experimentar as mais diversas possibilidades de expressdo, construir estratégias que
mobilizem o ser na sua inteireza, para perceber-se e perceber o outro, o0 mover que leva
ao movimento, o encantamento, a capacidade de observar, de ver, o que leva a
ampliacdo de seu repertdrio e, consequentemente, as possibilidades para a criacdo
(Ostetto, 2010).

doi.org/10.26512/1c27202136873

Pensando em repertodrio, tratamos de uma dimensdo individual, pessoal, pois & preciso se
permitir experimentar as linguagens e a arte, cantar, dancar, assistir filmes de diferentes
temas e tempos, ir ao teatro, fotografar, manusear e conversar sobre fotografia, ter
acesso a literatura infantil de qualidade visual e textual, olhar e ver as plantas, cores,
flores, casas, pedras, céus e nuvens. Vivéncias que integram o coftidiano da El, das
criang¢as, desde pequenas. Vivéncias para nutrir esteticamente.

Caminhos de um estudo sobre a arte e o Estagio de Docéncia

O estadgio € um elemento fundante e essencial para formar o professor, como
demarcam Cavaton (2012) e Ostetto e Maia (2019). E no estdgio e por meio do estdgio
que se estrutura e se desenvolve este estudo. Ao adentrar o campo de estdgio, o
académico é desafiado a estabelecer vinculos de confianca e abertura para a escuta,
com as criancas € a equipe da instituicdo, exercitar um olhar cuidadoso e atento ao
cotidiano da El, visando a sua formacdo, amparada em didlogo, estudo e reflexdo.

A insercdo para a readlizacdo dos estdgios de observacdo e docéncia nos mobilizou a
pensar sobre o que entendemos por arte, como estruturar propostas e o impacto da
formacdo no redimensionamento do saber e fazer arte com e para as criancas,
reconhecendo as dificuldades, seja da formacdo ou da pouca experiéncia como
académicos, e as resisténcias vistas e vividas em campo de estagio.

Participaram desse estudo académicos de Pedagogia, concluintes do curso no ano
2019, que realizaram o Estadgio de Docéncia na El com propostas articuladas a arte,
sujeitos que vivenciaram a experiéncia de estudar, pesquisar, planejar e propor acoes
envolvendo a arte, explorando diversos materiqis e permitindo experimentacdes e
construcées com criancas pequenas. No contexto relatado, os estdgios de docéncia
foram desenvolvidos em Centros Municipais de El.

Utilizamos um formuldrio on-line para gerarmos os dados, que contém questdes sobre o
perfil do respondente, o processo de insercdo na El e o planejamento do estagio e as
reflexdes acerca das propostas desenvolvidas para e com as criancas. Os recursos do
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formuldrio nos permitiram solicitar o envio de registros fotograficos das praticas
desenvolvidas (com orientacdes quanto & ufilizacdo de imagens) e infegramos qo
formuldrio o termo de consentimento de pesquisa, seguindo as orientacdoes éticas.

doi.org/10.26512/1c27202136873

Participaram da pesquisa 15 (quinze) académicas, cujos relatos envolvem o estagio em
3 (trés) instituicdes educativas distintas, o que nos permitiu outros olhares e discussdes de
alguns temas, dentre eles a repeticdo de alguns comportamentos e modelos. Destas
parficipantes, apenas 4 (quatro) enviaram fotografias, que consideramos importantes
para compreender as aprendizagens e as experiéncias relatadas.

Os dados foram organizados com base na Andlise de Conteudo (Bardin, 2011),
demarcando a frequéncia ou a auséncia de algumas caracteristicas do conteudo. O
uso do software Iramuteq! possibilitou identificar os termos recorrentes nas respostas,
como uma ferramenta de processamento, pois a interpretacdo € funcdo do
pesquisador (Kami et al., 2016).

Optamos pelo uso da nuvem de palavras disponibilizada no software, que agrupa e
organiza graficamente os termos por sua frequéncia, auxiliando na identificacdo. A
andlise nos permitiv algumas inferéncias, denfre as quais destacamos a importédncia do
processo formativo para o aprimoramento das praticas pedagodgicas em relacdo a arte
e Qs possibilidades com as criancas. O entendimento do impacto da acdo docente na
formacdo humana e a especificidade do processo educativo da crianca indicam a
relevancia do aprimoramento constante do professor, seja sobre as demandas da El ou
a necessidade da crianca.

Sobre a formacdo, alguns temas sdo citados pelas académicas: a necessidade de
entendimento sobre a crian¢ca, suas particularidades e capacidades (criatividade,
interacdo e movimento); o pensar os espacos da instituicdo educativa (usos e as
restricoes de interacdes e espacos); rever os materiais utilizados por professoras e
criancas, que problematizamos a seguir. Assim, alinhavamos os relatos (respostas) e o
referencial tedrico, o que permite algumas reflexdes quanto das vivéncias com as
criangas no Estagio de Docéncia na El.

Experiéncias, descobertas e reflexoes: a arte e as propostas de Estagio de Docéncia

Sustentados em referenciais da drea de arte/pedagogia, discutimos os dados gerados,
as problematizacdes e reflexdes quanto a arte, a pesquisa e o planejamento e as
praticas com criangcas no espaco e tempo do Estdgio de Docéncia. Os relatos
apresentados nos dizem das possibilidades das criancas, seus olhares criativos e poéticos,

1 Mais informagdes: https://www.ibpad.com.br/blog/andlise-de-dados/iramuteg-veja-aqui-funcionalidades
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nos confam como acontecem as interlocucdes com os materiais, 0 espaco € com 0s
adultos-professores. Apontam também as restricdes e o controle instituido nos espacos
educativos.

doi.org/10.26512/1c27202136873

Ostetto (2000) enfatiza que as prdticas artisticas que se constituem no espaco da El
recebem a influéncia da cultura do professor, pelo repertdrio por ele construido,
demarcando a relevncia da formacdo e o desenvolvimento de um frabalho
consistente com arte. Ao indagarmos os académicos quanto a arte na formacdo de
professores, destacamos termos como arte, professor, formacdo de professores e
conhecimento.

Figura 1
Formacdo, pedagogia e arte

aprender
formacao dos professores

& professor
E

csseono AN TE

aluno auxiliar

connecimento
trabalhar

diferente

Fonte: as autoras.

O termo com maior énfase foi arte, acompanhado dos termos formacdo de professores
(4 ocorréncias), professor (8) e aluno (7), e na sequéncia encontramos o termo
conhecimento (6).

Para entender como estdo estruturados os curriculos em cursos de Pedagogia,
recorremos aos escritos de Martins et al. (2019), que discutem o papel da formacdo e a
escassez de espacos/disciplinas que abordem arte e prdticas artisticas. No que diz
respeito ao espaco formativo, as suas limitacoes e possibilidades, concordamos com as
problematizacdes dos autores, pois o espaco de abordagem da arte é limitado ou de
cardter secunddrio. Mesmo assim, as pesquisas apontam um impacto positivo quando a
arte integra o processo formativo (Martins, 2019; Ostetto e Silva, 2018), instigando o
professor a pesquisas e outras prdaticas.
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Ponderamos que o destaque ao termo conhecimento reflete que hd o entendimento
quanto & relevancia da formacdo, da busca constante de elementos do campo da arte
para enriquecimento cultural e que incidem diretamente na pratica pedagdgica na El.
Os académicos nos dizem da surpresa e do estranhamento das professoras ao discutirem
o planejamento e as propostas envolvendo arte, sendo comum o relato “na minha
formacdo ndo five isso”. Assim, nos deparamos com o fema da formacdo e do
entendimento (ou ndo) dos documentos norteadores da El.

doi.org/10.26512/1c27202136873

Os documentos norteadores da El abordam a experimentacdo das diversas linguagens
artisticas que possibilitam & crianca a descoberta e o aprimoramento das capacidades,
instigam a criatividade e favorecem a construcdo da autonomia. E importante que o
professor conheca com propriedade os marcos legais, conceitos e as propostas. Outro
elemento fundamental é estar atento s realidades das criancas, identificando o seu
espaco sociocultural, explorando os elementos artisticos que estdo presentes no
cofidiano dos pequenos, valorizando a manifestacdo das impressdes, dos saberes e
sensacoes em suas variadas formas, articulando expressdes artisticas mais complexas.

Quanto a énfase ao fermo aluno, € importante lembrar da histéria da El e das marcas de
praticas comuns no ensino fundamental, que por vezes desconsideram as criangas
peqguenas em suas particularidades e necessidades. Sobre a utilizacdo do termo aluno,
entendemos que estd frequentemente vinculado ao entendimento de um ser passivo.
Os estudos atuais (da psicologia, da sociologia e da antropologia) nos respaldam a
pensar como ocorre a aprendizagem pela crianca, enlacando idade, contexto e
qualidade das experiéncias vividas.

Ao fratarmos da importéncia dos saberes construidos sobre a arte por parte de criancas
e professores, recorremos a Rinaldi (2012, p. 193), que nos respalda: “[...] ndo haverd
criatividade na crianca se ndo houver criatividade no adulto. Por essa razdo, é
absolutamente indispensdvel reconsiderar a nossa relacdo com a arte como uma
dimensdo essencial do pensamento humano”.

Acreditamos também que, para além dos espacos formativos, € essencial a ampliacdo
de repertdrio por parte do professor, numa busca pessoal por novas inspiracoes, pela
experiéncia da visita a museus, exposicoes, galerias, espetdculos, exercitando um olhar
atento e sensivel a toda cultura que o rodeia. Recorrendo ao conhecimento, d vivéncia
com a arte, o professor pode desafiar-se em propostas diferenciadas, organizar outros
ambientes e provocar as crian¢cas a pesquisar € a viver novas experiéncias.

Quanto & arte e a sua importdncia no frabalho pedagdgico com criangcas, as
académicas nos dizem:
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Compreender ser possivel ensinar e também aprender através de diferentes linguagens, sem contar
que trabalha mais o concreto assim facilita no aprendizado da crianca, colocando-a como
protagonista. (Académica J)

doi.org/10.26512/1c27202136873

De extrema importancia para estimular a criatividade, ampliar a visdo de mundo e desenvolver o
senso crifico. (Académica E)

Rinaldi (2012), ao abordar a experiéncia da arte com criancas pequenas, enfatiza que
crianca criatfiva € aqguela que tem contato com a diversidade de materiais e de
espacos e com outras criancas. Apontamos que a criacdo destes espacos € uma
necessidade que remete tanto & formacdo (inicial e confinuada) quanto ao didlogo
com as equipes gestoras, pois perpassa conceitos de crianca e aprendizagem que
necessitam ser do entendimento de todos os sujeitos que atuam no espaco educativo,
articulados com a filosofia da instituicdo, com objetivos contidos no projeto pedagdgico,
com o contexto em que se insere, sem perder de vista a legislacdo vigente.

Quanto as acdes e poténcias das criancas, os estudos de Gobbi e Richter (2011),
Infantino e Zuccoli (2016) e Martins Filho (2020) enfatizam que as concepcdes de crianca
e de El que o docente construiu sdo estruturantes das praticas pedagdgicas, que dessas
concepcoes dependem se as propostas planejadas permitem ou ndo a interacdo e a
exploracdo, se valorizam processo ou produto, dentre outros aspectos. Assim, ao
considerarmos a crianca como integrante do espaco cultural e produtora de cultura, e
a escola como espaco de apropriacdo de saberes e cultura, € preciso oportunizar
situacoes para ouvir, olhar, discutir, compreender e ampliar seu repertorio.

Ressaltamos a necessidade de superar propostas que tendem a limitar as criancas a
atividades impressas, padronizacdes de cores e limitacdes de espaco, ignorando suas
capacidades de reflexdo, de experimentacdo de outra linguagem artistica. Para
Infantino e Zuccoli (2016), as professoras precisam ser cultas e preparadas para as
praticas artisticas, capazes de instigar as construcdes das criancas, atribuindo valor as
criacdoes dos pequenos. Quanto aos saberes dos professores, 0s académicos destacam
a auséncia de sintonia entre as acdes desenvolvidas e os documentos norteadores da El,
como verificado ao vivenciarem as acdes organizadas em ‘“cantos” de propostas
estanques, com recursos limitados ou produzidos pelo professor e denominadas como
Campos de Experiéncia, remetendo, outra vez, a formagcdo e a apropriacdo conceitual.

Ao indagarmos sobre a arte, estruturando as prdticas desenvolvidas com criancas,
obtemos um importante relato:

E importante para sabermos utilizar e explorar com nossos alunos, porém vemos uma fragilidade na
formacdo tivemos poucas vezes questdes relacionadas & arte durante o curso. (Académica L)
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Da andlise desta questdo, temos a nuvem de palavras abaixo, com as respectivas
ocorréncias: arte (18), crianca (12) e planejamento (12):

doi.org/10.26512/1c27202136873

Figura 2
Estruturando as prdticas de docéncia

definir exPerjenc_ias_planejamento
educacao_infantil ~riancas

moor ClIANCA
a' rt e experiencias

planejamento expressao

uso_dos_espacos
aceitacao d as_p[qofessoras

consegquir_materiai

Fonte: as autoras.

A énfase ao termo planejamento nos permite refletir quanto a definicdo e ao preparo
das propostas artisticas, que precisam estar vinculadas ao cotidiano, superando um
planejamento guiado por imposicoes, temas desconexos ou pelas datas comemorativas,
como destaca Ostetto (2000). O termo planejamento aparece também vinculado a
definir experiéncias e 4 crianca, 0 gue nos leva a pensar em um movimento de
reconhecimento desta crianca, um olhar ao seu protagonismo, a abertura de espacos
para propostas de maior exploracdo, interacdo e criatividade.

Neste sentido, Barbosa (2010) pondera que a arte na educacdo incide diretamente na
capacidade de invencdo, de inovacdo e difusdo de novas tecnologias. A arte, com a
sua poténcia mobilizadora, pode apontar outros caminhos, outros meios de fazer a El,
superando os registros e modelos.

No que tange as prdticas que remetem a arte, as académicas apontam que a arte
e/ou os materiqis artisticos ainda permanecem, ora como modelo a ser seguido,
determinado em recursos, fempo e forma, ora como passatempo das criancas, sem um
significado maior. Ao indagarmos as académicas quanto as observacdes realizadas na
El e d identificacdo da arte como constituinte de uma prdtica pedagdgica, emergem
estes relatos:

Pouco, os materiais e o tfempo eram restritos, sempre seguindo as orientagcdes € modelos da
professora. (Académica G)
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Muito pouco. O que observei foi o uso do "cantinho da arte", onde as criancas brincavam livremente
com as massinhas. (Académica )

doi.org/10.26512/1c27202136873

Reiteramos que o respeito & crianca em sua individualidade é fundamental,
reconhecendo o seu potencial para além dos modelos e dos resultados esperados pelo
adulto-professor, contemplando diversas formas de expressdo. “Arte ndo é enfeite, arte é
cognicdo, € profissdo, € uma forma diferente da palavra para interpretar o mundo, a
realidade, o imagindrio, e € conteudo” (Barbosa, 2010, p. 15).

A formacdo constante (continua e contfinuada) é basilar para que os professores possam
compreender a(s) crianca(s), as suas particularidades e necessidades em cada tempo,
espaco e cultura, propondo experiéncias que as aproximem de outras linguagens. E
fundamental conhecer cada crianca e saber sobre as criaoncas na contemporaneidade.
Olhar com atencdo para as acoes e os saberes destas criancas em suas especificidades
permite ir além do que estd posto, superar a mera reproducdo, possibilitar a expressdo, a
experimentacdo de diferentes elementos, materiais, espacos e formas, como enfatiza

Cunha (2012).

Destacamos que as propostas ndo devem ficar limitadas ao espaco da sala de aula,
pois diferentes espacos e ambientes sdo fundamentais ao processo de aprendizagem.
As académicas nos relatam a dificuldade de acesso e utilizacdo de outros ambientes ou
espacos. Quanto aos termos ambiente e espacos, retomamos que “[...] espaco se refere
aos locais onde as afividades sdo realizadas, caracterizados por objetos, moveis,
materiais diddticos, decoracdo. O termo ambiente diz respeito ao conjunto desse
espaco fisico e as relacdes que nele se estabelecem” (Zabalza, como citado em Horn,
2007, p. 35).

Do mesmo modo que almejamos um planejamento contextualizado e flexivel, revisitado
e revisado, um planejamento no qual vemos e ouvimos criangas, € preciso que o modo
de compreender e utilizar os espacos sejam revistos, que passem a ser habitados,
explorados pelas criangcas, visto que estes também possibilitam a interacdo e a
construcdo de conhecimento, indo além do que é entendido por espaco de “aula”. Os
recursos que disponibilizamos nas paredes e como utilizamos os espacos dizem de nossa
concepcdo de crianca e educacdo, como ressalta Rinaldi (2012). Paredes, tetos, pisos,
pdtios ou jardins precisam ser entendidos como educativos, como espacos de e para
arte. Destacamos as reflexdes de Brailovsky e Calmels (2020) ao tratarem da educacdo
de bebés e a poténcia das interacdes piso-teto, ressaltando o valor do uso dos espacos,
respeitando as possibilidades corporais, a experimentacdo e a expressdo dos pequenos.

Conforme as DCNElIs (Brasil, 2009), o papel do docente é de grande importé&ncia na
organizacdo do tempo e do espaco na El. E preciso que a crianca possa realizar

Levandowski, F. R., Collares, S. A., Camargo, D. A arte na educacdo infantil: possibilidades... | 12



LINHAS | I|
CriTiIcAas 11

movimentos amplos e deslocamentos em espacos internos e externos da instituicdo,
envolvendo exploracdes de materiais diversificados, objetos e brinquedos que atendam
as peculiaridades de cada idade. Assim, um espaco organizado para criangas e
planejado para propostas diferenciadas instiga a exploracdo, a autonomia e o
aprendizado, por meio de experiéncias que valorizem a descoberta e a hipdtese, que
tenham um significado.

doi.org/10.26512/1c27202136873

Ao abordarmos o valor das experiéncias, retomamos a expressdo aceitacdo de
professores (5), pois as experimentacdes planejadas visavam ao manuseio de materiais
incomuns naquele contexto, em espacos que percebemos como pouco explorados.
Ponderamos que a resisténcia apresentada por parte das professoras estd relacionada
ao cuidado (por vezes demasiado) com a limpeza e a organizagcdo dos espacos e dos
materiais ufilizados, em alguns casos atendendo a regras da equipe da instituicdo.
Algumas destas atitudes refletem na maneira de agir das criancas, pois 0s académicos
nos dizem:

Eles amaram, porque puderam manipular diferentes texturas e materiais, algo que ndo foi possivel
ver durante as observacodes. Até senti dificuldade para tfrabalhar com a turma toda, demoravam a
comecar, ndo gqueriam tocar. Depois eles ndo queriam soltar o carvdo, a tinta etc. (Académica E)

[...] foi possivel perceber que estd fora do cotidiano as experiéncias com materiais diversificados,
gue diante deles as criancas ficavam receosas em manused-los. (Académica F)

O olhar da professora controlava de longe [...]. (Académica J)

As acdes de controle do adulto, como discute Foucault (2007), tendem a modelar
comportamentos, moldar corpos, atitudes e expressdoes, num movimento denominado
pelo fildsofo como docilizacdo e disciplinamento. A curiosidade, as experimentacoes e
descobertas das criancas por vezes ficavam limitadas pelo j& instituido controle da
professora.

As académicas ressaltfam que toda a organizagdo do estdgio demandou pesquisa e
planejamento, com a escolha de cada material, valorizando os recursos j& conhecidos
das criancas (carvdo, terra, folhas e sementes, bolhas de sabdo) e utilizados de um outro
modo, como material de arte, e encontramos este relato:

[...] foi intenso, a bagunca aconteceu, mas o aprendizado de fodos os atores do processo
compensou fodo o caminhar. (Académica L)

Sobre a diversidade de materiais e o efeito das propostas artisticas nas criancas e na
professora da El, encontramos o termo susto, destacando que ficou evidente a falta de
costume em utilizar materiais diferenciados, identificados tanto na euforia das criancas
quanto nas expressdes e reacdes das professoras, que em algumas ocasides cerceavam
a experimentacdo com expressoes como ‘“cuidado”, “ndo exagere”, “ndo misture”,
dentre outras.
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A resisténcia dos adultos por vezes inibe as criancas em experiéncias valiosas para o seu
desenvolvimento, pois elas ficam indecisas entre explorar plenamente o material
disponibilizado ou obedecer as regras. Apontamos como desafio a formacdo
consistente, continua e articulada para a equipe da instituicdo educativa a fim de juntos
estabelecerem um didlogo sobre as necessidades das criangas, os principios educativos
e as formas de cooperacdo e organizacdo que norteiam a instituicdo, no que diz
respeito a garantia das interacoes.

doi.org/10.26512/1c27202136873

Professores em formagao: experimentagoes e descobertas com as criangas e a arte

A compreensdo da relacdo que se estabelece entre a crianca e a arte é indispensdavel,
pois a infncia € um momento intenso de aprendizagens e descobertas. O enlace entre
a arte e os fazeres do cofidiano da El pode auxiliar para que essas experiéncias tenham
maior significado para as criancas, considerando as possibilidades de experimentacdo e
invencdo encontradas nas artes. Nesta perspectiva, Barbosa (2010) aponta que ndo hd
possibilidade de desenvolvimento integral sem a arte. Para a autora, a arte estd
relacionada ao desenvolvimento do chamado pensamento divergente, bem como ao
pensamento visual e ao conhecimento representacional. Ao indagarmos as académicas
sobre as relacdes criancas-arte, emergem diversos termos:

Figura 3
As criang¢as, os materiais e a arte

possivel

U material
perceber Proposta

atividade
criancas

olhar

Fonte: as autoras.

Dentre os termos destacados, estdo atividade (15) e crianca (14). Sobre o conceito de
atividade, € importante pensar em experiéncias sempre com intencionalidade, ndo
apenas relacionadas d infencdo do adulto, mas que facam sentido as criancas.
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Durante a vivéncia dos alunos com a atividade, percebia que eles estavam empolgados e
envolvidos com as atividades propostas. (Académica L)

doi.org/10.26512/1c27202136873

A atividade pode ser entendida de diferentes maneiras, como quando recorremos a
importdncia da atividade humana na teoria de Vygotsky, remetendo ao agir humano
sobre o objeto (Leontiev, 1978). Porém, no fazer pedagdgico da El, o termo foi tomando
outras caracteristicas, e por vezes remete a propostas estanques, a apenas registros
padronizados, como se estar “em atividade” ndo estivesse vinculado a um conceito
mais amplo. Rech (2006, p. 64) nos diz: “Pensar previomente em todas as atividades que
as criangas irdo fazer, organizé-las em tempo, sequéncias e materiais necessdrios, depois
realizd-las no seu cotidiano, ndo se coadunam com as concepcodes atuais de uma
pedagogia da infancia”.

Interpretamos o termo proposta (6) como proveniente das discussdes tecidas na
pedagogia, pois, ao tratarmos da crianca como um sujeito ativo, de direitos e com
capacidades especificas, € possivel pensar as acdes, a organizacdo coftidiana, de
outras formas, superando algo imposto, como a valorizacdo excessiva do registro, e
contemplando o processo e as experimentacoes.

Outra ponderacdo é relacionada ao termo material (5), visto que durante a docéncia as
criancas foram provocadas a participar de experiéncias diversificadas, com a
manipulacdo de recursos naturais. Quando questionamos sobre a reacdo e a aceitacdo
das criancas, € apontada a poténcia dos materiais:

[...] foi possivel perceber que estd fora do cotidiano as experiéncias com materiais diversificados,
qgue diante deles as criancas ficavam receosas em manused-los, depois ndo queriam parar.
(Académica D)

[...] colocar o projeto em prdtica exigiu bastante esforco e tempo, pesquisa [...] mas houve
participacdo efetiva das criancas. (Académica M)

A pouca familiaridade com a ufilizacdo desses materiais se evidencia, pois varias
académicas mencionam a surpresa de professoras e criancas com a quantfidade e a
diversidade de recursos disponibilizados para desenvolver as propostas. Vale
destacarmos aqui que a BNCC (Brasil, 2017) indica os “Direitos de Aprendizagem”,
garantfindo a crianca a exploracdo de diferentes elementos, formas, texturas, cores etc.

A utilizacdo de materiais diversificados permite que a crianca explore e descubra outras
linguagens, reconhecendo o proprio potencial criativo, como apontam as abordagens
italianas de El (Barbosa & Richter, 2015) que sustentam os campos de experiéncia. A
imagem abaixo corrobora as discussdes acerca dos materiqis:
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Figura 4
Qs bebés e as mandalas

doi.org/10.26512/1c27202136873

Fonte: Registro de estdgio — arquivos das autoras.

A estruturacdo desta proposta de criacdo de mandalas envolveu sentidos e significados
do circular, cantigas de roda, cirandas, entre outras exploracdes. Foi um tempo de
pesquisa, observacdo, escuta, didlogo, experimentacdo de elementos circulares, coleta
e exploracdo de materiais, imagens, artistas, até a construcdo final; atividades que, por
orientacdo da instituicdo, ndo puderam ser realizadas em outro espaco.

Se mencionamos anteriormente a surpresa das criancas ao poder explorar muitos e
diferentes materiais, grandes também foram a satisfacdo e a surpresa descritas pelas
académicas apds as propostas desenvolvidas no estagio, reafirmando a poténcia da
crianca e da arte, da arte para a crianca.

Foi um rico e belo encontro de adultos e criancas em contexto de El, com a crian¢ca do
tempo presente, com as suas particularidades e complexidades, um encontro para
reconhecer a capacidade da crianca de criar, inventar e reinventar o mundo ao seu
redor. A experiéncia marcou diferentes sujeitos, criancas e professores em formacado,
instigando a pensar o ato de explorar objetos, que supera o de manipular objetos (e
envolve sons, formas, cores, construcoes, corpos). Foi um tempo de aprender com a
exploracdo e a descoberta dos pequenos, de falar com criancas e saber sobre elas.
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Algumas reflexoes e tantas outras possibilidades

doi.org/10.26512/1c27202136873

Ao retomarmos o caminho percorrido no estudo, lembramos que uma das motivacoes
de pesquisa foi a possibiidade que a arte nos d& de desestabilizar, de provocar.
Olhamos para a arte como esperanca e enfrentamento, como um meio para superar o
modelo educativo ainda resistente, que valoriza como linguagem somente a leitura e a
escrita. Modelo este que nos marca profundamente como sujeitos e, agora, professores
(a nés e a muitas outras geracoes de professores).

A busca por conhecer e compreender a arte e suas possibilidades no cotidiano da El nos
permitiu verificar que, no contexto investigado, a prdfica permanece limitada a
colagens, pinturas e desenhos de datas comemorativas e & utilizacdo de poucos
recursos, vinculados a modelos e tempos insuficientes. O que colar além dos papéis
picados, bolinhas de papel e retalhos de EVA?2 Qual pintura, quais tintase Quais suportes,
pincéis e recursose O que nos dizem os documentos norteadores da EI2 Eis algumas
dentre tantas inquietacoes.

Dentre as inquietacdes, as possibilidades. Nesse tempo de formacdo e construcdo do
estagio, organizamos propostas pensando em outros espagos, outros materiais, para que
a expressdo das criancas pudesse ser mobilizada para outras formas, para novas
experimentacdes, e o envolvimento das criancas foi surpreendente. Quanto 4s
professoras, mesmo receosas, ndo conseguiam esconder o contentamento com o
encantamento dos pequenos.

Ao nos apropriarmos de outras abordagens tedricas, pesquisas e autores que discutem
arte e El, ficou ainda mais evidente a importdncia de integrar a arte ao trabalho com
criancas. Trazemos também as marcas e as reflexdes que ainda ecoam, apds Nos
apropriarmos de estudos que abordam pedagogia e arte e como esta drea de
conhecimento pode enriquecer as propostas para a formacdo de professores, como
abordam Ostetto e Silva (2018) e Martins et al. (2019).

Consideramos importante ressaltar o impacto positivo gerado pela leitura sobre o legado
de Malaguzzi, apresentado nos escritos de Rinaldi (2012), abordagem esta ainda pouco
explorada no contexto de formacdo inicial em que nos inserimos. ldentificamos que se
faz necessdrio o aperfeicoamento quanto & pedagogia italiana aos profissionais que
atuam no contexto da El investigado, para a ampliacdo da compreensdo sobre os
Campos de Experiéncia (o conceito e as propostas com as diferentes linguagens)
contida nos documentos norteadores desta etapa da EB e tratadas por Barbosa e
Richter (2015).

Pudemos refletir sobre o qudo potentes sGo as criancas, capazes de interagir, construir,
experimentar, indagar e reinventar quando sdo desafiadas em propostas diferenciadas,
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0 que evidencia a importéncia do conhecimento construido pelo professor, da culturg,
da formacdo estética e dos ambientes e proposicdoes que permitam que a crianga se
expresse, possibilitando seu desenvolvimento em totalidade. Ao encontrar-se com a arte,
a crianca pode experimentar formas de falar de si e sobre o mundo, recorrendo aos
recursos da pintura, da danca, musica, dentre tantas outras possibilidades.

doi.org/10.26512/1c27202136873

A0 nos depararmos com algumas instituicdes em que persiste a utilizacdo das atividades
prontas, que pouco instigam as criancas e que geralmente se estruturam em modelos,
padronizando o resultado, se acentua a importdncia da arte (conceitos, propostas e
constituicdo histérica), criando a possibilidade de discutir acerca dos espacos, tempos e
materiais possiveis. As prdticas padronizadas sdo marcas de um curriculo/planejamento
estruturado em datas comemorativas, como discute Ostetto (2000), que precisa ser
superado.

A partir das propostas vivenciadas no estdgio e descritas no estudo, identificamos que a
arte permanece limitada ao uso de papéis para modelar “bolinhas” e utilizar em
colagens, uso de retalhos de EVA para mosaicos previamente estabelecidos, desenhos
para colorir ou modelos, dentre outras. Para além do material, € importante repensar o
conceito, indagar o que fazemos e por que, pois identificamos algumas releituras (ou
copias erroneamente nomeadas de releituras) de determinadas obras, que ndo
permitiram um aprofundamento no tema, foram realizadas sem problematizacdes e
contextualizacdo, sem um sentido e um significado para a crianca. Quando
compreendemos que a crianca aprende mais € melhor com aquilo que a mobiliza e lhe
é significativo, perguntamos: o que ela aprende com essas propostas convencionaqis?

Olhar para o estdgio como campo de pesquisa nos envolveu, permitindo reflexdes de
maior aprofundamento, instigando o didlogo e a partiha de experiéncias entre
académicos. Os dados analisados reafimaram o desafio que se constitui construir
praticas diversificadas com criancas na El, romper esteredtipos, indo além do comum,
do j& realizado, do rotfineiro, dos modelos; identificamos tanto as possibilidades quanto as
dificuldades da articulagcdo entre arte e prdtica pedagdgica. Assim, instigou a reflexdo a
respeito do profissional que desejamos ser, sobre as especificidades do ser professor na
El, dos desafios e das aprendizagens do cotidiano com as criancas.

Reiteramos o qudo importante é a formacdo dos professores e demais profissionais que
atuam na El, na busca de outros modos de organizar as prdticas, para repensar tanto as
acdes desencadeadas na escola quanto a postura no que se refere As expressdes
artisticas. O tempo da infé@ncia vivido na El € um tempo para experiéncias, tempo de
mobilizar para a criacdo, tempo de brincadeiras e encantamento.
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Aos professores de criancas cabe, entdo, instigar a curiosidade e o questionamento,
serem eles fambém capazes de indagar e experimentar, de dialogar, ouvir e estar com
criancas, olhando atentamente e agindo com sensibilidade. O referencial tedrico e as
pesquisas que nos amparam na reflexdo dos dados gerados apontam que as
fragilidades das propostas que envolvem a arte para as criangcas sdo recorrentes em
outras etapas educativas, nas quais arte, brincar e movimento sdo considerados como
ndo sérios ou elementos decorativos (Levandowski & Collares, 2019).
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Esperamos que a pintura ultrapasse o registro do real e se considerem as sensacoes, as
experiéncias, o traco para além do Idpis, os suportes, as texturas, o reconhecimento do
corpo que pinta, a tinfa que danca. A finta pinta, o corpo danca. Que a danca adentre
a El para além das coreografias de festivais ou datas comemorativas, pois o corpo € um
valioso meio de expressdo, corpos que se movem e dizem da histéria, dizem da cultura
de diferentes povos.

Desejamos professores potentes, que possam se permitir estar inteiramente com e para
as criancas, almejamos por politicas que valorizem o professor e a formacdo, sujeitos que
constiftuam uma prdtica em que as coisas de crianca e construidas pelas criancas
possam ser importantes, visiveis, reconhecidas e respeitadas. Que possam garimpar
materiais e oferecer o diferente, o inusitado.

Acreditamos na poténcia dos professores que buscam por outras ou novas maneiras de
ser professor, em sua forca para resistir & pressdo do coftidiano, para ver o inédito mesmo
no que se faz diariamente. Professores que acreditem que podemos ter espacos
educativos com todas as cores e tonalidades, aromas e formas. Profissionais que
repensem a organizacdo dos espacos € as suas propostas considerando aspectos
estéticos, para outras experiéncias, com novos sentidos e significados.
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