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Resumo

Este estudo investigou como um curso de formacdo continuada pode conftribuir para a
pratica pedagodgica de professores dos Centros de Ensino em Periodo Integral, dos anos
finais do ensino fundamental, do Estado de Goids. Utilizou-se a pesquisa-acdo, com o
oferecimento de um curso readlizado em formato remoto, devido & pandemia. Os
insfrumentos metodoldgicos foram: andlise do discurso, chat, roda de conversa e
atividades escritas. Os resultados indicam que um curso de formacdo deve considerar o
periodo de oferecimento, com tempo suficiente para solucionar as dificuldades e os
desafios encontrados ao longo do curso, assim como a especificidade do publico-alvo a
que se destina e a aprendizagem coletiva.

Palavras-chave: Educacdo Continuada. Formacdo Docente. Politicas Publicas em
Educacdo. CEPI. Iniciacdo Cientifica.

Resumen

El presente estudio investigd cémo un curso de formacidn continua puede contribuir a la
practica didactica de los profesores de centros de ensenanza de fiempo completo,
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ultimos anos de ensenanza bdsica del Estado de Goids. Se empled la investigacion-
accioén, ofreciendo un curso, realizado de manera remota, debido a la pandemia. Los
instrumentos metodologicos fueron: el andlisis del discurso, chat, ronda de conversacion
y actividades escritas. Los resultados indican que un curso de formacion debe considerar
el periodo en el que se ofrece, con tiempo suficiente para solucionar las dificultades y
desafios enconfrados a lo largo del curso, asi como la especificidad del publico meta al
que se destina el aprendizaje colectivo.

Palabras clave: Educacidon confinua. Formacion docente. Politicas publicas en
educacion. CEPIs. Iniciacion cientifica.
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Abstract

This study investigated how a confinuing education course can confribute to the
pedagogical practice of teachers at Full-time Teaching Centers, final years of elementary
school, in the State of Goids. Action research was used, with the course offering,
performed in remote format due to the pandemic. The methodological instruments were
discourse analysis, chat, conversation wheel and written activities. The results indicate
that a training course must consider the offer period, with enough time to solve the
difficulties and challenges found throughout the course, as well as the specificity of the
target audience and collective learning.

Keywords: Continuing Education. Teaching Training. Public Policy in Education. CEPI.
Scientific research.

Infrodugao

As politicas publicas educacionais tornaram-se essenciais no Brasil na medida em que
este participa, juntamente com os paises integrantes da Organizagcdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), das avaliacdes externas e
considera o resultado como indicador de aprendizagem dos estudantes da educacdo
bdsica. Desde a entrada do Brasil na OCDE, diversas acoes tém sido realizadas visando
melhorias educativas no pais, entre elas o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), o Residéncia Pedagdgica e o oferecimento de cursos de formacdo
confinuada aos professores. Outra mudanca promovida pelo governo federal foi a
alteracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017 (Brasil, 2018), e o
surgimento do novo ensino médio, a partir da lei n° 13.415/2017 (Brasil, 2017). Essas
alteracdes também trouxeram mudancas para a formacdo inicial e continuada de
professores, como novos cursos para atender o curriculo do novo ensino médio, que
conta, por exemplo, com o ensino em tempo integral.

Diante desse cendrio de alteracdes na educacdo brasileira, acreditamos que um dos
caminhos necessdrios para melhorar o ensino é investir na formacdo continuada. A
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nossa hipdtese € de que um curso de formacdo continuada, quando considera as
experiéncias dos professores, pode beneficiar a aprendizagem de professores e
estudantes. Pensando assim, € importante que politicas publicas voltadas para a
formacdo contfinuada sejom criadas constantemente, para que melhorias educacionais
possam ser realizadas de fato.

doi.org/10.26512/1c27202139614

Ao tracarmos um panorama geral brasileiro da educacdo continuada, pode-se notar
que, apesar do crescimento na oferta de cursos, esse aumento ndo atinge de fato os
professores da educacdo bdsica. Para discutirmos esse assunto, devemos levar em
consideracdo uma série de fatores, - entre eles o oferecimento de cursos ndo especificos
as dreas da formacdo docente, a inadequacdo entre a carga-hordria docente e a
realizacdo do curso, a falta de incentivos da gestdo de estados e municipios cos
participantes, - que levam & falta de reflexdo sobre a propria prdtica, como bem
apontam autores como Névoa (2002), Gomes et al. (2019), Tardif e Lessard (2005) e
Piovezan e Dal Ri (2019), para citar apenas alguns.

Autores como Gatti et al. (2011) realizam estudos e pesquisas nessa drea, afiimando que,
apesar da expansdo dos cursos, esses sdo meramente instrumentais € ndo visam a
transformacdo, de fato, da prdtica docente. Entretanto, a formacdo continuada ndo
deve ser entendida como uma complementacdo da formacdo inicial, mas como:

[...] a necessidade de integrar vida e formacdo; articular a pessoa do professor ds circunst@ncias de
seu trabalho e profissdo, de forma critica e integrada; criando condicdes de vivéncias formativas
que permitem o autoconhecimento; a autoformacdo; os processos de idenfidade e
profissionalizacdo docente. (Franco, 2019, p. 98)

Assim, como afirmou Franco (2019), a formacdo continuada deve acompanhar o
docente durante todo o seu percurso de trabalho, ou seja, por toda a sua carreira
profissional.

Logo, ao se propor um curso de formacdo continuada nesse momento de mudancas da
BNCC, a Universidade deve tornar-se ponto principal de apoio as escolas da educacdo
bdsica, oferecendo embasamento tedrico e prdtico para o momento de transicdo e
alteracdes que os documentos oficiais, como a BNCC, promovem nas relacdes de
ensino e aprendizagem nas escolas. Vale ressaltar que entre as atuais transformacdoes
propostas por esse documento normativo estd a promocdo de conteudos vinculados ao
ensino por investigacdo, tema que jd foi alvo de estudos entre filésofos como Herbert
Spencer (1820-1903) e John Dewey (1859-1952).

Ao citarmos filésofos provenientes de séculos anteriores, temos a intencdo de mostrar a
importdncia do pensamento deles em relacdo ao conceito de “experiéncia” no
contexto de ensino das ciéncias, e, mesmo tendo eles vivido hd muito tempo, seus
pensamentos continuam atuais, devendo ser utilizados como fonte de inspiracdo para
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mudancas no ensino atual. Como exemplo, o estudo da Ciéncia representa um
conhecimento de valor, - forma literal de definicdo do texto de Spencer (1901), - para
que os estudantes possam ter uma formacdo critica, quando assim o professor
desenvolve as atividades que os levem ao pensamento critico (Spencer, 1901).
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Diante disso, o objetivo geral deste trabalho foi investigar em que medida um curso de
formacdo confinuada pode confribuir para a pratica pedagdgica de professores da
educacdo bdsica. Os objetivos especificos foram: oferecer um curso de formacdo
continuada a professores dos Centros de Ensino em Periodo Integral (CEPIs), dos anos
findis do ensino fundamental, do Estado de Goids; identificar as principais prdaticas
pedagdgicas e concepcdes de ensino utilizadas pelos participantes; auxiliar os docentes
no curso de formacdo modulados no componente curricular Iniciacdo Cientifica (IC) a
elaborar acdes baseadas no ensino por investigacdo e examinar a producdo coletiva
dos participantes em relacdo a novos recursos € metodologias de ensino auxiliondo-os
na prdtica docente.

A confribuicGdo e a singularidade do artigo estGo no debate sobre a formacdo
continuada de professores no contexto da BNCC, no uso de tecnologia e, na
consideracdo da readlidade pandémica, podendo ser base de outros estudos que
pretendam repensar a formagcdo continuada no periodo pds-pandemia.

Percurso metodolégico

Para a realizacdo do presente trabalho, foi realizada uma pesquisa-acdo, desenvolvida
principalmente para “[...] professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar
SUQS pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus
alunos” (Tripp, 2005, p. 445). Além disso, essa pesquisa leva em consideracdo as etapas
que vdo desde o planejamento, a implantacdo, a descricdo, a avaliacdo das possiveis
mudanc¢as ocorridas na pratica docente, durante o processo de desenvolvimento das
acdoes colocadas em prdtica, até a andlise dessa prdtica e a investigacdo promovida
por ela.

O curso de formacdo continuada foi ofertado a 114 professores dos CEPIs que
lecionavam o componente curricular IC. O surgimento das escolas estaduais de tempo
infegral em Goids se deu em 2006, com 31 escolas de ensino fundamental (anos finais), e
foi ampliado para o ensino médio em 2012, com a denominacdo de Centro de Ensino
em Periodo Integral (CEPI), que conta, atualmente, com 156 centros de ensino
espalhados por todo o estado (Goids, 2021).
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O oferecimento do curso ocorreu entre os meses de fevereiro e abril de 2021, em
formato remoto, utilizando o Google Classroom e o Meet para a readlizacdo das
atividades assincronas e sincronas, respectivamente, que permitiaom a interacdo com os
cursistas. A acdo contou com a colaboracdo da equipe da gestdo estadual de
educacdo, que fez o contato e convite aos professores, além de oferecer auxilio em
todo o curso, principalmente na comunicacdo direta com os cursistas em momentos de
dificuldades de acesso a plataforma digital.

doi.org/10.26512/1c27202139614

O curso foi gravado e realizou-se andlise da participacdo dos cursistas nos seis encontros
que ocorreram quinzenalmente, bem como das atividades complementares solicitadas
ao longo do curso e da atividade final, tendo sido dada a devolutiva a cada um dos
cursistas. Para tanto, foi utilizada a andlise do discurso e de todo o conteldo produzido
no curso, de acordo com critérios minuciosos, seguindo o que prescreve Bardin (2008),
na consideracdo de dados quantitativos e qualitativos.

Por se fratar de pesquisa realizada com seres humanos, no primeiro dia da formacdo foi
explicado a todos que o curso fazia parte de uma pesquisa e, para participar, deveriom
conhecer e assinar o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), conforme
solicitado pelo Comité de Etica em Pesquisa, ao qual este trabalho foi submetido e
aprovado. Aqueles que aceitaram participar da pesquisa somaram 92 dos 114
professores, os outros ndo foram incluidos nos dados e nos resultados. Além disso, para
preservar a identidade dos participantes, seus nomes foram substituidos pela letra P, de
professor, e, em seguida um nUmero.

O desenvolvimento do curso de formag¢ao continuada

Os participantes da pesquisa consistiam em 55% de professores efetivos e 44%
contfratados. Esse percentual de contratados gera uma instabilidade profissional e
grande rotatividade de professores nas diferentes escolas. O contrato para professores
na rede estadual de ensino em Goids dura trés anos, o que prejudica a efetividade de
novos projetos, como esse que a nova BNCC vem exigindo. Sobre esse assunto, autores
como Piovezan e Dal Ri (2019) comentam sobre a relacdo desigual entre o professor
efetivo e o contratado no que diz respeito a trabalho, remuneracdo e valoracdo. No
mesmo sentido, para Tardif e Lessard (2005, p. 114), o “vinculo empregaticio (regular,
precdrio, por contfrato, etc.)” estabelece uma grande diferenca entre quem é efetivo e
quem € confratado. Logo, o confrato de tfrabalho para esse professor tempordrio
representa um problema, pois assim ele ndo tem perspectiva de vinculo duradouro, com
garantias profissionais e possibilidade de escolha de atuacdo na escola. Também é um
problema para a instituicdo, visto que a falta de vinculo estdvel gera rotatividade
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constante, atrapalhando o desenvolvimento e a confinuidade de novos projetos e,
impactando diretamente a aprendizagem dos estudantes.

doi.org/10.26512/1c27202139614

O curso de formacdo também foi elaborado para auxiliar os participantes no
planejomento da IC, um dos componentes diversificados do curriculo dos CEPIs nas
turmas de ensino fundamental. Os encontros foram semanais com duracdo de duas
horas para a elaboracdo e realizagcdo conjunta da pesquisa, com execucdo anual e
culmind@ncia ao final do ano letivo. Os CEPIs possuem uma maltriz curricular que integra
disciplinas do nucleo bdsico comum (Lingua Portuguesa, Matemdatica, Ciéncias da
Natureza, Geografia, Historia, Educacdo Fisica, Arte e Ensino Religioso, num tofal de 1.240
horas) e o nucleo diversificado, composto por disciplinas eletivas, como Estudos
Orientados | e |l, Iniciacdo Cientifica, Praticas Experimentais e Protagonismo Juvenil,
totalizando 560 horas, dentre elas 80 horas sdo destinadas & disciplina de Iniciacdo
Cientifica com carga-hordria semanal de 2 horas) (Goids, 2021). Dessa forma, o ensino
em tempo integral, como previsto no PNE, tem a finalidade de ampliar o tempo de
aprendizagem, com o oferecimento de um curriculo diversificado, com vdarias disciplinas
e projetos dos quais os estudantes participam aumentando a autonomia na prépria
aprendizagem (Voigt et al., 2021).

O planejamento do curso foi feito pensando no formato quinzenal, com encontros de
duas horas de duracdo, para que os professores tivessem tempo de refletir sobre os
encontros e, assim, ter condi¢cdes de colocar em prdtica na escola o que foi visto. Vale
ressaltfar que o curso foi oferecido dentro da carga-hordria semanal de trabalho,
destinado ao planejamento e aos estudos dos docentes. Isso denota a importdncia de
planejar e executar o curso em conjunto com a equipe da gestdo estadual de
educacdo. Assim, o curso ficou formulado conforme ilustrado no Quadro 1.

Quadro 1
Cronograma do curso de formag¢do docente
Data do Encontro Conteldo
09/02/2021 Esclarecimento geral do Curso
23/02/2021 Moddulo 1: A Iniciacdo Cientifica na BNCC
09/03/2021 Méddulo 2: Como utilizar na prdtica o ensino por investigacdo na Iniciacdo
Cientifica
23/03/2021 Moddulo 3: Roda de conversa para discutir mais o ensino por investigacdo e
relaciond-lo & prdtica docente
06/04/2021 Entrega do material diddtico elaborado pelos cursistas
20/04/2021 Devolutiva dos trabalhos finais

Fonte: os autores, cf. pesquisa empirica.

As andlises foram realizadas desde o primeiro até o Ultimo dia do curso, uma vez que
esse periodo foi marcado por diversas atividades realizadas. No dia 09/02/21, inicio do
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curso, foi possivel conhecer os cursistas, apresentar a equipe que conduziria 0 curso,
prestar esclarecimentos gerais, explicar como seria o curso e tirar duvidas em relacdo ao
uso da plataforma digital em que o curso seria realizado.

doi.org/10.26512/1c27202139614

No dia 23/02/21 foi realizada uma exposicdo geral da teoria, com a apresentacdo do
conteudo, de definicdes de IC e ensino por investigacdo e da relacdo entre IC e BNCC,
bem como um esboco dos componentes do projeto de IC, apontando exemplos de
temas de projetos ao longo desse encontro. Nesse momento, os participantes tiveram
liberdade para dialogar, tirar duvidas e obter esclarecimentos sobre o desenvolvimento
do projeto de IC nas escolas.

No dia 09/03/21 utilizou-se uma série de exemplos praticos, materiais postados no Google
Classroom, como o caderno de Iniciacdo Cientifica, um material produzido pela
superintendéncia estadual de ensino de Goids, para auxiliar os professores a elaborarem,
juntamente com os estudantes, o projeto de IC. J& no dia 23/03/21 foi realizada uma
roda de conversa para discutir o ensino por investigacdo, relacionando-o a prdatica
docente. Esse encontro representou um momento importante para a obtencdo de
dados desta pesquisa, uma vez que nesse momento os professores puderam
compartilhar experiéncias docentes e dizer se o curso estava ajudando na prdtica
profissional.

O dia 06/04/21 foi a data final para a entrega da atividade de encerramento do curso.
Nesse momento, essa atividade também foi importante para comprovarmos se, de fato,
o curso contribuiu para melhorar a prdatica docente. No dia 20/04/21, apds realizarmos as
andlises na atividade final, foi feita a devolutiva dos trabalhos e realizado um momento
de abertura para aqueles que quisessem fazer uma devolutiva do curso.

Auxiliando os professores no curso de formagao

Durante o desenvolvimento do curso ocorreram interacdes entre os docentes que
ofereciam o curso, os professores da educacdo bdsica e a coordenacdo pedagdgica
ligada as escolas. Nesses momentos, puderam ser esclarecidas duvidas e realizadas,
frocas de experiéncias e materiqis pertinentes ao curso, para a elaboracdo e o
desenvolvimento das acdes dos projetos que seriaom desenvolvidos nas escolas (Quadro
2).
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Quadro 2
Duvidas gerais dos cursistas
% Professores DuUvidas gerais relacionadas

37 ao projeto de Iniciagcdo Cientifica
29 d comunicacdo entre coordenacdo pedagdgica e escola
18 as tecnologias
12 dinteracdo entre professor e estudantes
3 a elaboracdo de um projeto de pesquisa
1 ao projeto de IC na BNCC

Fonte: os autores, cf. pesquisa empirica.

Ao analisar os resultados, foi possivel notar que a maior parte das dividas estava
relacionada ao projeto de IC, em seguida vinham duvidas relacionadas a comunicacdo
entre coordenacdo pedagdgica e escola, a problemas com tecnologias, problemas na
interacdo entre professor e estudantes, dificuldades na elaboracdo do projeto de
pesquisa e, por Ultimo, problemas relativos ao projeto de IC na BNCC.

A categoria Duvidas relacionadas ao projeto de IC foi a que apresentou maior indice,
tendo sido identificados diferentes tipos de problemas, como formular o tema, o que € o
didrio de bordo, como construir um projeto com os estudantes, além do fato de que
havia professores que estavam nesse componente curricular pela primeira vez e, por isso,
tinham que aprender a elaborar o projeto para colocd-lo em prdtica (Quadro 3).

Quadro 3
Duvidas dos cursistas sobre o projeto de Iniciacdo Cientifica
Professores Dificuldades identificadas a partir dos relatos
Pss “Entdo o projeto de iniciacdo deve ser feito junto com os alunos e com o tema que eles
escolherem?2”
P2 “Ndo entendi sobre didrio de bordo™
Ps7 “Como funciona a culminéncia do projeto?”
P1s “Sou nova no CEPI e na disciplina, usei todo o material disponibilizado para a escola e
agora estou sem roteiro para seguir com o trabalho™
P1s “Falondo em plano anual, estou urgentemente necessitando de um. Nunca tinha

frabalhado com CEPI e IC. Estou sem rumo para o plano de um ano inteiro”
Fonte: os autores, cf. pesquisa empirica.

Como demonstrado acima, os problemas na elaboracdo e execucdo do componente
curricular de IC foram provocados, possivelmente, pela falta de compreensdo dos
professores quanto ao componente curricular no cotidiano da escola, por ser uma forma
nova de ensino que dd mais autonomia ao estudante e tira-a do professor, que sai da
posicdo de detentor do conhecimento e a entrega ao estudante, que também ndo
estd acostumado a ser ativo na relacdo de ensino e aprendizagem.
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Diante disso, a formagcdo continuada oferecida € essencial para auxiliar os participantes
a compreenderem, sob um ponto de vista critico, quais sGdo as mudangcas que a BNCC
estd promovendo, na busca de oferecer a formacdo integral dos estudantes na
conquista de sua autonomia. E por meio da prdtica de atividades com interacdo entre
as pessoas que os estudantes terdo, em Ultima insté@ncia, sua vida preparada para o
mundo do trabalho, que enfatiza a Tecnologia.

doi.org/10.26512/1c27202139614

Nesse momento, o professor precisou refletir sobre sua prdtica, relacionando as
experiéncias anteriores com novas maneiras de ensinar, dado que as experiéncias
influenciam diretamente as novas aprendizagens, que, por sua vez, podem influenciar
de forma positiva ou negativa as acdes subsequentes de novas experiéncias, “[...]
estabelecendo certas preferéncias e aversdes, tornando mais facil ou mais dificil agir
nesta ou naquela direcdo” (Dewey, 2011, p. 37). Assim, diferentes tipos de experiéncia
vivenciada podem levar a diferentes preferéncias e, por conseguinte, a novas
aprendizagens.

J& as dovidas provenientes da comunicagdo entre coordenagdo pedagdgica e escola
puderam ser assim agrupadas (Quadro 4):

Quadro 4
Duvidas dos cursistas relacionadas & comunicacdo entre coordenacdo pedagdgica e escola
Professores Dificuldades identificadas a partir dos relatos
P23 “Aqgui na nossa Regional, falaram que o tema da pesquisa ndo serd de livre escolha para
os estudantes. Essa orientacdo procede?”
Psa “"Ainda em 2019, nossos coordenadores de NuUcleo, orientaram que fosse um por
semestre.”
P1s “Penso que um ponto é a coordenacdo pedagdgica enviar diretrizes mais claras para
escola. Cada um falando uma lingua, ndo hd acordo.”
Pos “"Entdo a culmindncia fica semestral ou anual figuei em duvida ..."
Pss “Como seria esse didrio de bordo no Reamp? Alguma sugestdo?2”
Ps1 “Bom dia, onde encontro este caderno de Iniciacdo Cientificae”
P34 “Tenho uma duvida, o repasse aos colegas da unidade do CEPI serd no final do curso ou

teria que ser modular no decorrer do mesmo?e”

Fonte: os autores, cf. pesquisa empirica.

Nos relatos dos professores ficou evidente que as relacdes entre gestores e professores
nem sempre sdo harmoénicas, como citado no quadro 4, na fala do professor nUmero 16,
“ndo hd acordo”, e, sem acordo surgem as duvidas, como as relatadas pelos demais
professores, frazendo & tona as relacdes existentes entre as condicdes de trabalho
docente e a valorizacdo humana dos professores. De acordo com Arroyo (2011):

[...] o grave das condicdes materiais e de trabalho das escolas ndo é apenas que é dificil ensinar
sem condicdes, sem material e sem saldrios, o grave é que nessas condicdes nos desumanizamos
todos. Ndo apenas torna-se dificil ensinar e aprender os conteldos, torna-se impossivel ensinar-
aprender a ser gente. As condicoes que impedem ou permitem essas aprendizagens sGo materiais,
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mas sdo também de estrutura, de organizacdo e de clima humano ou de relacdes sociais, humanas,
culturais. (Arroyo, 2011, p. 64)

doi.org/10.26512/1c27202139614

Como afirma Arroyo (2011), as condicdes gerais do cotidiano escolar, entre elas as
relacoes interpessoais de frabalho, a organizacdo e a falta de materiais e de apoio,
geram novos problemas que os professores sozinhos ndo conseguem solucionar.
Somando aos problemas do cotidiano da profissdo, o cendrio de pandemia gerou ainda
mais desafios, como a mudanca das aulas presenciais para o modelo remoto e 0s
professores fiveram que se adaptar ao novo modelo escolar, inclusive na forma de
interagir com seus pares e com as hovas tecnologias, como foi citado pelos professores
Ps1 € Paa.

Como demonstrado no quadro 4, os problemas que os professores enfrentaram durante
a pandemia foram agravados, em parte, pela intferacdo humana, que ficou ainda mais
prejudicada, tanto pela auséncia fisica dos professores e da coordenacdo pedagdgica
na escola, pelo pouco uso ou auséncia de ferramentas tecnoldgicas que podem ser
utilizadas para as interacdes humanas, como, por exemplo, o Google Meet.

Outra categoria encontrada foram os problemas com as tecnologias (Quadro 5).

Quadro 5
Duvidas que os cursistas apresentaram em relacdo ds tecnologias
Professores Dificuldades identificadas a partir dos relatos
P1s “Desculpe-me, mas € mesmo uma boa ideia seguir no Meete Apesar de ser mais leve, néo
pode ser gravado e quando cai a conexdo, a gente perde o que foi falado.”
Pos “Na aula anterior ndo consegui ficar até o final devido a conexdo de internet como tenho
acesso ao material anteriorg”
P1o7 “Para eu assistir essa aula de novo como vou fazere eu perdi uma parte.”
Psa “Professora, por favor, disponibilize essa apresentacdo para nds no ambiente virtual.”
Pgs “Professor, por gentileza, apds a formacdo entre em contato conosco precisamos acertar

a questdo do e-mail (fala da coordenadora pedagdgica).” Ok, professora, esse e-mail é o
gue eu mais uso. Meu microfone estd desativado! Ndo sei o que houve, vocés ndo estdo
me ouvindo?”

P37 “Professora, os links que vc sugeriu, fem como enviar no Hotmail2"

Fonte: os autores, cf. pesquisa empirica.

Como pode ser analisado, ocorreram muitas duvidas com relacdo ao uso das
tecnologias, um dos grandes desafios na pandemia para os estudantes e,
principalmente, para os professores. Esse tema ¢é bastante discutido entre os
pesquisadores da educacdo, ao afirmarem que deve fazer parte da formacdo docente
a interacdo e atualizacdo dos professores em diferentes dreas da sociedade, mas em
especial nos debates relacionados a cultura, politica, formacdo técnica, entre outros.
Entretanto, “a formacdo de professores tem concedido pouca atencdo a esta ‘familia
de competéncias’ — expressivas e comunicacionais, tecnoldgicas e sociais — que
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definem grande parte do futuro da profissdo” (Novoa, 2002, p. 24), e o resultado disso
estd presente nas duvidas e nos problemas que surgiram pela falta de conhecimentos
para lidar com outras dreas da sociedade, como as novas tecnologias, citadas nos
exemplos. Afrmamos, em decorréncia desses resultados apresentados, a importdncia da
formacdo continuada dos professores ao longo de toda a vida profissional, pois, sem
essa formacdo especifica, relacionada aos problemas que os docentes enfrentam no
cofidiano escolar, como o uso de novas tecnologias. Para que isso ndo ocorra, & medida
que a sociedade vai mudando, os professores precisam se atualizar para conseguir
lecionar sem grandes dificuldades.

doi.org/10.26512/1c27202139614

Também foram relatados problemas na interagdo entre professor e estudantes, o que foi
agravado pela pandemia, por problemas como os provenientes do uso inadequado das
tecnologias e pelo distanciamento social, alicdo ao formato da aula remotaq,
provocando um afastamento maior entre escola e familia. Sobre esse tema
apresentamos alguns exemplos abaixo (Quadro 6).

Quadro 4
Duvidas dos cursistas sobre as formas de interacdo entre professor e estudantes
Professores Dificuldades identificadas a partir dos relatos
Psa “A parte mais complexa é de construir e instigar o aluno a pensar nas etapas da
Iniciagcdo.”
P1s “Estou com problemas no direcionamento das turmas de 7° e 8° ano. Todos os projetos e
materiais que encontrei sGo do Ensino Médio e exigem maior maturidade dos alunos.”
P97 “Ndo adianta dar énfase somente no fema e na curiosidade do aluno, se ele ndo sabe

pesquisar, ndo sabe fazer um relatdério, ndo sabe organizar dados, verificar uma
informacdo se é verdadeira ou fake news..."

Psa “A principio meus alunos escolheram pesquisar sobre o Covid no municipio e agora ndo
estdo mais gostando. O que me orientam?2”

Pss “Temos uma realidade onde muitos dos nossos alunos ndo possuem celular préprio para
participar das aulas no meet por exemplo. Trabalhamos com Blocos de Estudos impressos.”

Ps7 “As aulas pelo meet estdo sendo maravilhosas. A gente tem a possibilidade de realizar

buscas em tempo real com os alunos.”
Fonte: os autores, cf. pesquisa empirica.

As dificuldades apresentadas sdo advindas, em grande parte, do distanciamento social
gerado pela pandemia. Somado a esse fator, temos aqueles professores inexperientes,
que estavam nesse componente curricular pela primeira vez e ndo sabiam como realizar
essa e outras etapas do projeto junto aos estudantes, de forma remota, como Pige Psa.
Também foram relatados problemas de interacdo com as tecnologias e a realidade
social dos estudantes, como em Py, enquanto outros professores conseguiram utilizar as
tecnologias, como citado por Ps7. Ainda sobre esse assunto € importante atentar para as
novas interacdes que os professores devem ter dentro do espaco social atual: “os
professores ndo poderdo construir sua profissionalidade sem um conhecimento
experiencial da diversidade das familias e das comunidades dos seus futuros alunos”
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(Novoa, 2017, p. 1.117) Logo, como descrito pelo autor e confirmado na fala de Pg, €
preciso que os professores conhecam seus estudantes e familias, para saber as reais
necessidades de cada um e poder auxilid-los nos problemas que surgirem. S6 a partir do
envolvimento maior entre professores e estudantes, a escola poderd solucionar os
problemas de seu cotidiano.

doi.org/10.26512/1c27202139614

Em relacdo ao quadro 6 ainda, pode-se perceber, nas falas dos professores 54, 16 e 97,
como foi dificil para eles deixar o ensino expositivo de lado e dar autonomia para os
estudantes pensarem por si s6, dado que "o ensino por investigacdo € particularmente
interessante quando se pretende conftribuir para o desenvolvimento da autonomia que
se d& mediante o engajamento dos estudantes em atividades de interesse proprio” (S4,
2009, p. 170). Entretanto, existem professores que conseguiram dar autonomia, mas
ainda ndo sabiam bem o que fazer depois, como Pss, talvez por falta de experiéncia
nessa darea da IC ou com esse componente curricular ou com o ensino investigativo.
Reafirmamos, em decorréncia disso, a necessidade continua do oferecimento de
formacdo aos professores para oportunizar subsidios tedricos e prdticos para sanar essas
duvidas relacionadas aos conteldos especificos, como esse, da IC, que é a proposta
atual da nova BNCC.

Também foram relatadas dificuldades na elaboragdo de um projeto de pesquisa
(Quadro 7).

Quadro 7
Duvidas dos cursistas em relacdo a formulacdo de um projeto de pesquisa
Professores Dificuldades identificadas a partir dos relatos
Ps7 “Quem j& lecionou essa disciplina, serd que poderia mostrar o projeto para exemplificar a
construcdo?”
Pao “Eu acho que a questdo do ndo encaixe da hipdtese ndo estd ligado a drea de
conhecimento, e sim ligado ao tema/problema da pesquisa.”
Psa “Muito complexo determinadas hipdteses para Anos finais.”
P1s “"Até mesmo o Yammer que € uma boa biblioteca, tem recursos escassos para pautar o
frabalho no Ensino Fundamental.”
Ps1 "Qual o problema de pesquisa, professore”

Fonte: os autores, cf. pesquisa empirica.

Os professores apresentaram duvidas em formular, juntamente com os estudantes, o
tema, o problema, a hipdtese, onde buscar material para a revisdo de literatura, entre
outras etapas que compdem a estrutura de todo projeto de pesquisa. Em geral, essas
duvidas poderiam ser minimizadas se tivesse sido utilizado o modelo de pesquisa na
formacdo inicial desses professores, preenchendo as lacunas existentes entre teoria e
pratica. Nesse modelo de formacdo, os professores aprendem a trabalhar em conjunto,
detectar temas, solucionar problemas, auxiliondo os estudantes e tfrazendo mudancas
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positivas para a escola. Quando os professores atuam como pesquisadores, eles se
tornam bons professores, pois aprendem a enxergar principalmente as dificuldades dos
estudantes e a auxilid-los no desenvolvimento das acdes e, na pratica dos projetos
(Imberndn, 2010).

doi.org/10.26512/1c27202139614

Por Ultimo, foram relatadas dificuldades relativas ao projeto de IC na BNCC (Quadro 8).

Quadro 8
Duvidas dos cursistas relacionadas ao projeto de IC na BNCC
Professores Dificuldades identificadas a partir dos relatos
Pao “Entendo fransdisciplinaridade como sendo associada a temas transversais, tipo, femas
que podem ser abordados por diferentes disciplinas...”
Pgs “Professora, na BNCC, fala de trans e interdisciplinarl Qual a diferengca?2”

Fonte: os autores, cf. pesquisa empirica.

Como observado, as duvidas eram especificas, ligadas aos conteudos da BNCC,
podendo ser esclarecidas por meio de cursos de formacdo continuada para tratar de
assuntos especificos ligados aos conteudos lecionados no cotidiano dos professores, a IC
e as mudancas curriculares constantes que ocorrem ao longo dos anos na educagdo.
Nesse contexto, as duvidas especificas dos participantes nos fazem refletir sobre as
politicas publicas educacionais que precisam ser oferecidas nas escolas, principalmente
nos CEPIs, identificando as caracteristicas curriculares particulares desses centros,
relacionando-as com ‘“questdes globais, mas também com questdes locais,
contemplando as necessidades da comunidade na qual a escola estd inserida” (Voigt
et al., 2021, p. 16). Dessa forma, o oferecimento de politicas publicas, como os cursos de
formacdo confinuada é essencial para identificar e solucionar as necessidades locais
dos professores de cada escola.

Identificando as praticas pedagoégicas e concepgoes de ensino utilizadas pelos
professores participantes

Em relacdo & atividade complementar, *Como vocé avalia sua prdtica atual e quais as
mudancas que necessita para adequar suas acdes e temas abordados na IC ao ensino
por investigacdo?”, foi possivel incluir os resultados em trés grupos, a saber: 63% dos
professores afirmaram que sua pratica poderia melhorar, 20% afirmaram que sua prdtica
pedagdgica é boa e 17% dos participantes passaram por grandes dificuldades por
serem inexperientes e estarem nesse componente curricular pela primeira vez. A pratica
pedagdgica e as concepcoes de ensino puderam ser identificadas a partir das respostas
dos professores obtidas nessa atividade (Quadro 9).
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Quadro 9
Como vocé avdlia sua prdtica atual e quais as mudancas que necessita para adequar suas acoes e
temas abordados na iniciacdo cientifica ao ensino por investigacdo?

doi.org/10.26512/1c27202139614

Professores Respostas dos participantes

Ps¢ “Mesmo com inUmeros empecilhos relacionados com as aulas online, eu avalio a minha
experiéncia como inovadora, uma vez que me adaptei a realidade deles e usei uma
linguagem diferenciada, clara e especifica para que os meus alunos Nndo se assustassem
com o componente curricular de Iniciacdo Cientifica. Em relacdo as mudancas eu
adequei, cologue vdrias imagens e perguntas para indagar e questionar para eles, para
que o0s mesmos pudessem entender de forma clara e concisa sobre o processo a ser
seguido ao longo do planejamento escolar”

Pss “Sempre utilizei na Iniciacdo Cientifica, o método cientifico e estatistico em nossas aulas,
sempre levando o alunado aos questionamentos diversos, sobre temas geradores e
criticos”

P14 “Estou atuando pela primeira vez. Entdo preciso aprender muito com todos vocés. Para
mim tudo € novidade”

P22 “Tento instigar sempre a capacidade de observacdo, pesquisa e senso critico e
questionador para criar neles este hdbito”

Pis “Eu gosto de trabalhar com prdticas, gosto de ver o aluno praticando suas atividades, em

minha Ultima  iniciacdo  cienfifica  trabalhei com o tfema DNA (ACIDO
DESOXIRRIBONUCLEICO), gostava de ver os alunos produzindo a estrutura do DNA por
meio de massinhas de modelar”

Pag “Na minha prdtica atual percebo que preciso romper com uma postura tradicional de
professor expositor. Uma vez que a iniciagcdo cientifica requer uma postura de mediacdo
entre o aluno e o objeto de conhecimento a ser pesquisado. A pesquisa cientifica se
baseia em criatividade, inovacdo, elaboracdo propria, questionamento da realidade que
o cercaq, criacdo e descoberta pelo aluno”

Fonte: os autores, cf. pesquisa empirica.

De um modo geral, foi possivel perceber que a prdtica pode ser melhorada em virfude
de terem participado de um curso especifico para o componente curricular que eles
trabalhavam ao qual eles trabalhavam. Durante o curso foram discutidas metodologias
que poderiam ser desenvolvidas nos projetos com os estudantes, como apresentado
pelos professores 22 e 18 (Quadro 9), ao afirmarem que utilizavam prdticas e o método
cientifico, ou seja, a observacdo, a investigacdo e a criticidade, tirando duvidas dos
estudantes e deles mesmos ao longo do processo, enquanto estavam trabalhando os
conteldos nas escolas. Também foi observada a inexperiéncia daqueles participantes
que ainda ndo tinham trabalhado com esse componente curricular, como demonstrado
por Pis e Ps. Além. Além daqueles que j& estavam nesse componente hd um tempo e
utilizavam metodologias e prdticas pedagodgicas que podem facilitar a aprendizagem
dos estudantes, como afirmaram Psy e Pss. De acordo com Lago (2015): “[...] quando
Dewey afirma essa infegracdo e confinuidade entre uma experiéncia vivida a outra
posterior, ele nos dd ideia de um continuum experiencial marcado pela interacdo das
vivéncias/acoes que ddo sentidos e significados ao sujeito que as vivencia” (Lago, 2015,
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p. 50). Nota-se a necessidade de realizacdo de cursos com frequéncia, ao longo de
toda a carreira profissional e que eles sejam vinculados as praticas desse profissional, no
coftidiano de sua atuacdo.

doi.org/10.26512/1c27202139614

Durante a roda de conversa houve grande interacdo entre os colegas, tirando duvidas e
discutindo temas e metodologias variaodas que o0s demais participantes estavam
frabalhando. Essa froca de experiéncias entre os cursistas pode auxiliar no
aperfeicoamento de suas prdticas e na forma de interagir com os seus alunos, com o
objetivo de ajudd-los no desenvolvimento dos projetos de IC.

A data da roda de conversa foi planejada para coincidir com o momento no qual os
professores estivessem frabalhando a parte do referencial tedrico, que seria
desenvolvido com seus alunos. Nesse dia, foi passada aos cursistas uma lista de exemplos
de sites que poderiam auxilid-los na busca dos temas, como bibliotecas virtuais, museus,
acervos e arquivos diversos, sites de revistas cientificas e de fiimes sobre histdrias das
ciéncias, entre outros. Para facilitar o uso da lista de referéncias, ela foi detalhadamente
apresentada aos cursistas. E importante afirmar que foi um momento marcante do curso
de formacdo, no qual eles puderam expressar gratiddo em participar do curso e
aprender com os colegas.

Além disso, também foi esclarecido como seria a atividade final a ser entfregue quinze
dias depois desse encontro para a posterior andlise e devolutiva no Ultimo dia. A
atividade foi infitulada: “Faca um esboco das etapas do projeto de Iniciacdo Cientifica
que seus alunos j& conseguiram desenvolver até o momento”, que se desenvolveu como
descrito a seguir.

Examinando a produgao coletiva dos professores participantes em relagao a novos
recursos e metodologias de ensino para os avangos na pratica docente

Por meio da atividade final, entregue pelos professores, foi possivel notar que 45%
estavam no caminho correto de realizacdo das etapas e desenvolvendo o projeto de
forma adequada com seus estudantes, j& 31% dos trabalhos tiveram correcdes a serem
feitas e 24% precisariom refazer seus projetos, em geral, devido as informacdes
desenconfradas de algumas coordenacdes pedagodgicas de ensino que solicitaram o
projeto pronto no ano anterior da disciplina a ser lecionada. As porcentagens
encontradas indicam que o curso oferecido mostrou beneficios para a aprendizagem
docente e dos estudantes. Entretanto, mesmo tendo sido bastante discutida ao longo
do curso a necessidade de realizacdo dos projetos de IC pelos estudantes, muitos
professores se mostraram resistentes em refazer o projeto, devido, em grande parte, aos
problemas de comunicagcdo com a coordenacdo pedagogica da escola,
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atrapalhando o desenvolvimento desse projeto no ambiente escolar. A seguir, serdo
apresentados exemplos da atividade final entregue (Quadro 10).

doi.org/10.26512/1c27202139614

Quadro 10
Atividade final entregue no curso de formacdo docente
Professores Descrigdo das etapas desenvolvidas do projeto de Iniciagdo Cientifica
P7 “Em nosso colégio possuimos turmas de 6° ao 9° ano e cada turma se encontra em uma

etapa diferente do projeto de pesquisa, cada uma com seus impasses e conquistas. A
turma que se encontra mais a frente sdo as turmas do 7° e 9° ano, pois j& vivenciam a
Iniciacdo Cientifica desde o 6° ano, logo, existe uma maturidade maior para desenvolver
O processo investigativo”

P1oo “Estava hd dez anos fora da sala de aula, ao retornar este ano, fui privilegiada com a
disciplina de Iniciacdo Cientifica, no qual foi um grande desafio para mim. Me senti
desconfortével por ser algo novo e estou aprendendo muito com essa pratica. Assim, com
a orientacdo recebida aqui no curso, pude melhor orientd-los perante ao assunto.
Atualmente, fizemos um levantamento sobre o indice de pessoas contaminadas no
municipio e estamos estudando sobre os tipos de vacinas e indice de pessoas vacinadas
até o momento”

P1os “O projeto j& estava pronto, com todas as etapas do projeto de IC descritas, inclusive com
resultados esperados. Espera-se que os estudantes desenvolvam uma maior familiaridade
com a dinédmica do trabalho realizado pelo pesquisador em sua relacdo dialdgica com
suas fontes de pesquisa. Conscientize-se sobre a necessidade do combate a prdticas de
intoler@ncia e xenofobia™

Fonte: os autores, cf. pesquisa empirica.

Como descrito, o participante P71 demonstrou experiéncia de professor que trabalha
com diferentes turmas do ensino fundamental e, de acordo com o nivel de maturidade
das turmas, os participantes estavam em diferentes fases de desenvolvimento do
projeto. J& o Pioo, devido & pouca experiéncia com esse componente curricular, estava
aprendendo com o auxilio do curso, desenvolvendo o projeto e realizando correcoes,
mas estava no caminho. Em contrapartida, Pigs, apresentou um projeto que ja havia
feito no ano anterior e terd que refazé-lo de acordo com as instrucoes recebidas no
CUrso.

Ao analisarmos a descricdo da atividade final dos professores no Quadro 10, podemos
aprofundar um pouco mais no conceito de experiéncia, proposto por Dewey.
Concordamos que ela “[...] significa a interacdo do organismo e do meio ambiente, que
redunda nalguma adaptacdo para melhor utilizacdo deste mesmo meio ambiente”
(Cunha, 2011, p. 30). Nesse sentido, a experiéncia, proposta por Dewey, ocorre entre um
sujeito e o ambiente em que ele estd interagindo, e esse ambiente pode se configurar
no ambiente fisico ou na interacdo com outros organismos vivos, inclusive nas relacoes
sociais. Assim, a intferacdo dos participantes durante o curso possibilitou que eles tivessem
novas experiéncias, o que pode levd-los a reagirem no ambiente escolar de forma

Fialho, W. C. G., Mendong¢a, S., Ferreira, J. S. Formacdo docente em Goids para escolas de tempo... | 16



LINHAS | I|
CriTiIcAas 11

diferente da anterior, promovendo mudangas necessdrias na prdatica docente para o
desenvolvimento do projeto de IC com os estudantes nas escolas.

doi.org/10.26512/1c27202139614

Por fim, serdo apresentadas algumas experiéncias de sucesso na readlizacdo das
atividades pedagdgicas na escola, que, de acordo com os participantes, ocorreram em
decorréncia da participacdo no curso.

Experiéncias de sucesso na realizagcdo das atividades pedagoégicas

Ao final, os participantes tiveram um momento para o feedback sobre o curso, a
realizacdo das atividades e suas experiéncias com os projetos nas escolas (Quadro 11).

Quadro 11
Experiéncias dos cursistas na formagdo e nas escolas
Professores Experiéncias identificadas a partir dos relatos
P os “Obrigada!l Muito valiosas as dicas! Obrigada pela contribuicdo dos colegas também!”
P33 “Trabalho com Podcast desde o ano passado, tracei ele como eixo norteador, e deixo o

aluno escolher o tema que ele quer desenvolver dentro do podcast, eles j& escolheram
seus femas, agora estamos problematizando”

Psa "Obrigada professoras pelas excelentes contribuicoes nessa formacdo maravilhosa. Creio
que ela deveria acontecer em todos os componentes curriculares de NuUcleo
Diversificado, principalmente na Iniciacdo Cientifica, Prdaticas Experimentais e Estudo
Orientado Il. Obrigada aos meus colegas de profissdo por esse momento de compartilhar,
e aprender mais”

Pos “Otimos esses links vé&o me ajudar muito tem muito a ver com o tema que os alunos estdo
qguerendo. Obrigada professoral™
Ps7 “Eu utilizei o material do curso na semana passada pra esclarecer a funcdo do aluno e a

do professor e como as problemdticas estdo sendo construidas”

Fonte: os autores, cf. pesquisa empirica.

A partir das falas dos professores, € possivel notar as mudancas que o curso pdde
proporcionar na pratica docente, principalmente quando falamos em aprendizagem
em grupo, pois, de acordo com os depoimentos dos professores Pog, Pss e Pos, aprendemaos
muito no coletivo. Sobre essas interacdes firmadas entre os professores cursistas e as
professoras que lecionaram o curso de formacdo, foi possivel verificar que “é no trabalho
individual e coletivo de reflexdo que eles encontrardo os meios necessdrios ao seu
desenvolvimento profissional” (Novoa, 2002, p. 22), ou seja, ao lecionarmos O Curso e
inferagirmos com os cursistas, que puderam colocar em prdatica nas escolas os
aprendizados discutidos durante os modulos, todos aprenderam refletindo sobre suas
acoes e sobre o desenvolvimento dos projetos nas escolas.

Desse modo, os cursos de formacdo confinuada sGdo uma importante fonte de
aprendizagem, principalmente quando eles sdo pensados para temas especificos da
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profissdo docente e promovem interacdes coletivas, nas quais os cursistas podem
externar suas experiéncias, dividas e expectativas, como em P33 e Pg; fizeram, o mais
importante, podem colocar em prdatica os ensinamentos aprendidos ao mesmo tempo
que realizam o curso.

doi.org/10.26512/1c27202139614

Consideracgoes Finais

A partir da realizacdo do curso de formacdo docente aqui apresentado, foi possivel
comprovar a necessidade de formacdo continua, ou seja, durante toda a vida
profissional docente. Entretanto, o oferecimento desses cursos deve levar em
consideracdo o tempo, que deve ser suficiente para solucionar as dificuldades e os
desafios encontrados ao longo do curso, assim como a especificidade do publico-alvo e
0s objetivos a serem atingidos.

Também foi possivel notar a aprendizagem dos participantes, devido, em parte, as
relacoes interpessoaqis promovidas, d troca de experiéncias, aos depoimentos e 4s
atividades propostas e realizadas pelos cursistas em diferentes momentos do curso. Os
participantes foram auxiliados nas duvidas que eles tinham tanto na elaboracdo, quanto
no desenvolvimento do projeto com suas turmas.

Outro ponto importante de comentar € em relacdo ao formato remoto, que facilitou a
presenca de professores do estado inteiro de Goids, sem precisar sair de casa ou se
preocupar com gastos de viagem, hospedagem ou substituicdo de professores, além de
o curso ter sido readlizado denfro do hordrio semanal previsto para realizacdo de
atividades de formacado.

Enfim, o curso mostrou-se um importante meio de formacdo e aprendizagem adquirida
pelos participantes, principalmente ao levar em consideracdo as necessidades,
dificuldades e anseios dos participantes em relacdo aos temas especificos relacionados
as suas praticas no componente curricular de IC. Também foi importante o tempo
disponibilizado entre os encontros para que os participantes colocassem em prdatica o
que finham aprendido no curso, o que auxiliou na realizacdo das atividades nas escolas,
melhorando o aprendizado deles e dos estudantes.
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