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Resumo: A mazela da desigualdade social desafia a
sociedade como um todo e a educagao em especifico. No
caso da Educacgao Fisica, a perspectiva curricular cultural
se autoproclama comprometida com o combate a
injustica social. Com o objetivo de verificar a efetividade
dessa proposta, o presente artigo analisa relatos de
experiéncias. Conclui que os docentes que colocam o
curriculo cultural em agdo tematizam praticas corporais
do repertério de grupos diversos sem hierarquizar
conhecimentos. Essa “ecologia de saberes” se mostra
potente na formacao de sujeitos solidarios, ponto de
partida para a construgdo de uma sociedade menos
injusta.

Palavras-chave: Curriculo. Educacao Fisica. Justica social.

Resumen: La desigualdad afecta terriblemente a la
sociedad en general y también a la educacién. En el caso
de la Educacién Fisica, la perspectiva curricular cultural se
proclama comprometida con la lucha contra la injusticia
social. Para verificar la efectividad de esta propuesta, este
articulo analiza los informes de experiencia. Se concluye
qgue los profesores que ponen en marcha el curriculo
cultural tematizan practicas corporales desde el repertorio
de diferentes colectivos, sin priorizar conocimientos. Esta
“ecologia del conocimiento” resulta poderosa en la
formacién de sujetos solidarios, un punto de partida para
la construccién de una sociedad menos injusta.

Palabras clave: Curriculum. Educacién Fisica. Justicia
social.

Abstract: The blemish of inequality challenges society as
a whole and education in particular. In the case of Physical
Education, the cultural curricular perspective proclaims
itself committed to combating social injustice. With the
intention of examining the effectiveness of the proposal,
this article scrutinizes reports of experiences. It concludes
that teachers who put the cultural curriculum into action
thematize bodily practices from the repertoire of different
groups, without prioritizing knowledge. This “ecology of
knowledge” proves to be powerful in the formation of
solidary subjects, a starting point for the construction of a
less unfair society.
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Introducao

A sociedade que habitamos é profundamente injusta haja vista a separac¢ao abissal, dos setores
mais vulnerabilizados, em relacao as oportunidades de acesso a tudo que possa conferir
dignidade a vida de qualquer ser humano. Estima-se que um quarto da populacao brasileira
viva abaixo da linha da pobreza, o que, em dados de 2020, equivalia a menos de R$ 246,00
mensais (Gomes, 2022). Cerca de 50 milhdes de pessoas passam fome, encontram-se alijadas de
saneamento basico e de condi¢cdes salutares de moradia, o que implica estarem mais expostas
a violéncia e a exploracao, incluindo o trabalho infantil. Num quadro em que a sobrevivéncia
esta em risco, o que para alguns é considerado indispensavel, como servicos de saude, boa
alimentacao, escolarizagao, lazer, emprego fixo e segurancga, para outros soa como artigos de
luxo, privilégios, muito embora sejam direitos inalienaveis que deveriam ser garantidos pelo
Estado a brasileiros e brasileiras indistintamente.

Como se trata de uma questao publica, sem uma atuacao coletiva e intencional dificilmente
havera mudancas. A injustica, independentemente do seu tamanho, afeta a todos e todas, sem
distincdao. Até mesmo a parcela da populagcao que experimenta uma vida mais confortavel sofre
consequéncias da concentracao de renda. Basta verificar que naquelas sociedades em que a
distribuicdo de renda € mais igualitaria, o Estado provisiona a maior parte das necessidades
basicas. A contabilidade é relativamente simples: onde ha mais pessoas regularmente
empregadas e devidamente remuneradas, cresce 0 consumo, a arrecadacao de impostos € o
retorno na forma de servicos a populacao. Apesar do neoliberalismo vigente no mundo
Ocidental, nas Uultimas décadas, as sociedades europeias do chamado Primeiro Mundo
avancaram nas politicas sociais. Na contramao desse movimento, as elites tupiniquins nao soé
encamparam o discurso privatista, como tém combatido ferozmente as tentativas pontuais de
disponibilizar estruturas e recursos para melhoria da vida da populacao. O resultado se constata
na precariza¢cao da saude, seguranca e educacao.

O modelo neoliberal se impbds como dominante com base na promessa de ajuste as demandas
globais surgidas com o agravamento das economias apds a Segunda Guerra Mundial. Com uma
roupagem globalizada, o neoliberalismo passa a ser defendido como forma de revitalizar as
economias mediante a acumulacao flexivel do capital (Harvey, 2018) — justificativa que emerge
gragas a urgéncia de construir as bases epistemoldgicas e politicas de um novo senso comum,
capaz de formular uma agenda que atenda as novas necessidades do capitalismo.

Menarbini et al. (2021) ressaltam que, em meio a essas mudangas, nas quais a acumulagao do
capital e as relagdes de trabalho se alteram, a denominada flexibilizacdo econdmica influencia
transformacgdes politicas, sociais, culturais e institucionais de tal forma que os padrdes de
relacionamento do capital com o mundo do trabalho e do Estado com a sociedade civil também
se modificam. Decorre, dessa nova ordem econdmica mundial, uma nova ordem educativa com
efeitos diretos na educacao publica, que, tradicionalmente, constituia um dever do Estado.

A educacao precaria se traduz na baixa qualidade das politicas do setor, desde a remuneracao
dos seus profissionais até a infraestrutura disponivel, passando pelos curriculos escolares e

EB Neira, M. G. (2022). Por uma sociedade menos injusta: experiéncias com a Educac3o Fisica
Opp  Cu'tural. Linhas Criticas, 28, e40779. hitpsi//doi.org/10.26512/1c28202240779 2-15



https://doi.org/10.26512/lc28202240779

LINHAS | I|
CRITICAS 1 |

iniciativas de formacao continuada. Com salario insuficiente, o docente se vé for¢cado a duplicar
ou triplicar a jornada, quando nao desempenha outra tarefa laboral, deixando o exercicio da
docéncia em segundo plano. Escolas gradeadas, caréncia de materiais didaticos, salas de aula
superlotadas, concepcdes de ensino defasadas e descontinuidade das acdes formativas
desestimulam e induzem os profissionais da educacdao a mera repeticao. Como efeito, a
educacao escolar destinada as camadas populares, ao invés de combater a injustica, acaba
contribuindo com ela.

Na contramao desse processo, inumeras escolas anunciam, em seus projetos pedagodgicos, o
compromisso com a construcdo de uma sociedade mais justa. E sabido que a comunidade
epistémica da Educacao Fisica alimenta preocupacdes com o assunto ha bastante tempo. O
esforco para alcancar esse intento produziu conhecimentos cientifico-pedagdgicos suficientes
para afirmar a efetividade de propostas comprometidas com a justica social. Sem prejuizo das
demais, a presente pesquisa atém-se exclusivamente a perspectiva cultural do componente,
por se tratar de uma vertente que se autoproclama democratica e democratizante (Neira, 2019;
Neira & Nunes, 2009; 2011; Macedo, 2010; Lins Rodrigues, 2013; Bonetto, 2016), sobre a qual se
dispbe de uma quantidade consideravel de documentos pedagdgicos. Muitos docentes
alinhados a proposta costumam produzir o que se convencionou chamar de relatos de
experiéncia. Borges (2019) explica que, no campo educacional, o habito de registrar a propria
pratica vem se modificando com o tempo. Inicialmente, influenciado pela psicologia, buscou-se
registrar modificagdes comportamentais dos alunos. Em seguida, configurou-se como
documentacao para subsidio da avaliacdo da aprendizagem até que, mais recentemente,
descricdes detalhadas dos trabalhos educativos passaram a fomentar a reflexao sobre a
docéncia e a autoformacao do professor-autor. Eis a caracteristica das duas coletaneas
produzidas pelo Grupo de Pesquisas em Educacao Fisica escolar da Faculdade de Educacao da
Universidade de Sao Paulo (GPEF), cujos capitulos narram praticas pedagdgicas efetivadas com
a proposta, aqui transformadas em referencial empirico da presente investigacao.

Em termos metodoldgicos, sem desconsiderar as no¢des de conhecimento, linguagem e
cultura adotadas pela teoria curricular cultural da Educacao Fisica (Neira & Nunes, 2021), as
experiéncias relatadas foram submetidas a analise cultural nos moldes propostos por Costa
(2007) e confrontadas com a argumentagao elaborada pelo socidlogo portugués Boaventura de
Sousa Santos (2019) em defesa de uma ecologia de saberes, admitida como principio
fundamental para uma geografia social menos injusta.

A analise cultural examina os significados implicitos e explicitos em uma certa cultura, ou seja,
nas diferentes formas com as quais os sujeitos negociam suas vivéncias e experiéncias culturais.
Isso quer dizer que a subjetividade e o posicionamento politico nao sao descartados, pelo
contrario, sao reforcados. Para construir conhecimentos, € preciso saber qual a origem das
explicacdes fornecidas e quais experiéncias culturais e sociais influenciaram os olhares sobre
determinado fendmeno.
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Quadro 1
Capitulos

¥

Autoria

Titulo

Araujo (2021)

Boxe no Capao

Bonetto (2020)

Carimbd: entre a copia e criagao

Bonetto (2021)

Brincadeiras de desenhos animados: Barbie, Susy, Hot Wheels e Pokemaén

Carvalho (2020)

Passinho dos maloka nas aulas de Educagao Fisica

Godoy e Duarte
(2027)

Lutando com Dandara: tematizando lutas na Educacgao Infantil

Gomes (2021) Dancando na escola: do balé das meninas ao inseto dos infernos do funk
Hamburger (2021) “Jongo, uma roda pela igualdade”: tematizando o jongo na Educacao Infantil
Irias (2020) Jogo de taco e o lazer da quebrada

Irias (2021) Jiu-jitsu na EPG Manuel Bandeira

Martins (2020)

A Educacdo Fisica na EJA e a corrida de orientacdo: uma pratica da natureza no
meio urbano

Masella e Duarte
(2020)

Tematizando o futebol na EMEI Nelson Mandela

Masella et al. (2021)

Do forrd a capoeira, diversidade e culturas populares na EMEI Nelson Mandela
em tempos de pandemia

Monteiro (2020)

Corpo de danga: quem pode dancgar?

Muller e Muller
(2020)

Cambalhotas e estrelas na EMEI| Jaguaré: a ginastica na Educagao Infantil

Nascimento (2021)

Brincadeiras na quarentena

Neves (2020)

A gente corre pra qué?

Neves (2021)

Diferentes significacdes sobre o k-pop

Quaresma (2020)

Entre fritadas, assados e muito cheiro bom: um encontro com o sumoé e seus
corpos

Reis (2020)

“O telefone tocou novamente”... tematizando o samba rock na Educacao Fisica

Reis (2021)

“Sarava jongueiro velho, que veio para ensinar..”: as escrevivéncias discentes na
perspectiva da escrevivéncia-docente

Santos (2020)

“Se |utar é violéncia, por que a igreja do bairro ensina o jiu-jitsu?”

Souza (2020)

Futebol além das bananas

Souza e Augusto
(2021)

Basquetebol: entre faltas, estratégias e relacdes de género

Torres et al. (2020)

Corpos In-transe: a ciranda e o funk no jogo por conhecimentos e afetos outros

Fonte: o autor.

Outras formas de conhecimento

Desde os anos 1980, Sousa Santos (1988) vem chamando a ateng¢ao para as limitagcdes do projeto
cientifico moderno e a necessidade de se considerar e legitimar formas alternativas de
conhecimento. Sua critica se apoia no fato daquele modo de pensar ter monopolizado a
distincao entre falso e verdadeiro em detrimento dos saberes produzidos segundo légicas
alternativas, porém ndo menos importantes ou incapazes de explicar a realidade e fundamentar

N

UnB
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procedimentos. No raciocinio apresentado pelo sociélogo portugués, a visibilidade dos
conhecimentos cientificos da Modernidade se assenta na invisibilidade dos saberes elaborados
de outras maneiras, como os conhecimentos populares, tradicionais ou leigos.

Antes de tudo, a divisdo entre conhecimentos cientificos e nao cientificos é geografica,
territorial. Enquanto o hemisfério Norte concentra a ciéncia, a razao e a lei, no hemisfério Sul se
localizam as crencgas, a violéncia e a desordem. A organizacao territorial reproduz a férmula
metrépole/coldnia ou centro/periferia. O colonizador é o detentor do conhecimento moderno,
mola propulsora do progresso, enquanto o colonizado é atrasado. O centro é civilizado,
enquanto a periferia é selvagem.

A mesma cartografia constitui a epistemologia baseada na apropriagao, negacao e exclusao. No
ambito do conhecimento, a transformacao de eventos simbdlicos em objetos de consumo
exemplifica a apropriacao. A negacao consiste no desprezo pela producao dos colonizados e
periféricos, enquanto a exclusao se assenta no silenciamento das inUmeras formas de expressao
dos seus saberes. Com base nesse raciocinio, Sousa Santos (2010) denuncia que a injustica social
esta intimamente ligada a injustica cognitiva. Logo, lutar por justica cognitiva € o mesmo que
lutar por justica social. Para ser bem-sucedida, essa luta exige um outro modo de pensar sobre
o conhecimento elaborado pelos segmentos forcosamente empurrados para as margens: as
criancas, as mulheres, LGBTQIA+, pessoas com deficiéncia, a comunidade negra, indigena, nao
escolarizada ou pobre. Essa forma de pensar pode ser sumarizada na nocao multicultural de
ecologia de saberes e o seu potencial para confrontar o projeto cientifico moderno,
monocultural por exceléncia. A ecologia de saberes é “o reconhecimento da copresenca de
diferentes saberes e a necessidade de estudar as afinidades, as divergéncias, as
complementaridades e as contradicdes que existem entre eles” (Sousa Santos, 2019, p. 28).
Assim, supde o dialogo de uma ampla gama de conhecimentos, inclusive a ciéncia moderna, o
gue |lhe permite afirmar o conhecimento como interconhecimento.

Ocorre que nesse encontro de conhecimentos, a aprendizagem de alguns pode implicar no
esguecimento de outros. Isso quer dizer que a ignorancia nao € necessariamente o lugar de
onde se parte, mas pode ser o resultado do esquecimento num processo de aprendizagem
reciproca. O esquecimento s6 é ruim quando o aprendido é valorizado em detrimento do
esquecido. O segredo do interconhecimento € aprender, portanto, aprender sem esquecer. Isso
significa substituir a ideia de um conhecimento monopolista por uma compreensdo de ciéncia
como resultante da ecologia de saberes.

Opondo-se a visao otimista alardeada por muitos educadores, Sousa Santos (2019) ensina que
equilibrar a distribuicdo do conhecimento cientifico nao significa alcancar a justica cognitiva.
Além de ser altamente improvavel que isso aconteca no atual cenario capitalista e colonialista,
as intervengdes no mundo real exigem bem mais do que o conhecimento cientifico pode
oferecer. Defender a for¢ca do conhecimento nao cientifico nao significa desacreditar o cientifico,
mas sim emprega-lo de maneira contra-hegemoénica. A poténcia de um conhecimento
depende daquilo que ele provoca. A relevancia das intervencdes no real possibilitadas pelo
projeto cientifico moderno ndo impede que outras manifestacdes do conhecimento também
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possam gerar resultados satisfatorios. A for¢ca da ciéncia moderna em muitas areas € inexoravel.
Contudo, ha inumeras formas de intervir no real em que o projeto moderno nada contribuiu.
Como nenhum conhecimento é capaz de responder por todas as intervencdes, todos eles sao,
em certo sentido, incompletos. Qualguer conhecimento sustenta praticas e constitui sujeitos.
Qualguer conhecimento se reflete no que da a conhecer a respeito de alguém. A ecologia de
saberes, segundo Sousa Santos (2019), pode ser entendida como uma nova forma de pensar,
fazer e conhecer ao incorporar as interacdes entre o conhecimento cientifico e o nao-cientifico,
compreendendo a intersubjetividade como interconhecimento e vice-versa.

Na ecologia de saberes, os conhecimentos sdao concebidos como praticas que viabilizam ou
inviabilizam determinadas intervencdes. Como o préoprio nome diz, a ecologia de saberes aposta
nas relagdes entre saberes, nas hierarquias geradas, pois nenhuma pratica concreta seria
possivel sem hierarquias. Sousa Santos (2010) ressalta que as hierarquias geradas pela ecologia
sdo contextuais, apoiando-se nos resultados atingidos pelos diferentes conhecimentos, com
predilecao para agueles que permitem maior envolvimento na intervencgao.

Conhecimento, linguagem e cultura

Na teorizacao elaborada por Silva (2011), as ferramentas para analise do social disponibilizadas
pelos estudos culturais, multiculturalismo critico e pds-estruturalismo atribuem a cultura um
papel determinante no curriculo, reconhecendo que esta impregnada pelas relacdes de forca
gue marcam classe, género, orientacao sexual, raca, etnia e religido. A teoria curricular cultural
da Educacao Fisica, também chamada curriculo cultural ou culturalmente orientado, busca
inspiracao nesses pressupostos ao conceber as praticas corporais como artefatos culturais
passiveis de multiplas significacdes. Com o intuito de formar sujeitos solidarios, mobiliza
determinadas no¢des de conhecimento, linguagem e cultura que |he conferem especificidade
e permitem distingui-la das demais propostas do componente (Neira, 2015; 2018; Neira & Nunes,
2009; 2020).

Recorrendo a vertente pds-estruturalista, a cultura nada mais é do que uma arena de lutas pela
validacao dos significados, um territério de disputa pela significacao (Hall, 1997). Nesse sentido,
toda pratica social ndo deixa de ser uma pratica cultural cujos significados sao produzidos e
circulam pela linguagem. Também com base no pods-estruturalismo, a linguagem abandona a
funcdo representativa para desempenhar uma func¢ao constitutiva. Isso quer dizer que a
realidade ndao é mais representada pela linguagem, mas sim por ela produzida. Considerando
que a significacao é perpassada por relagdes de poder, aqueles grupos que ocupam posi¢cdes de
vantagem no tecido social desfrutam de condi¢cdes favoraveis para definir as representacdes do
mundo. Ainda segundo Hall (1997), a representacao € o modo como conectamos o sentido a
lingua e a cultura, isto €, como usamos a linguagem para dizer algo significativo sobre o mundo,
0s objetos e as pessoas.
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Os conceitos de cultura e linguagem mobilizados pelos campos tedricos citados reposicionam
a Educacao Fisica na area das Linguagens. Enquanto artefatos culturais produzidos pela
linguagem corporal, as dancgas, esportes, lutas, ginasticas ou brincadeiras sao passiveis de
inUmeras leituras e significacdes. A seu tempo, as representagdes sobre essas manifestacdes e
seus participantes sdo disseminadas pelos discursos produzidos e/ou postos em circulacao por
segmentos interessados. Logo, uma pratica corporal estda a mercé dos regimes de verdade
discursivamente estabelecidos, o que impossibilita atribuir-lhe uma esséncia ou identidade fixa.
Uma brincadeira, por exemplo, pode ser muitas coisas, a depender do contexto ou de quem
estiver envolvido. O mesmo acontece com as outras praticas corporais.

Os casos da capoeira e do futebol sdo emblematicos. A capoeira foi proibida e seus praticantes
perseguidos até os anos 30 do século passado. Os movimentos de valorizacao da cultura africana
e afrobrasileira foram decisivos na ressignificacao dessa e de muitas outras manifestacdes. Antes
da roda de capoeira tornar-se Patrimoénio Cultural Imaterial da Humanidade, fora tomada como
simbolo nacional, um elemento importante da identidade brasileira. O percurso historico do
futebol é inverso. Inicialmente praticado pelos filhos da elite inglesa que aqui se estabeleceu
para instalacao das primeiras indudstrias e construcao de estradas de ferro, gradativamente
migrou dos clubes privados para as varzeas, sendo cada vez mais praticado nos momentos de
lazer do operariado. Por ocasiao da sua oficializacao, os campeonatos da modalidade chegaram
a ser restritos aos homens brancos. Na atualidade, apesar da pratica ter se popularizado, a
permanéncia de representacdes racistas e sexistas ainda dificulta o acesso de pessoas negras,
mulheres e de quem escapa a heteronormatividade a determinadas posi¢cdes da estrutura
organizacional do esporte. Mesmo que brevemente relatadas, as histérias acima evidenciam as
lutas pela significacao experimentadas pela capoeira e pelo futebol. Com o decorrer dos anos e
conforme o contexto e os discursos acessados, as representacdes dessas praticas corporais e dos
seus participantes sofreram modificacdes. O processo é mais comum do que se imagina,
sempre a mercé das relacdes de poder. Por isso, a Educacao Fisica culturalmente orientada
toma para si a tarefa de tematizar a maneira como ocorrem na sociedade as ginasticas, lutas,
dancas, esportes e brincadeiras. O que se pretende é dar a entender como os significados
atribuidos a pratica corporal tematizada sao produzidos e a quem interessa a sua circulagao
(Oliveira Junior, 2017; Duarte & Neira, 2020).

Por fim, a forma de compreender o conhecimento divulgada pelas teorias pds-criticas do
curriculo (Silva, 2011) desloca o entendimento dos conteddos no curriculo cultural da Educacao
Fisica. A exclusividade dos conhecimentos produzidos por meio do método cientifico baseado
no projeto moderno foi ampliada com a hog¢ao de construtos sociais atravessados por relacdes
de poder (Muller, 2016; Neira, 2020a). Nietzsche (1983) afirma o conhecimento como criagao, o
gue, numa visao em perspectiva, pode ser tomado como resultante de um acontecimento. O
conhecimento é sempre uma relacao arbitraria pautada na dominagao. Foucault (2001) segue a
mesma direcao ao enfatizar a influéncia dos sistemas de poder nao s6 na produg¢ao, mas
também naquilo que venha a ser o conhecimento. Para o filésofo francés, o conhecimento
reside na forma como dominam umas as outras.
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Nas aulas de Educagao Fisica pautadas pela teoria curricular cultural, os conhecimentos
despontam durante a tematizagao da pratica corporal abordada (Santos, 2016; Neira, 2020b). Na
medida em que transcorrem as situa¢des didaticas organizadas pelo professor, os estudantes
interagem com saberes (conteddos) diversos, ndao somente aqueles produzidos pelo método
cientifico e comumente valorizados na escola, mastambém com as indmeras maneiras de dizer,
fazer e compreender as praticas corporais e as pessoas que delas participam. Ora, se o0 objetivo
da proposta é formar o sujeito solidario, nao podem existir saberes melhores ou piores,
conhecimentos que devam ser esquecidos enquanto outros sao exaltados. Um tema se legitima
pela sua ocorréncia social, o que cria condicdes para que as dancas, lutas, brincadeiras,
ginasticas e esportes que compdem as identidades culturais dos varios grupos sociais sejam
devidamente estudadas. Tematizar essas manifestacdes, problematizando as representacdes
acessadas pelos estudantes, e desconstruir os discursos ao seu respeito sao agdes que buscam,
simplesmente, potencializar leituras e reconstrucdes criticas conforme o contexto escolar.
Diante disso, é possivel afirmar que, nessa proposta, a cultura corporal (objeto de estudo da
Educacao Fisica na area das Linguagens) passa ser concebida como toda a producao discursiva
verbal ou ndo verbal acerca da pratica corporal definida como tema para aquele periodo letivo
e dos seus participantes (Neira & Gramorelli, 2017).

Analise dos relatos de experiéncia

Nunes (2018) explica que, enquanto artefatos culturais, as brincadeiras, lutas, esportes,
ginasticas e dancgas veiculam significados que podem insuflar a integracdo ou a segregacao,
afirmar o direito as diferencas ou ressaltar identidades dominantes. Se a intencao é formar
sujeitos solidarios e, por consequéncia, colaborar para a construcao de uma sociedade menos
injusta, a experiéncia curricular da Educacao Fisica devera instar os sujeitos docente e discente
a analise dos sighos impregnados naquelas manifestacdes, ao exame das relacdes envolvidas e
a observancia de quais identidades sao valorizadas ou minoradas. A depender da narrativa
empregada, certos grupos sociais serao diminuidos enquanto outros serao exaltados. Dai a
importancia de submeter ao crivo cultural os significados colocados em circulacao pelos
discursos acessados e, as vezes, reproduzidos pelos estudantes.

Movidos por essas intencdes, os professores que assumem uma atuacao pautada no curriculo
cultural do componente abrem espacos para os saberes historicamente negados, conferindo
centralidade aos significados sobre as praticas corporais e seus praticantes. Caso sejam
verificadas coletivamente mediante situacdes didaticas propositalmente planejadas, poder-se-
a assinalar suas origens e desnaturaliza-las.

Esse cuidado foi observado nas problematizacdes realizadas por Araujo (2021), Gomes (2021) e
Souza e Augusto (2021) quanto as questdes de género que atravessam o boxe, a dancga eletrénica
e 0 basquete; por Hamburger (2021) e Reis (2021) quanto as questdes de raca que marcam o
jongo; por Santos (2020) quanto as questdes de religiao que influenciam o jiu-jitsu e por lIrias
(2020) e Reis (2020) quanto as questdes de classe que caracterizam o jogo de taco e o samba

EB Neira, M. G. (2022). Por uma sociedade menos injusta: experiéncias com a Educac3o Fisica
Opp  Cu'tural. Linhas Criticas, 28, e40779. hitpsi//doi.org/10.26512/1c28202240779 8-15



https://doi.org/10.26512/lc28202240779

LINHAS | I|
CRITICAS 1 |

rock. Nessas experiéncias curriculares, os estudantes examinaram os marcadores sociais da
diferenca. Eles perceberam, nas situacdes descritas, como se constroem, se afirmam ou sao
excluidas certas identidades. Problematizar esses elementos permitiu-lhes compreender como
operam as formas de regulacao que normatizam os sujeitos. Os documentos examinados dao
a entender que discursos discriminatdrios veiculados durante as aulas nao foram ignorados, pois
disseminaram concepg¢des que favorecem os homens (Araujo, 2021; Gomes, 2021), os brancos
(Hamburger, 2021; Reis, 2021), os cristdaos (Santos, 2020) e a burguesia (Irias, 2020; Reis, 2020).

Apds constatar que os significados alusivos as praticas corporais disseminados pelas midias
coadunam com as propensdes neoliberais que impelem a relagdes de consumo e performance,
Monteiro (2020) e Neves (2021) propuseram a analise dos discursos sobre as pessoas que
dancam balé e k-pop; Quaresma (2020) examinou os significados atribuidos aos lutadores de
sumob e Souza (2020) problematizou os significados atribuidos aos jogadores de futebol. Em
todos os casos, verifica-se a intenc¢ao deliberada de questionar a visao hegemaonica, como bem
sinalizou Sousa Santos (2019). Afinal, € um equivoco supor que o preconceito e a injustica
beneficiam algum setor da sociedade. As analises feitas permitem inferir que a educacao escolar
pode desempenhar um papel fulcral na democratizacao das relagcdes. Uma experiéncia
curricular que desconstrua o modo como as diferengas sao produzidas e ensine a apreciar que
a equidade caminha em direcao a solidariedade, ideia bem mais inclusiva e transformadora
(Neira, 2011).

A etnografia de uma experiéncia curricular culturalmente orientada empreendida por Neves e
Neira (2020) permitiu-lhes averiguar que a aceitagao de outros significados atinentes as praticas
corporais ou as pessoas que delas participam pode acontecer desde o inicio da tematizacao, a
depender do contato proporcionado pelas situacdes didaticas. Portanto, € um erro pensar que
modificagdes na maneira de ver as coisas Nao possam ocorrer nos momentos de vivéncias
corporais ou com a participagcao de colegas. Tanto as atividades quanto os proprios sujeitos
poderao influenciar na desestabilizagdo de uma certa representagcao. Esse processo é
perceptivel na maioria das experiéncias relatadas: assim como as meninas, 0s meninos vestiram
saias para dancar carimbo (Bonetto, 2020); a turma do 2° ano resolveu confeccionar os proprios
cards apods compreender que o custo era inacessivel para muitos (Bonetto, 2021); Carvalho
(2020) reconsiderou sua compreensao sobre a dang¢a do passinho apds conversar com 0s
garotos do bairro; as turmas da Educacao Infantil e do 5° ano passaram a ver de outro modo a
presenca de mulheres nas lutas (Godoy & Duarte, 2021, Irias, 2021); a turma da Educacao de
Jovens e Adultos percebeu que todos poderiam participar da corrida de orientagcdao (Martins,
2020); as criancas compreenderam a relevancia da cultura nordestina mediante a tematizacao
do forré (Masella et al., 2021); a turma do 6° ano percebeu que nao é necessario ser atleta para
participar das corridas de rua (Neves, 2021) e muitas pessoas da escola revisaram suas
concepgoes sobre o funk e os funkeiros e funkeiras (Torres et al., 2020).

Os documentos analisados indicam que as situagdes didaticas culturalmente orientadas
propiciam o contato com muitas e diversificadas vozes, convocam a ver de um outro modo.
Ademais, 0 empenho para entender a maneira de pensar distinta permite conhecer melhor a
prépria forma de ver as coisas do mundo. Sousa Santos (2010) destaca o carater epistémico de
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uma pedagogia que promove encontros de representacdes divergentes. Esse
interconhecimento leva a compreensao de saberes diferentes com bases proéprias.

Como todo conhecimento enfrenta outros modos de conhecer, trabalhar nas margens da
cultura apresenta o traduzir e o negociar constantes como demandas (Bhabha, 2014). Nao é
casual que Masella et al. (2021) tenham criado condi¢des para que as criancas da Educagao
Infantil dancassem forré conforme seus familiares dangcam; que Nascimento (2021) tenha
solicitado as criancas que demonstrassem como brincam nas suas casas, que Bonetto (2020),
Muller & Muller (2020) e Torres et al. (2020) estimularam as criangcas a apresentar seus
conhecimentos para as outras turmas da escola; que Araujo (2021), Carvalho (2020), Gomes
(2021), Hamburger (2021), Monteiro (2020), Neves (2020) e Souza & Augusto (2021) convidaram
pessoas que praticam as manifestagcdes estudadas para partilhar seus saberes a respeito das
manifestacdes estudadas. Nota-se que o curriculo culturalmente orientado da Educacao Fisica
evita encerrar o processo de significagdo, muito pelo contrario. o que se constata nas
experiéncias relatadas € a abertura que leva a hibridizacao cultural.

Situacdes como essas, que potencializam as vozes dos estudantes ou da comunidade,
aproximame-se do que Sousa Santos (2019) conceituou como pensamento pos-abissal. Enquanto
0 pensamento abissal esta lastreado no projeto cientifico moderno, que controla populagcdes
inteiras ao redor do globo, o pensamento pods-abissal nada mais é do que a expressao de
epistemologias distintas, como uma ecologia de saberes.

O conhecimento cientifico ocidental produzido no eixo Europa-Estados Unidos pode ser
ampliado com outras fontes. As experiéncias curriculares culturalmente orientadas indicam que
uma quantidade imensuravel de saberes esta a disposicao em todos os ambientes onde houver
pessoas brincando, dancando, lutando, realizando esportes ou ginasticas. Esses conhecimentos
podem ser acessados, registrados e partilhados durante as aulas. No decorrer da tematizacao
do jongo (Reis, 2021), as turmas do 9° ano visitaram uma comunidade jongueira em
Guaratingueta (SP); o estudo da corrida (Neves, 2020) implicou uma visita a academia do bairro
para vivenciar o treinamento nas esteiras conduzido por um especialista; na tematizagao do
forré (Masella et al, 2021), as criangas visitaram um Centro de Tradicdes Nordestinas e, na
tematizacao da ginastica (Muller & Muller, 2020), as criangas realizaram vivéncias nos
equipamentos do ginasio municipal.

Também se percebe que, na perspectiva curricular cultural da Educacao Fisica, os
conhecimentos mais triviais ou mais sofisticados sao examinados de varios angulos, com o
objetivo de romper significacdes estereotipadas. A pesquisa a respeito de trajetorias historicas
da pratica corporal ganha sentido quando se entrecruza com a visao dos proprios estudantes
acostumados com sua existéncia no ambiente familiar ou no bairro ou mesmo pelos Mmeios de
comunicacgao, incluindo as redes sociais. Essa preocupacao didatica assemelha-se a pedagogia
poOs-abissal defendida por Sousa Santos (2019) ao favorecer a manifestacao e escuta das pessoas
acostumadas ao siléncio. Valorizar seus conhecimentos é o mesmo que legitimar suas
identidades culturais. A reunidao dos saberes dos estudantes cujas vidas possam estar marcadas
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pela manifestacao corporal tematizada facilita um tipo de contextualizagao nao artificial, pouco
comum nas escolas.

A época da tematizacdo do carimbd (Bonetto, 2020) a danca era encenada numa novela de
grande audiéncia; o passinho dos maloka (Carvalho, 2020) é bastante apreciado pelos
estudantes, assim como o funk (Gomes, 2021, Torres et al., 2020), as dancas eletrénicas (Monteiro,
2020) e o k-pop (Neves, 2021); nas turmas em que o jiu-jitsu foi tematizado (Santos, 2020, Irias,
2021) havia meninos ou meninas praticantes, ©c mesmo aconteceu com o jogo de taco (Irias,
2020), o forré (Masella et al.,, 2021), a ginastica (Muller & Muller, 2020), o futebol (Masella & Duarte,
2020, Souza, 2020), o basquetebol (Souza & Augusto, 2021) e, principalmente, as brincadeiras
(Bonetto, 2021, Nascimento, 2021). A todo momento e de inUmeras maneiras, os saberes dessas
criangas e jovens alimentaram o processo pedagdgico. Vez por outra, representacdes foram
problematizadas e discursos pejorativos tiveram de ser desconstruidos. Interessante notar que
a discriminacao se dirigiu aos proprios colegas, tamanha a naturalizacao de narrativas
preconceituosas com relagao a certas praticas corporais e seus participantes. Levando em conta
a quantidade de relatos analisados, nao foram poucos os episédios. A maioria dos professores-
autores aproveitou o acontecimento para propor uma investigacao de como e onde surgiram
as representacdes anunciadas ou de quais setores provinham os discursos proferidos. Isso levou
a mobilizacao de saberes de todos os tipos, o que fez ampliar e diversificar ainda mais os
conhecimentos postos em circulacao nas experiéncias curriculares relatadas.

Consideracoes finais

Diante da imprevisibilidade dos conhecimentos acessados pelos estudantes, as experiéncias
com o curriculo cultural da Educacao Fisica se mostraram produtivas de subjetividades
contrarias ao pensamento conservador hegemaonico, que s faz perpetuar a injustica social. O
docente costuma registrar o que acontece ao longo das vivéncias corporais, principalmente das
representacdes veiculadas e dos discursos proferidos, planeja atividades de problematizacao e
desconstrucgao, viabilizando o contato das turmas com conhecimentos de origens distintas. Um
episddio narrado por uma criangca ou o contedudo de um site ou texto selecionados pelo
professor recebem atencao semelhante aquela destinada aos conceitos académicos.

O presente estudo apresenta trés contribuicdes ao acumulo de conhecimentos sobre o
curriculo cultural da Educagao Fisica: 1) ao contrario do que se supunha até entao, a cultura
corporal dominante nao € substituida pela cultura corporal da comunidade, sequer menospreza
o lugar que a escola ocupa na facilitagcao do acesso aos conhecimentos cientificos; 2) Observou-
se, No entanto, que 0s conhecimentos concernentes as brincadeiras, dancas, lutas, esportes e
ginasticas, anunciados pelos grupos minoritarios recebem tratamento semelhante aos saberes
hegemo&nicos e 3) a cultura dominante também é submetida ao crivo dos significados dos
estudantes, sem que isso signifique reduzir sua importancia ou tomar as praticas corporais
cultivadas pelos segmentos favorecidos como agdes conspiratorias contra os setores populares.
Basta verificar a experiéncia de tematizagao do balé (Gomes, 2021), das corridas (Neves, 2020),
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do futebol (Masella & Duarte, 2020; Souza, 2020) e do basquetebol (Souza & Augusto, 2021). As
origens elitistas dessas manifestacdes foram discutidas sem qualquer conotagao negativa.

Enfim, a perspectiva cultural, como se viu, busca estabelecer um dialogo entre saberes
privilegiados e desprivilegiados. Abordados seriamente no curriculo, guando os conhecimentos
minoritarios se entretecem aos majoritarios, torna-se possivel vislumbrar um desenho social
mais justo, baseado no principio da afirmac¢ao das diferencas e na compreensao dos
mecanismos que as produzem e reproduzem.
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