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Resumo
Este texto articula reflexdes formuladas a partir da critica a uma
visdo dualista do homem (razdo x emocdo) e a uma educacdo cen-
trada exclusivamente na cognicao. Com o apoio teérico de Wallon
e Vygotsky, explora os impactos da dimensao afetiva na constituicao
dos leitores, apresentando consideracdes baseadas em resultados de
pesquisas.

Palavras-chave
Constituicao do leitor; afetividade; educacio.

Abstract
This text articulates ideas formulated from the critique of a dualistic
view of man (reason x emotion) and an education focused exclu-
sively on cognition. With the theoretical support of Wallon and
Vygotsky, the text explores the impacts of the affective dimension
in the constitution of readers, presenting considerations based on
research results.
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A afetividade como objeto de estudo

Um dos desafios que se colocam no processo de envolvimento
com a afetividade, enquanto objeto de estudo, é o entendimento das
razdes pelas quais esse conceito permaneceu historicamente periféri-
co nas relacoes de ensino e aprendizagem, embora sua importancia
nao tenha sido negada pelas tradicionais teorias psicologicas. Isso pa-
rece ter ocorrido em razao do secular predominio de concepcdes filo-
soficas e psicologicas, segundo as quais 0 homem é entendido como
um ser dividido entre razao e emocao — a chamada concepcao dualista,
cujas raizes se encontram na tradicional dualidade cartesiana entre
corpo e alma: os afetos, como parte da dimensdo animica, nao pode-
riam ser objetos de estudos cientificos.

Este é um tema sobre o qual é fundamental a construcdo de um
modelo tedrico adequado, que possibilite uma compreensio que ul-
trapasse o olhar tradicional ou o0 senso comum sobre a relacdo razao x
emocdo. Um modelo teérico que nos ajude a entender que o Homem
¢ um ser tnico; que o dualismo é uma leitura artificial da constituicao
humana, produzida pelo proprio Homem em funcio de determinadas
condicdes historicas, politicas e sociais; que, na realidade, o Homem
é um ser que pensa e sente simultaneamente, o que nos leva a enten-
der que a emocdo esta sempre presente na relacio do Homem com a
cultura; que, portanto, razao e emocao sio indissociaveis, apontando
para uma concepcdo holistica/monista sobre a constituicdo humana.
Enfim, este ¢ um tema que exige estudo e reflexdo, uma vez que essas

1 Texto produzido a partir de apresentacdo no forum permanente Desafios do Magistério, realizado na Unicamp em 15 de abril de 2010, com o tema

“Biblioteca e formacao do leitor: a questdo da mediacéo”.
2 Faculdade de Educacdo — Unicamp. E-mail: sasleite@uol.com.br
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questdes frequentemente esbarram e colidem com velhas concepcoes
ideologicas, de natureza liberal, muitas delas ainda fortemente pre-
sentes na propria constituicao de nossa subjetividade.

Além disso, no caso da dualidade razdo x emocao, durante séculos
o pensamento dominante elegeu a razdo como a dimensdo que me-
lhor caracteriza o homem, chegando a situar a emocao como o lado
sombrio, perigoso e nebuloso da natureza humana. Durante a Idade
Média, a emocao chegou a ser pareada com a ideia do pecado, capaz
de desvirtuar o homem dos designios divinos. Penso que o apice desse
processo de predominio da razao se deu com o Positivismo, no final
do século XIX. Com isso, o pensamento ocidental herdou, no século
seguinte, a concepc¢ao segundo a qual a razdo deve, necessariamente,
dominar a emocio e, nesse sentido, as instituicoes sociais, como fami-
lia e escola, tiveram um papel fundamental.

No caso da Educacdo, o problema esta claramente colocado:
herdamos uma concepcéo secular pela qual o trabalho educacional
envolve a dimensao cognitiva e deve ser a ela, essencialmente, diri-
gido, néo devendo afetividade estar envolvida nesse processo (como
se isso fosse possivel...), dado que o trabalho educacional abran-
geria somente o dominio da razdo. Tal posicdo, hoje, é totalmente
insustentavel diante do conhecimento recentemente acumulado pela
pesquisa académica. Nossa tese, vale relembrar, propoe que as rela-
coes sujeito-objeto-agente mediador séo, também, marcadas pela afeti-
vidade, ou seja, toda experiéncia sujeito-objeto produz repercussoes
internas, de natureza afetiva, as quais participam da constituicao da
subjetividade do préprio sujeito.

E mais: a qualidade da mediacao desenvolvida determina, em par-
te, o tipo de relacao que se estabelece entre sujeito e objeto; por ai
podemos entender como se constituem as historias de relacao sujeito-
-objeto, que geralmente variam em um continuo, do amor ao 6dio,
frutos das historias de mediacdo vivenciadas. Substituam-se os termos
sujeito-objeto-mediacdo por aluno-contetidos escolares-atuacdo do profes-
sor, e poderemos analisar a questdo da afetividade através do olhar
focado nas relacdes que ocorrem em sala de aula.

E inegavel a influéncia dessas concepcoes nas praticas das insti-
tuicoes educacionais, como a escola, notadamente nos curriculos e
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programas desenvolvidos, contribuindo para a énfase dada a dimen-
sao racional e cognitiva no trabalho pedagogico, em detrimento da
dimensao afetiva. Como exemplo, citam-se os tradicionais objetivos
de ensino das disciplinas curriculares de nossas escolas, centrados
exclusivamente nos aspectos cognitivos dos objetos. No caso da Alfa-
betizac@o, por sua vez, o grande objetivo é possibilitar que as crian-
cas se apropriem do codigo da escrita, sendo rara a preocupacao em
levar os alunos a tornarem-se leitores auténomos, o que implicaria
lidar com as dimensdes motivacionais, marcadamente de natureza
afetiva.

As concepcoes dualistas, entretanto, vém sendo cada vez mais
contestadas desde o século XIX, mas somente no século passado,
com o advento das teorias centradas nos determinantes culturais,
historicos e sociais da condicdo humana, criaram-se as bases para
uma nova compreensao sobre o proprio homem e, em especial, sobre
as relacoes entre razio e emocdo. Caminhou-se na direcio de uma
concep¢ao monista do processo de constituicdo humana, em que afe-
tividade e cognicao passam a ser interpretadas como dimensoes in-
dissociaveis do mesmo processo, ndo sendo mais possivel analisa-las
separadamente. Pode-se citar, como exemplo atual dessa nova for-
ma de compreender a relacio razdo-emocdo, o trabalho de Damasio
(2001), neurofisiologista portugués, que situa a emoc¢do como base
do desenvolvimento humano. Assim, a maxima cartesiana “Penso,
logo existo”, em que a razdo é colocada como motivo da existéncia,
¢ revista pelo autor, proponente de outra maxima — “Existo e sinto,
logo penso” — em que se percebe, de um lado, uma clara inversao do
dominio secular da razdo em relacdo a emocao e, de outro, o reco-
nhecimento de que a emocao é a base para a constituicao da estrutura
cognitiva no ser humano.

Nesta discusséo, interessa destacar, para o escopo do presente tra-
balho, a questdo de uma nova compreensio da relacéo sujeito-objeto —
um antigo tema da Psicologia e da Filosofia. Em especial, é necessario
construir uma nova forma de entender o processo de producio e apro-
priacdo de conhecimento por parte do sujeito, identificando o possivel
papel da dimenszo afetiva nesse percurso. Esse foi o desafio tedrico que
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o Grupo do Afeto® enfrentou no final dos anos 1990 e, para supera-
-lo, fomos, os integrantes do Grupo, estudar as teorias de autores que
tinham como pressuposto a ideia de que o homem, enquanto ser biolo-
gico, constitui-se humano na e pela insercdo cultural.

Wallon (1968, 1971, 1978) foi um autor fundamental para o tra-
balho do grupo, por ter desenvolvido uma teoria sobre o desenvolvi-
mento humano que reconceitua o papel da afetividade nesse processo.
O autor apresenta uma teoria psicolégica sobre o desenvolvimento
humano a partir da existéncia de quatro grandes “ntcleos funcionais”
determinantes: a afetividade, a cognicdo, a motricidade e a pessoa — sendo
todo o desenvolvimento analisado e explicado pela continua interacao
dessas dimensoes. Para o autor, as emogoes situam-se como as primei-
ras manifestacoes de estados subjetivos, expressas pelo recém-nascido
em sua relacdo com as pessoas do ambiente e marcadamente caracteri-
zadas por componentes organicos. A afetividade, por sua vez, é situada
como um conceito mais amplo, envolvendo vivéncias e formas de ex-
pressao humanas mais complexas, desenvolvendo-se principalmente
com a apropriacao, pelo individuo, dos sistemas simbolicos culturais,
notadamente a fala, sistemas esses que vao possibilitar formas mais
elaboradas de representacio da realidade.

Vygotsky (1984, 1993, 1998), por sua vez, também é um autor
importante no quadro delineado, por ter desenvolvido as bases de uma
teoria segundo a qual o individuo nasce como ser biologico, com uma
historia filogenética determinada, mas, pela insercdo numa cultura,
constitui-se como um ser historico e social. Para o autor, é papel da
teoria criar e explicar os meios e os mecanismos pelos quais os proces-
sos e as “funcoes elementares” do homem biologico mesclam-se com
os fenomenos culturais para produzir o que o autor chama de “funcoes
psicolégicas superiores”, tipicamente humanas.

Como sintese, pode-se afirmar que Wallon e Vygotsky assumem o
carater social da afetividade: as manifestacoes, inicialmente organicas,

vao ganhando complexidade, passando a atuar no universo simbo-
lico, ampliando-se as suas formas de manifestacdo, sendo a relacdo
afetividade-inteligencia fundamental para todo o processo de constitui-
cdo da personalidade.

A pesquisa que vimos desenvolvendo, por meio do Grupo do Afe-
to, tem sido extremamente reveladora. Iniciamos o trabalho focando
as relacoes face a face que ocorrem em sala de aula, as quais sdo fun-
damentais na constituicdo das relacdes entre os alunos e os objetos
de ensino. Mas logo percebemos que a dimensio afetiva extrapola
esse limite: os trabalhos sobre o “professor inesquecivel” logo apon-
taram que todas as decisdes planejadas e desenvolvidas pelo docente
também produzem impactos afetivos, mesmo quando niao implicam
relacoes face a face. Isso nos tem levado a ampliar nosso olhar para
as chamadas praticas pedagogicas, no ambito das relacdes de ensino-
-aprendizagem, tentando identificar as repercussoes por elas produ-
zidas nas relacoes que se estabelecem entre os alunos e os diversos
contetdos escolares.

A partir desse referencial tedrico, foi possivel determinar as bases
de todo o trabalho desenvolvido sobre a questéo da afetividade, bem
como delimitar a direcdo para as futuras pesquisas. Em um traba-
lho publicado (LEITE; TASSONI, 2002), foi possivel apresentar tais
pressupostos — que, em sintese, sio os seguintes: a) a producio do
conhecimento ocorre a partir da relacéo entre o sujeito e o objeto —na
escola, trata-se da relacao entre o aluno e os contetdos apresenta-
dos; b) essa relacao, no entanto, é sempre mediada por algum agente
cultural — na escola, o principal agente mediador, mas néo tnico, é
o professor; ¢) essas relaces sujeito-objeto-mediacdo também sdo mar-
cadamente afetivas; d) a qualidade da mediacao é um dos principais
determinantes da qualidade da relacdo que vai se estabelecer entre
0 sujeito e o objeto de conhecimento; isso significa que essa relacao
envolve, simultaneamente, as dimensodes cognitiva e afetiva.

2 O Grupo do Afeto integra o grupo de pesquisa Alfabetizacao, Leitura e Escrita (ALLE), da Faculdade de Educacéo da Unicamp. Nos ultimos dez anos,
tem-se dedicado ao estudo da dimensao afetiva na mediacdo pedagogica desenvolvida pelo professor em sala de aula. Nesse periodo, varias pesquisa-
doras — orientandas de doutorado, mestrado e iniciacao cientifica — pesquisaram sobre o tema, e o produto parcial dessas investigacoes pode ser anali-
sado em suas dissertacoes, teses e relatorios de pesquisas, depositados e disponiveis em ambiente on-line da biblioteca da FE e por publicacao (LEITE,

2006) direcionada, principalmente, aos educadores que atuam nas escolas.
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No que diz respeito a escola, o problema que se enfrenta é o fato
de, na sala de aula, encontrar-se um universo de relacées mediadoras de
grande amplitude e diversidade. No entanto, temos tentado realizar
alguns recortes a partir das praticas pedagogicas tradicionalmente
conhecidas, os quais nos tém levado a identificar alguns conjuntos de
decisoes docentes que orientam nosso proprio trabalho de pesquisa.

No caso da mediacdo pedagogica, ficou claro, para nés do Gru-
po do Afeto, que todas as decisdes assumidas e desenvolvidas pelo
professor em sala de aula produzem impactos de natureza afetiva na
subjetividade dos alunos, mesmo nas situacdes em que o professor
ndo esta fisicamente presente.

Essas decisoes, certamente, sio inimeras, mas, a partir dos tra-
balhos de pesquisa realizados pelos membros do Grupo, foi possivel
identificar algumas delas. Penso que todo professor toma as seguintes
decisdes ao planejar e desenvolver um curso: a) escolha dos objetivos
e contetdos do ensino; b) opcao por onde iniciar o ensino; ¢) orga-
nizacéo e sequéncia dos contetdos de ensino; d) escolha dos proce-
dimentos e atividades de ensino; e) selecio dos procedimentos de
avaliacdo. Tais decisdes produzem inevitaveis repercussdes afetivas,
positivas ou negativas, nos seus alunos.

Continuamos desenvolvendo pesquisas, buscando aprofundar
nosso conhecimento sobre essas decisoes e procurando envolver va-
rias instancias educacionais, como a educacdo infantil, as séries ini-
ciais, o ensino médio e o universitario, além da educacao de jovens
e adultos.

Em sintese, o que os dados acumulados permitem inferir é que a
mediacdo pedagogica — conjunto de decisdes concretamente assumi-
das e desenvolvidas pelos educadores no ambiente escolar —, quando
adequada, possibilita que o aluno tenha sucesso no processo de apro-
priacdo do objeto do conhecimento — sucesso, portanto, no processo
de aprendizagem —, e isso tem repercussoes afetivas positivas, sendo
a mais imediata a aproximacio afetiva que se estabelece na relacio
entre o sujeito e o respectivo objeto. Inversamente, pode-se supor
que a mediacdo inadequada produz no aluno a sensacéo de fracasso
e, dependendo da carga aversiva envolvida, pode constituir-se numa
histéria de afastamento entre o sujeito e o contetdo envolvido. Em
outras palavras, estamos falando sobre como se constituem as relacoes
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afetivas entre sujeito e objeto, sugerindo que esses efeitos se distri-
buem num continuo que varia entre os extremos de amor e 6dio, de
aproximacdo e afastamento — e isso depende, em grande parte, da
historia de sucesso-insucesso vivenciada pelo aluno, a qual é deter-
minada, prioritariamente, pelas condicdes da mediacido pedagogica
efetivamente desenvolvida em sala de aula, a maioria delas planejada
pelo professor.

Os dados produzidos pelas pesquisas realizadas nesse periodo
dao suporte para esta interpretacao: tudo indica que as historias de
sucesso e fracasso vivenciadas tém claras implicacoes na constituicao
da autoestima construida pelos alunos, entendida aqui como os senti-
mentos derivados da avaliacdo que o sujeito faz sobre si mesmo.

O actimulo de dados sobre essas questdes tem levado a supor que
os impactos afetivos, positivos ou negativos, se relacionam, basica-
mente, com a percep¢ao que o sujeito tem sobre o seu proprio desem-
penho. O que parece determinar um impacto afetivo positivo, a partir
de uma experiéncia vivenciada, é o fato de o sujeito perceber que
essa experiéncia possibilitou que ele se apropriasse, com sucesso, do
objeto em questdo; ou seja, parece que a percepcao do sucesso, pelo
sujeito, € um dos principais determinantes dos sentimentos positivos
vivenciados subjetivamente.

Nessa perspectiva, pode-se prever que uma historia pessoal de
experiéncias marcadamente positivas acaba possibilitando a consti-
tuicdo de uma autoestima também afetivamente positiva — a sensacio
de “ser capaz de”. O processo, portanto, é socialmente construido a
partir das praticas vivenciadas, as quais geralmente sio planejadas e
desenvolvidas por agentes mediadores, como os pais e os professores.

A metodologia da pesquisa microgenética tem sido extremamente
importante para demonstrar a relevancia dos processos de media-
¢@o na constituicdo das relacoes afetivas que se estabelecem entre o
sujeito e os objetos culturais. E a partir do detalhamento dessas re-
lacoes observadas e analisadas que se inferem as possiveis repercus-
soes afetivas internas das experiéncias vivenciadas pelos alunos. Por
exemplo: na analise das praticas pedagogicas desenvolvidas em sala
de aula, sio fundamentais a identificacdo e o detalhamento das re-
lacdes; assim, as formas concretas pelas quais o professor fornece as
instrucoes, intervém para corrigir, fornece material, incentiva ou nao
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o aluno, possibilita a relacdo aluno-aluno, além da propria natureza
da atividade desenvolvida etc., sdo aspectos que possibilitam ao pes-
quisador um rico material empirico, a partir do qual se realizam as
inferéncias sobre os possiveis impactos afetivos envolvidos naquela
determinada situacdo. Analise semelhante pode ser feita com relacao
as mediacoes desenvolvidas no ambiente familiar.

Obviamente, dados dos relatos verbais e da propria observacao
do comportamento dos sujeitos também se constituem como fontes
fundamentais nesse processo de andlise.

Nizo parece ser mais possivel planejar e desenvolver, por exemplo,
o trabalho de mediacdo pedagogica sem que se considere a dimensao
afetiva presente nessas relacoes. Talvez, a principal contribuicao de
todo esse conhecimento acumulado seja que toda mediacdo pedago-
gica so tem sucesso real se produz uma repercussio positiva nas re-
lacdes que se estabelecem entre o sujeito e o objeto em questdo. Se a
perspectiva do professor, ou dos pais, for efetivamente educacional,
entao ndo sera mais possivel a utilizacao de praticas mediadoras que
somente levem o sujeito a comportar-se de modo a evitar as amea-
cas de punicao, como ocorre nas escolas tradicionais, por meio, por
exemplo, do sistema de avaliacéo.

Em sua radicalidade, essa andlise direcionada para o ambiente es-
colar deve levar a uma profunda revisdo da organizacéo de espacos,
tempos e relacdes. Apenas para exemplificar: é inegavel o fato de que
as criancas apresentam ritmos de aprendizagem diferenciados, prin-
cipalmente no inicio do processo educacional. Pensar no sucesso do
aluno, como delineamos aqui, exige formas de organizacao do traba-
lho escolar que respeitem essas diferencas, em um processo de me-
diacao pedagogica adequada para todas as criancas. Quando isso nao
ocorre, as criancas com ritmo inicial mais lento acabam sendo margi-
nalizadas ja no inicio do processo educacional, o que pode determinar
uma historia de fracasso cujo aspecto mais perverso é a constituicdo,
pelos alunos, de uma autoestima marcadamente negativa: ¢ o senti-
mento de “ndo ser capaz...”.

O processo de constituiciao do sujeito como leitor

A questao do processo de constituicdo do leitor foi um tema pre-
dominante nos estudos e pesquisas desenvolvidos pelo Grupo do
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Afeto, e a construcao desse objeto de estudo tem sua origem em tra-
balhos anteriores, relacionados com a questao da Alfabetizacéo e do
Letramento.

De inicio, o problema foi colocado de forma basicamente empiri-
ca, buscando-se compreender as razdes pelas quais, frequentemente,
se observam, em um mesmo grupo de individuos, relacdes tao discre-
pantes no que se refere as praticas de leitura. E comum, mesmo em
classes de cursos universitarios, haver alunos que apresentam uma
relacéo intima e auténoma concernente as praticas de leitura, ao lado
de colegas que se reconhecem como péssimos leitores, sem motivacao
alguma para envolver-se nessas praticas.

Como, no final dos anos 1990, a questao da Alfabetizacao escolar
ja se colocava marcadamente influenciada pelo conceito de Letramen-
to — propondo-se como um dos objetivos da escola a formacdo do
aluno enquanto leitor e produtor de textos —, o problema da consti-
tuicdo do leitor encontrou as condicées favoraveis para tornar-se um
objeto de estudo mais densamente constituido, fato, alias, observado
em varias outras dareas do conhecimento.

Nesse sentido, podemos considerar que o trabalho desenvolvido
pelo Grupo do Afeto corresponde a uma das contribuicdes da Psico-
logia para o tema, sem esgoté-lo, é claro.

A partir do referencial tedrico aqui assumido, podemos afirmar,
como Ppressuposto basico, que a constituicdo do leitor é um proces-
so socialmente construido, determinado basicamente pela historia de
mediacdes sociais vivenciadas pelo sujeito, incluindo desde o ambien-
te familiar, passando pelas diversas situacoes sociais, até, obviamente,
a escola. E mais: essa historia de mediacao é determinante para o de-
senvolvimento das habilidades e das condi¢ées pessoais envolvidas no
ato de ler, incluindo as de natureza motivacional. O processo envolve,
portanto, as dimensoes cognitiva e afetiva, simultaneamente, néo sen-
do possivel dissocia-las, se a intencéo é entender o fendomeno de forma
global. Portanto, razao e afeto estao intimamente relacionados quando
se trata da constituicdo do leitor, assim como em todo o desenvolvi-
mento humano, considerado aqui como o processo de apropriacao,
pelo individuo, dos elementos e dos contetidos culturais.

Pela posicéo e importancia que ocupam em nossa cultura, familia
e escola sdo, talvez, as mais importantes agéncias de mediaciao no
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desenvolvimento dos individuos e constituem-se determinantes es-
senciais de intimeras praticas e processos culturais, incluindo o ato e
as praticas de leitura.

Essas reflexdes tiveram pronta repercussio nos membros do Gru-
po do Afeto, inspirando varios projetos de pesquisa, dentre os quais
serao apresentados, sumariamente, trés, relacionados com o tema des-
te texto — a mediacdo da familia e da escola na constituicdo do leitor.

A pesquisa pioneira de Grotta (2000)

O trabalho de Grotta tinha como objetivo identificar e analisar as
experiéncias de mediacéo relevantes no processo de constituicao de
quatro sujeitos adultos, considerados leitores autdnomos. Baseando-
-se no referencial tedrico da historia oral (MEIHY, 1998) e do método
biografico (CHENE, 1988), foi utilizado o procedimento de entrevis-
tas recorrentes (LEITE; COLOMBO, 2006) como instrumento basico
de coleta de dados. Os sujeitos eram professores universitarios, es-
colhidos apos contatos com estudantes do ultimo ano da graduacao,
que indicaram docentes considerados marcantes com relacao as for-
mas como lidavam com a leitura durante os seus cursos. Além disso,
eram docentes considerados, pelos alunos, bons modelos de leitores.

A analise dos dados permitiu identificar os principais aspectos ti-
dos como determinantes nas historias de mediacdo desses leitores:

— O papel do outro e da dimensdo afetiva nas mediacoes vivenciadas, an-
tes do periodo de Alfabetizacdo escolar. Todos os sujeitos fazem referéncia
a experiéncias de mediacéo, vivenciadas antes do processo de Alfabe-
tizacao escolar, em situacdes marcadamente afetuosas, com a partici-
pacao de adultos mediadores por eles considerados significativos, que
liam de uma forma também julgada marcante do ponto de vista afetivo.

— Desenvolvimento das habilidades de leitura e compreensdo. Os su-
jeitos relatam que, ja no processo de Alfabetizacdo, foi-lhes possibi-
litado acesso a livros diversos e escolha livre em bibliotecas. Assim,
puderam iniciar o contato com livros de acordo com seus interesses,
0 que certamente facilitou o desenvolvimento da leitura auténoma a
partir desse periodo inicial da escolarizacao, sendo relevante o papel
do outro e dos livros como instigadores da leitura.

— Facilidade no acesso ao material escrito. Os sujeitos reconhecem
a importancia do acesso ao material escrito por intermédio de tios,
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primos, avos, pais e professores, o que ocorreu por empréstimo, re-
cebimento de livros como presentes ou acesso a bibliotecas publicas
e particulares — todas foram experiéncias facilitadoras dos diversos
processos de constituicao desses sujeitos como leitores.

— Admiracao pela forma de ler do outro. Os sujeitos referem-se a
forma como alguns mediadores leem, especialmente professores que
tinham o hébito de ler e compartilhar com seus alunos as leituras
que realizavam.

— Valorizacao do livro como acesso a cultura. Observa-se, nos relatos,
que o livro sempre foi o principal instrumento de acesso a cultura, nas
mediacoes vivenciadas por esses sujeitos, desde os primeiros conta-
tos, ainda na infancia.

— Espaco de interlocucao sobre as leituras realizadas. Os sujeitos re-
latam que, além das oportunidades de leitura, vivenciaram intimeras
situacdes que possibilitaram a discussao sobre as leituras realizadas,
e reconhecem a grande importancia desse espaco de interlocucéo,
experimentado tanto com os pais, parentes, amigos, quanto com os
professores.

— Projecao social possibilitada pelas leituras realizadas. Os sujeitos
revelam que, na adolescéncia, o contato com os textos proporcionou
projecdo social perante amigos e professores, o que alimentou mais
ainda o gosto pela leitura.

Em sintese, os dados da pesquisa de Grotta ratificam a importancia
fundamental do papel do outro como mediador nas interacoes vivencia-
das entre os sujeitos e a escrita. Os livros e os autores lidos, bem como a
qualidade das mediacoes proporcionadas pelo outro, foram reconheci-
dos, pelos sujeitos, como os principais determinantes de seus processos
de constituicao como leitores autdnomos. Em outras palavras:

Um sujeito, ao longo da vida, vai se configurando como leitor a partir das
experiéncias de leitura que vivencia nas interacdes e da qualidade afetiva
presente nas mesmas; a0 mesmo tempo, a leitura, enquanto forma de
linguagem, medeia a interacdo do sujeito com a sua cultura. (GROTTA,
2000, p. 197)

Portanto, a leitura pode ser entendida como atividade que parti-
cipa do processo de desenvolvimento humano e da constituicao da
propria subjetividade dos sujeitos.
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A pesquisa de Souza (2005): o foco na familia

Uma importante pesquisa foi realizada por Souza, por meio do
Grupo do Afeto, focando as situacdes de mediagéo, envolvendo o su-
jeito e as praticas de leitura no ambiente familiar. Especificamente,
esse trabalho buscou: a) resgatar experiéncias de leitura vivenciadas
no ambiente familiar por leitores bem-sucedidos; b) identificar, nes-
ses relatos, aspectos que contribuiram para uma relacao afetiva positi-
va entre os sujeitos e as praticas de leitura; ¢) ampliar a compreensao
do papel da familia na trajetoria de constituicdo do jovem leitor.

Os sujeitos eram quatro adolescentes estudantes do ensino mé-
dio, que ja tinham vivenciado uma exitosa histéria de mediacao e
apresentavam o habito de leitura ja desenvolvido, ou seja, sujeitos
jovens que ja haviam se constituido como leitores auténomos. Para
tanto, considerou-se como principal caracteristica o fato de os sujeitos
envolverem-se em praticas de leitura por iniciativa propria, selecio-
nando individualmente o material, 0 momento e o ritmo da leitura
que queriam realizar.

A principio, a selecdo ocorreu por indicacao de professores e, na
sequéncia, por entrevistas individuais, visando a identificar se os jo-
vens correspondiam ao perfil previamente caracterizado.

Os dados foram coletados em entrevistas semiestruturadas, grava-
das para posterior analise, de modo semelhante ao dos procedimentos
de entrevistas recorrentes.

A analise de dados possibilitou a organizacdo de varios nucleos e
subntcleos que, em seu conjunto, permitem reconstituir, em parte,
as historias de mediacao vivenciadas por esses sujeitos e as condicoes
que mantém suas atuais praticas de leitura.

Segue uma sintese das principais consideracdes:

— Quanto a funcdo da leitura. Os relatos dos sujeitos enfatizam a
dimenséo afetiva presente na relacdo com o livro, relacdo essa que
possibilita o aumento de sua bagagem cultural e sua formacéo critica.
A leitura é reconhecida como principal instrumento de acesso a novas
informacaoes.

— Quanto ao material lido pelos sujeitos. Os relatos apontam para a
escolha de livros que geram momentos de reflexdo e questionamento:
obras que abordam politica, realidade social, cultura, pesquisa acade-
mica e ficcdo cientifica.
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— Quanto a rotina atual de leitura. Os quatro sujeitos relatam habi-
tos diarios de leitura. Tais praticas acontecem por iniciativa propria,
em horarios e local por eles estipulados, dependendo do tempo livre
disponivel. Além disso, levam livros para a escola e os leem nas aulas
que julgam desinteressantes.

— Quanto ao acesso aos livros. Observa-se que os sujeitos tiveram e
tém acesso a livros, possuem material abundante em casa ou utilizam
outros espacos que facilitam o referido acesso, como biblioteca, escola
ou internet.

— Quanto a rotina de leitura durante a infancia. A maioria dos re-
latos descreve que os momentos de leitura ocorriam sem o carater
obrigatério, e os sujeitos escolhiam, a seu gosto, o horario, o local e
a maneira de ler; mostra que, frequentemente, havia outras perso-
nagens presentes nos momentos de leitura, como pais, irmaos, avos.
A leitura era um momento que aproximava essas pessoas, possibili-
tando intensas trocas afetivas. Mesmo quando havia um determina-
do planejamento das situacoes de leitura, elas eram impregnadas de
sentimentos positivos que marcaram afetivamente a ocasiao.

— Sobre o cantinho dos livros. Os sujeitos relatam que havia um
espaco fisico reservado unicamente aos livros, o que reflete o valor
atribuido ao material escrito. Isso facilitava o contato com as obras: o
sujeito sabia onde encontrar seus livros, podendo organiza-los a sua
propria vontade. Além disso, alguns sujeitos relatam que os livros
infantis, de alguma forma, eram separados dos demais, embora ocu-
passem o mesmo espaco, para facilitar o acesso pela crianca.

— Quanto ao papel dos pais, os grandes mediadores. Um dos aspectos
mais relevantes, nas falas dos sujeitos, relaciona-se a forma como os
pais mediavam a relacéo dos filhos com a leitura dos livros. Além de
serem os principais fornecedores de material aos sujeitos, os pais o
apresentavam despertando interesse e curiosidade, levando os sujei-
tos a se envolverem na leitura por iniciativa prépria. Outra estratégia
motivadora era quando os pais reuniam a familia para partilhar a lei-
tura, situacdes em que os sujeitos ora eram leitores, ora eram ouvintes
de historias lidas ou contadas. Tais situacoes envolviam o dialogo e o
contato fisico, produzindo um ambiente de intensa afetividade, muito
significativo para os sujeitos.
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Ainda neste item, uma experiéncia muito valorizada pelos sujeitos
foi a contacdo de historias antes de dormir: a familia reunia-se no
quarto e um dos pais lia ou contava uma historia. Deve-se destacar
que, na fala de todos os sujeitos, o ambiente familiar foi caracterizado
de uma forma muito positiva, com constante presenca de dialogo,
num clima amigavel e participativo. Segundo os relatos, os pais nao
s6 os incentivavam, mas configuravam-se como modelos, na medida
em que também mantinham habitos pessoais de leitura.

— Quanto a outros mediadores. Nos relatos dos sujeitos, observa-se
a presenca de varios outros elementos mediadores na historia de rela-
cao entre eles e as praticas de leitura. E marcante a presenca de avos,
irmdos, ex-namorados e amigos.

Em sintese, os dados da pesquisa permitem detectar o enorme
potencial do ambiente familiar no processo de constituicdo do leitor
quando esse ambiente é organizado pelos pais de forma afetivamente
favoravel, propiciando situacoes de leitura desde os primeiros anos da
crianca. Dentre as intimeras situacoes arroladas, destaco o papel dos
pais como modelos de leitores e como incentivadores das praticas de
leitura dos filhos. Da mesma forma, penso que merecam destaque es-
pecial as atividades de contacdo de historias, relatadas pelos sujeitos,
as quais ocorreram num momento em que eram muito jovens, em
situacoes profundamente afetuosas.

Praticamente todos os relatos remetem a situagdes presentes na me-
moria dos sujeitos, com profundas marcas afetivas; delas eles se lembram
com enorme riqueza de detalhes, o que sugere que foram extremamente
significativas. Para esses sujeitos, a leitura tornou-se uma atividade es-
sencial e intrinsecamente motivadora — os dados demonstram que eles
ja haviam se constituido como jovens leitores auténomos.

A pesquisa de Silva (2005): a constituicao do leitor escolar

Embora se reconheca que o processo de constituicdo do leitor de-
penda da mediacao de varios agentes/institui¢oes que atuam simulta-
neamente, a pesquisa de Silva (2005) buscou discutir as experiéncias
vivenciadas por alunos no ambiente escolar, na tentativa de identificar
sua relevancia. Os dados foram coletados com um grupo de alunos de
uma escola particular que ja haviam concluido a oitava série e inicia-
vam, portanto, o primeiro ano do ensino médio. A escola, cujo corpo
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docente tinha formacao universitaria, era bem estruturada e organi-
zada, bem como dispunha de um projeto pedagogico definido e uma
rotina que garantia espacos para reunioes semanais dos educadores
que ali atuavam, para reflexdo sobre as praticas pedagogicas. Os alu-
nos, contatados mediante pré-entrevistas, demonstraram apresentar
caracteristicas de leitores autdnomos, o que sugeria que a escola vinha
obtendo sucesso no planejamento de um ambiente facilitador para a
formacédo de sujeitos leitores. A coleta de dados se deu por meio de
entrevistas, e a analise dessas informacoes possibilitou o estabeleci-
mento de varios nticleos tematicos.

Em trabalho posterior (SILVA, 2006) baseado na pesquisa referi-
da, a autora convida-nos a mergulhar na histéria de um dos alunos
entrevistados, ficticiamente identificado como Bruno. A partir dos re-
latos dele, a autora elenca algumas questoes cruciais observadas na
escola em questéo:

— Escola como lugar de aprendizagem e diversao. Isso nao significa
que a escola seja um espaco com auséncia de conflitos e problemas.
Mas destaca-se, na fala do aluno, a escola como um lugar de constru-
cdo de amizades, de situacdes de aprendizagem, com diversidade de
relacdes humanas.

— Escola como espaco de diferentes mediacoes. A partir das relacoes
entre professores e alunos, no relato de Bruno evidenciam-se tanto
aspectos positivamente afetivos como formas de antagonismo e diver-
géncia. Ou seja, no processo de construcao do conhecimento ocorrem
tanto relacoes de cooperacao e cumplicidade quanto relacoes de dis-
puta e tensao.

— Importancia dos projetos literarios. As principais atividades citadas
por Bruno e pelos demais alunos entrevistados, ocorridas no periodo
entre a primeira e a quarta série do ensino fundamental, referem-se aos
projetos literarios desenvolvidos em torno de uma obra previamente
escolhida. Os projetos incluem, além da leitura, uma ampla gama de
possibilidades, que envolvem atividades escritas, debates, confeccao
de objetos, comemoracoes, dramatizacdes, apresentacoes etc. Tais ex-
periéncias foram ricamente descritas pelos alunos entrevistados, o que
revela sua importancia para eles. Ao falar sobre as praticas vivenciadas
nos projetos literarios, varios alunos referiram-se a eles com emocao,
expressa no gesto, no olhar ou no tom de voz.
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— Importancia do espaco para producdo de sentidos. Nas falas de Bru-
no e dos demais alunos entrevistados, percebe-se que os espacos pre-
vistos para producao de sentidos sdo preservados e muito valorizados.
Os alunos tém a possibilidade de expressar suas opinides e formas de
compreensdo sobre o material lido, participar das discussoes, argu-
mentar, manter sua opinido ou muda-la. Isso significa que é preocu-
pacéo dos educadores dessa escola incentivar as praticas dialogicas,
principalmente por meio dos momentos de discussdo que acompa-
nham toda atividade de leitura. Como consequéncia, a socializacdo da
producao individual ¢ uma caracteristica inerente ao trabalho peda-
gogico desenvolvido.

— Avaliacdo das prdticas de leitura. A partir da quinta série, apare-
cem, explicitamente, os procedimentos de avaliacdo das praticas de
leitura — provas, trabalhos e fichamentos. Isso significa um aumento
no controle sobre essas praticas, embora continuem ocorrendo outras
atividades de leitura consideradas relevantes pelos alunos. Segundo o
relato de Bruno, tal controle é necessario, inclusive para a propria for-
macdo do aluno como leitor. Talvez, porque, na sexta série, comece a
ocorrer “um certo desinteresse pela leitura”, causado, provavelmente,
por outros fatores competidores: internet, jogos eletronicos, shopping
center, TV, namoro, “balada”...

Entretanto, apesar dessas questoes, os relatos dos sujeitos sugerem
que essa escola se caracteriza como uma instituicao responsavel pelo
processo de constituicdo de seus alunos enquanto leitores. Mesmo a
avaliacdo a partir da quinta série pode ser entendida como estratégia
para garantir a leitura dos livros adotados nos vestibulares, embora
haja sempre a possibilidade do uso de praticas alternativas as tradi-
cionais formas de avaliacio.

O relato de um dos alunos esclarece parcialmente essa possivel
contradicao com relacéo aos procedimentos de controle das praticas
de leitura pela escola:

Na quinta e na sexta séries, o fichamento; na sétima e oitava séries, eles
ja davam uma prova, pediam para vocé fazer um resumo... Eles te en-
sinavam como fazer... Vocé tinha que ler o livro e... Passo a passo, eles
foram tirando. Vocé vai crescendo... Eles foram deixando a gente cada vez
mais... a vontade.
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Consideracoes finais

Os dados das trés pesquisas, aqui resumidamente apresentadas,
reafirmam os pressupostos teoricos explicitados no inicio do texto e
ampliam nossa interpretacdo sobre a questdo central relacionada ao
processo de constituicao do leitor, com grande riqueza de detalhes e
informacdes. Em sintese, podemos reafirmar:

— A constituicdo do leitor é um processo socialmente construi-
do. Sem duvida, complexo, porque depende da acdo simultanea de
varias instancias mediadoras, com caracteristicas muito especificas.
Mas, certamente, ndo é mais possivel qualquer assercdo que indique
a trajetoria de constituicdo do leitor como um fendmeno natural, pre-
determinado por fatores intrinsecos ao individuo.

— O papel da mediacdo do outro é essencial. Aqui, significa rati-
ficar que a acao do outro se da na concretude das relacdes sociais, a
qual pode ser mais bem detectada por meio de abordagens metodolo-
gicas inspiradas em procedimentos microgenéticos.

— Essas relacdes também sao de natureza afetiva. O que significa
reassumir a compreensdo de que as interacées que se estabelecem
entre sujeito e objeto sdo, também, de tal natureza, sendo esta deter-
minada, em grande parte, pela qualidade do processo de mediacao.
No caso das pesquisas aqui referidas, focamos o olhar nas media-
cdes especificas vivenciadas pelos sujeitos no ambito da familia e
da escola.

— Familia e escola, em nossa cultura, t¢ém enorme potencial para
desempenhar um papel fundamental no processo de constituicao dos
sujeitos como leitores autdonomos, desde que propiciem condicoes fa-
cilitadoras para tanto — condicoes essas que comecamos a desvelar
por meio da pesquisa.
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