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RESuUMO: Neste texto apresentamos dados de uma avaliagdo de linguagem realizada em
escola publica do estado de sp para desenvolver uma reflexdo em torno do que é inerente a
patologia e a média. Tomando como norte as questdes de pontuagio, comparamos textos
escolares com textos produzidos por sujeitos com queixas relacionadas a linguagem e a difi-
culdades de aprendizagem. O que se observa em ambos sao problemas muito semelhantes,
caracteristicos do processo de aquisigao de linguagem. Esses problemas, muitas vezes confun-
didos com processos patoldgicos, indicam que o processo de aquisi¢ao da escrita nao estd se
consolidando no periodo adequado (ciclo 1), ficando para o préximo nivel (ciclo 11), quando
ou se estagna ou, com intervengio adequada, ¢ passivel de continuar a se desenvolver.
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ABSTRACT: In this paper we present data from an evaluation of language which took place

in public schools in the state of Sdo Paulo to develop a discussion about what is inherent
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to the pathology and to the grade point average. Taking punctuation issues as a starting
point, we compared school texts with texts written by school students with complaints
related to language and learning difficulties. In both cases what can be observed are very
similar problems of the process of language acquisition. These problems, often mistaken
for pathological processes, indicate that the acquisition process of writing is not being
consolidated in the appropriate period (cycle 1), getting to the next level (cycle 11), when it
is either stopped or, with the appropriate intervention, it is likely to continue developing.

KEYwORDS: Punctuation; rewriting processes; shared attention.

APRESENTAMOS NESTE trabalho alguns dados estatisticos das criangas da EE An-
dré Donatoni, acompanhadas longitudinalmente por uma das pesquisadoras, em
grupo, nas salas de aula, ao longo do ano letivo de 2010. Tais dados configuram a
escrita, no que hd de comum e coletivo, das criangas acompanhadas na escola e se
inserem no dmbito do projeto Linguagem, atengdo e ensino/aprendizagem: leitura e
escrita em foco (CNPq 151391/2009-2; Parecer CEP 190/2010)?, cuja base de pesquisa
é o acompanhamento longitudinal de criangas/jovens, no Centro de Convivéncia
de Linguagens (CCazinho/1EL/ Unicamp)4 e em uma escola publica de Ensino
Fundamental (Ciclo 11)s.

A avaliagao de linguagem, apresentada a seguir, tem por objetivo sistematizar
a observacdo (nascida do cotidiano com as criancas da escola) de que grande
parte delas apresenta dificuldades, muitas das quais passiveis de serem atribuidas
a sintomas de patologias da linguagem. Nessa dire¢ao, como aporte teérico, toma-
-se a tese Didrio de Narciso. Discurso e afasia: andlise discursiva de interlocugdes com
afdsicos (COUDRY, 1986; 1988) entre outros textos (COUDRY, 2007; COUDRY, 2008;
CouUDRY; FREIRE, 2010) que incorporam um conjunto de autores para pensar
— e refinar — a relagdo entre sujeito, cérebro/mente e linguagem em contextos
normais e patologicos de aquisi¢ao e uso da linguagem. Por exemplo, principios

3. O presente projeto se vincula ao Projeto Integrado em Neurolingiiistica: préticas com a linguagem e docu-
mentagio de dados (CNPq 307227/2009-0; Parecer CEP 326/2008), coordenado por M. I. H. Coudry.

4. No CCazinho é realizado o acompanhamento longitudinal de criangas e jovens que, embora apresentem
dificuldade de entrar para o universo da leitura e escrita, ndo tém patologia; no entanto, esses sujeitos foram
diagnosticados com alguma patologia que afeta a aquisigao da leitura e da escrita. Sao acompanhadas tam-
bém algumas criangas com quadros genéticos e lesdes neuroldgicas que apresentam sintomas na linguagem
escrita. E, paralelamente as sessdes coletivas, ha reunides com a familia, no mesmo horério das reunides
coletivas com as criancas (COUDRY, 2007; BORDIN, 2010; COUDRY; FREIRE, 2010; COUDRY et al., 2010).

5. EE André Donatoni, situada em Ibaté-sp, em que foram acompanhadas trés salas (sa, sB e 64).
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e pressupostos da teoria de funcionamento cerebral, conforme propostos por
Vigotski (1987; 2000; 2004) e por Luria (1970; 1984; 1991), sio articulados com
uma concepgio abrangente e historicamente construida de linguagem (FRANCHI,
1976;1992) e com a metodologia heuristica — a qual inter-relaciona dado e teoria
na descoberta do dado-achado (COUDRY, 1996) — que aponta direcdes para a
avaliagdo e o acompanhamento. Para essa avaliacao foi feita uma anélise de textos
escritos a partir de trés propostas distintas (Figs 1-3).

Fig. 1. Texto 1: Menino
Maluquinho (Quadrinho).
Producao: Narrativa da
histéria que acontece no
quadrinho. Fonte: http://
omeninomaluquinho.
educacional.com.br/
PaginaTirinha. Acesso: 2010.

Tais propostas foram apresentadas igualmente para as trés salas acompanhadas
na EE André Donatoni, as quais constituem a populagio estudada (54, 58, 6A), to-
talizando, em média, 300 textos analisados. Para sistematizar a anilise dos textos,
formulamos uma ficha, contemplando, principalmente, aspectos relacionados a
aquisicao de escrita (segmentacio inadequada, substitui¢do de pares minimos e
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Fig. 2. Texto 2: Chico Bento (Quadrinho). Produgdo: Comentdrio. Fonte: http://www.monica.
com.br/index.htm. Acesso em 2010.

Fig. 3. Texto 3: Snoop (Quadrinho). Produgdo: Dar sequéncia & histdria contada pelo Charlie
Brown, mudando o personagem “morcego vampiro” por outro a critério do aluno. Fonte: http://
www.telaquente.com.br/site/snoopy. Acesso em 2010.

marcas de oralidade) e as marcas formais (emprego de maitsculas, paragrafacio,
pontuagio).

Em termos mais abrangentes e simplificados, apresentamos os dados calculados
em sua média. Entre os alunos que produziram os textos, é possivel salientar indices
— relativamente altos — de problemas relacionados a processos de aquisi¢ao de
escrita (Gréfico 1), como segmentagio inadequada (17% em média), substituigio de
pares minimos (14% em média) e marcas de oralidade (71% em média); e, também,
é possivel destacar altos indices relacionados a formalizagio do texto (Gréfico 2),
em seus aspectos basicos e influentes na leitura, como paragrafacio (34% em média)
e pontuacio geral (66% em média). Isso sem contar os altos indices de criangas que
nao fizeram a produgao textual, em média 10% nas quintas séries e 30% na sexta, o
que nos remete ao estudo do sujeito que se nega, do sujeito que, por motivos varios,
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Grdfico 1. Aspectos relacionados a aquisi¢do da escrita.

Grdfico 2. Aspectos relacionados a marcas formais.

como, por exemplo, uma histdria familiar ou escolar tortuosa, nao apresenta pre-
disposigio, vontade para o estudo (ANDRADE, mimeo)®.

O que ¢ saliente nesses dados ¢ o alto indice de marcas da oralidade presente
nos textos, o que se reflete, entre outros, em questoes ortogréﬁcas e auséncias de
marcas formais de pontuacao.

E certo, no entanto, que devemos entender que, se a produgio dos alunos se
volta mais para a fala do que para a escrita, é porque é compativel com a produgao
de alunos mais novos, ainda no inicio do processo de aquisi¢ao da escrita (COUDRY,
1987; ABAURRE, 1996; ABAURRE; CAGLIARI, 1985; ABAURRE; COUDRY, 2008). As hi-

6. Texto apresentado no 11 Encontro em andlise do discurso: discursos sobre identidade, 07 e o9 de abril de 2010,
na Univ. do Est. do Mato Grosso do Sul (UEMS).
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poteses de escrita desses alunos ainda nao incidem em regras ortograficas dalingua
como a relagio som/letra (“ch”, “x”; “ss”, “s”, “2”), uso de maitisculas e mindsculas,
uso de pontuagao, presenca do “r” do verbo no infinitivo etc. Em outros termos,
a produgao escrita desses alunos revela a variedade linguistica de um grupo social
distante da norma padrio (ALKMIM, 2009), apesar de o aluno ja ter frequentado a
escola por quase sete anos.

Ainda nessa diregio, Possenti (2005, p.16 € 37) nos fala que no erro do aluno nio
hd aleatoriedade, mas possibilidades “determinadas por fatores histdricos, sociais e
politicos”, permitidas pelalingua em funcionamento; no entanto, considera o autor,
se é importante saber que hd possibilidade de reflexao diante do erro, mais impor-
tante é assegurar mediagoes com esse sujeito/aluno que possibilitem “o esclareci-
mento da natureza do erro e sua eliminagao progressiva”. E assim é que se deveria
proceder, entre tantas outras questdes de escrita, também em relagao a pontuagao.

Cagliari (2007), ao recuperar um pouco do caminho histérico dos usos dos
sinais de pontuagao, mais especificamente em uma visao gramatical, lembra que a
pontuagao pode alterar o sentido da frase/texto, trazendo muitas vezes obscurida-
des e equivocos. Outra questao importante refere-se as letras maiasculas; conforme
Cagliari, por um lado, nem todos os sinais e marcas graficas desempenham uma
fungio prépria da pontuagio, mas, por outro lado, um estilo de letra (como, por
exemplo, a letra maitiscula) pode exercer uma fungio tipica da pontuagio:

Nesse sentido, ndo entram no conjunto de sinais de pontuagio os icones, os ideogra-
mas, os simbolos, as notagdes cientificas [...]. Por outro lado, um estilo de letra pode
exercer uma funcio tipica da pontuagao, destacando palavras para a leitura. O uso de
letra maitiscula pode indicar fronteira de unidade sintatica, etc. Nestes casos, esses

elementos sio sinais de pontuacio. (CAGLIARI, 2007, p122).

Considerando essa escrita compativel com o processo de aquisi¢ao e com a
producao de alunos mais novos, as “obscuridades e equivocos”, as auséncias de pre-
cisao/distin¢ao das ideias e a falta de iniciais maitsculas é o que encontramos nestes
textos com auséncia ou inadequagao de marcas formais de pontuagao, como pode
se observar nas seguintes produgdes (que fazem parte dos dados computados):

34 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, V.31, n.60, P.29-45, jun. 2013.



A) EDUARDA ROSA — 6A/PRODUGAO (AUSENCIA DE PONTUAGAO)

Transcrigao do texto:
comentdrio — devemos preservar o meio ambiente quando colhemos uma arvore devemos

plantar outra porque no futuro podemos morrer de sede nunca matar uma arvore sem ser
preciso so devemos arrancar quando fomos usar em precisdo se cada pessoa que arrancasse

uma drvore plantava outra o planeta ndo estava se acabando pouco a pouco.

B) JEFFERSON — 6A/PRODUGAO (AUSENCIA DE PONTUAGAO)

Transcri¢io do texto:
ele quer salvar o planeta plantando drvores e ndo construindo prédios, cidades ainda bem que
ele mora no campo imagina se ele morava na cidade essa foto seria completamente diferente

voce também ndo acha entdo cuide mais do planeta viu e aprenda a [ilegivel ] o planeta.
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c) Lucas D. — sB/PRODUCAO (PONTUAGAO INADEQUADA )

Transcri¢io do texto:
O desmatamento — O que eu penso do desmatamento da arvre eles, devem para de coirtar
as arver e as fabricas devem. para soirtar fumasa, para ndo poluir o ar eles devem pantar.

drvores

Textos com um melhor uso da pontuagao, como o que segue, raramente ocor-
rem dentre os textos que fazem parte dos dados computados.

D) EDUARDA — sb/ PRODUGAO: NARRATIVA DA ESTORIA QUE ACONTECE NO QUADRINHO

(MELHOR USO DA PONTUAGAO)

36 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, V.31, n.60, P.29-45, jun. 2013.



Transcri¢io do texto:

Menino Maluquinho — O menino Maluquinho estava brincando em seu ber¢o quando
saiu e foi engatinhando até a cozinha. Quando ele chegou ld puxou a toalha da mesa e, caiu
um monte de panelas: “BLAM!”. No meio dessas panelas, encaixou uma certinho na cabega
do Maluquinho. Entdo sua mae chegou e gritou: “Nossa! Quem fez isso com as minhas
panelas!?” O espertinho do Maluquinho saiu de fininho. A mae dele foi procurd-lo e o viu
com a panela na cabega engatinhando, e claro que caiu na risada! “Hahaha” O maluquinho
deu uma risadinha e saiu. Ai, comegou as fotos, os paparicos e tudo mais. Foi essa a histdria

da panela na cabe¢a do Menino Maluquinho.

Os dados levantados nessa avaliagao de linguagem, feita na EE André Donatoni,
quando comparados com o caso de Lucas — citado no livro: Produgdo escrita e di-
ficuldades de aprendizagem, de Dolz et al. (2010, p.83-90) — e com os sujeitos H. S.
e A. P7, criangas que foram encaminhadas ao CCazinho com queixas relacionadas
a linguagem, levam-nos a refletir o que é inerente a patologia e o que ¢ inerente a
média. Segundo Canguilhem:

[...] é normal, etimologicamente — j& que norma significa esquadro —, aquilo que ndo
se inclina nem para a esquerda nem para a direita, portanto, o que se conserva em um
justo meio-termo; dai derivam dois sentidos: é normal aquilo que é como deve ser; e é
normal, no sentido mais usual da palavra, o que se encontra na maior parte dos casos de
um espécie determinada ou o que constitui a média ou o mdédulo de uma caracteristica

mensuravel. (CANGUILHEM, 2007, p. 85).

Nesse sentido, muito do que é comumente tomado por patologia, na verdade,
pode expressar a média, 0 que comumente estd se passando com nossas criangas
nas escolas. No caso de H. S. (ANDRADE, 2009), encontramos em sua escrita os
mesmos problemas relacionados a oralidade/escrita que encontramos nos textos
produzidos pelas criangas da escola citada, como questoes ortogréficas e auséncia
ou inadequagio de marcas formais de pontuagao. Esse é também o caso do sujeito
A. P, em acompanhamento do CCazinho jd hd alguns anos, que, apesar de ter mui-
tos avangos, ainda apresenta pontuagao inadequada em sua escrita, evidenciando

7. H.S.e A.P, respectivamente, sao estudantes da 6* série em escola publica e da 72 em escola particular, ambas
de Campinas.

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, V.31, n.60, p.29-45, jun. 2013. 37



um processo de aquisi¢ao em andamento, conforme se observa no texto que segue,

trecho de um resumo de uma historia lida:

E) ANA PAuLA — CCAZINHO (PONTUAGAO INADEQUADA)

Transcrigao do texto:

Thai cuidou da sua planta se passou o tempo ela ndo protava, ele comesou a ficar triste,
fazia de tudo para a planta protar, mas nada. Estava chegando a hora de levar a flor para
imperador. O Thai resolveu contar a verdade ao imperador com o apoio de seu avo. Entdo
foild todo triste e falou para o imperador que cuidou fez de tudo mais ndo nasceu o menino
chorava. mas o imperador disse meu filho nao chore por que vocé foi o menino que cuidou

de verdade, por que eu queimei todas as semente.

Todos os textos analisados até aqui sdo a primeira versao escrita pelas crian-

cas, sem ainda qualquer atividade de reescrita e intervengao do professor ou

de quem faz o acompanhamento da crianca. Nessas condigoes, e evidenciando

os problemas de pontuagao que apresentam, ha que se considerar, assim como

Gruaz (1980 apud CHACON, 1998), os estreitos vinculos entre a pontuagao e o

dominio prosédico, notando com especial aten¢ao a concepgao que tem do papel

da pontuagao:

38

Explicam-se, assim, para esse autor, os vinculos entre a pontuagao e o dominio ‘pro-
sédico’ da linguagem. E de destacar, contudo a percepgio que Gruaz tem da relativa
autonomia de que se revestem escrita e oralidade, expressa na concepgao que tem do

papel da pontuagao: se, por um lado, a pontuagdo ‘restitui, tdo bem quanto mal, o tom da
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voz humana’, ela ndo deixa de ser, por outro lado, ‘uma técnica de substituicdo total da voz
pelo olho’ (GrUAZ, 1980, p.9), jd que se liga a imagem visual da lingua. (CHACON, 1998,

p-160; italicos nossos).

Aluz da reflexio feita por Gruaz, invocamos Freud (1891), em seu estudo sobre
as afasias, no qual discute questoes de leitura e compreensao, para estabelecer um
paralelo com a escrita.

Todos conhecem, por auto-observagao, que hd vérios tipos de leitura, algumas das
quais se leva a cabo sem compreensio. Quando eu leio provas impressas com a intengdo de
prestar especial atengdo ds letras e a outros simbolos, o significado do que eu estou lendo me
escapa a tal ponto que necessito uma segunda leitura a fundo para corrigir o estilo. Se, por
outro lado, leio um romance que absorve meu interesse, passo por alto todos os erros,
e pode acontecer que nao retenha os nomes dos personagens que figuram no livro,
exceto o que se refira a algum rabisco sem importincia ou, quem sabe, a recordagao
de que eram grandes ou pequenos, e de que continham letras pouco usadas como o
x ou 0 z. Também, quando tenho que ler em voz alta e prestar especial atengao as im-
pressoes sonoras de minhas palavras e aos intervalos entre elas, surge o perigo de que
me preocupe muito pouco com o significado e, assim que me sinto cansado, comego
aler de uma maneira que o ouvinte segue compreendendo, mas eu mesmo nem sei o
que estou lendo. Esses sdo fendmenos provocados pela divisio da atengio, que tem
aqui particular importincia, porque a compreensao do que se 1é se cumpre através de

um caminho tortuoso. (FREUD, 1891; tradugio livre).

A ideia é que, na escrita, assim como a leitura, quando se presta muita atengao
as letras e aos simbolos, o significado do que se esta escrevendo escapa. E o que se
pode perceber nos textos dessas criangas é que elas escrevem rapidamente do modo
como falam, buscando contemplar o sentido. Nesse sentido, seria na reescrita que
se encontraria 0 momento adequado de pontuar, na medida em que, assim como
na leitura, se necessita de uma segunda leitura para corrigir o estilo. E interessante
notar ainda, quando Freud fala do distanciamento entre significado e decodificagao,
0 que na escrita se refletiria como significado e codificagao, referindo-se a tais fatos
como fendmenos provocados pela divisao de atencao. Isso se reflete nos textos
das criangas em momentos em que o texto se apresenta truncado; é como se, no
momento da escrita, o pensamento nao fosse totalmente expresso pela codificagao
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Artigos

que faz ao escrever no papel. E aqui, apds a escrita, também se real¢a a importincia
da leitura do texto produzido e da reescrita.

Em relagao a reescrita, é certa a sua necessidade na escola, pois todos os que
escrevem (dentro ou fora dela) reescrevem e, na escola, tendo em vista o ambien-
te de aprendizado, com mais forte razio ¢ preciso reescrever (POSSENTI, 2005;
CoOUDRY; FREIRE, 2005). Mas sera que, desde as séries iniciais, a pontuagio estd
em foco nessas atividades? Ou, por ser um aspecto mais formal, a pontuagao esta
sendo relegada a um segundo plano, haja vista os dados levantados na avaliagao de
linguagem feita na escola?

Dentre todos os sinais de pontuagao e demais marcas de escrita apontados
por Cagliari (2007, p.122), selecionamos os sinais de pontuagdo mais basicos e
necessarios a serem trabalhados na (re)escrita, no caso na produgio de textos em
ambiente escolar.

Ponto
Virgula ,
Ponto e virgula ;

Dois pontos

Ponto de interrogagao ?

Ponto de exclamagio !

Reticéncias

Aspas duplas “”

Parénteses @)

Paragrafo espaco inicial (tabulagdo)

Espago em branco

Hifen -

Travessao —

Letra maiuscula Hoje choveu.

H4 que se notar aqui, conforme Cagliari (2007, p.124), que, nos tempos atuais,
tem-se constatado um uso muito comum dos sinais de pontuagao que nao acontecia
antes: a colocagao de mais de um sinal de pontuagao em sequéncia, configurando
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“uma forma de dizer sem palavras” Trata-se de um recurso de amplo uso entre os
cartunistas, nas histérias em quadrinhos e, mais recentemente, entre os internautas.
Esse uso, quando expresso nos textos escolares, o que é bastante comum, reflete-se
como inadequado®.

Vale lembrar, conforme Cagliari (2007, p.124-125), que os sinais de pontuagio
podem ser ordenados e classificados, sendo que as classes baseiam-se nas fungdes
que os sinais tém. Cagliari aponta as seguintes fungoes dos sinais de pontuagao
(Quadro1), dentre as quais as trés primeiras seriam as primordiais a serem contem-

pladas nos trabalhos de reescrita de textos em ambiente escolar:

Quadro 1: Fungées dos Sinais de Pontuagdo

1 | Sinais sintdticos Sao os sinais que delimitam classes e unidades sintaticas, como a

oragao e suas partes.

2 | Sinais seméntico- Sdo os que marcam as fronteiras de unidades maiores do que
discursivos a frase, como o paragrafo, os itens de enumeragdes ou que,
por outro lado, servem para a clareza das ideias, por exemplo,

desfazendo ambiguidades.

3 | Sinais prosddicos Sdo os que indicam as unidades prosddicas, como os destaques,
0s grupos tonais, a entoagao, as pausas, a concatenagao, etc.

4 | Marcas sinalizadoras | Sao os sinais que indicam um desvio do texto para outra parte, a
qual deve ser inserida num determinado lugar da leitura, embora
fique tipograficamente gravada em outra, como as notas, o
asterisco, etc.

5 | Sinais tipogréficos Sao os que auxiliam a leitura, como os espagos em branco que
compdem uma pagina, separadores de palavras, justificagao,
versos por linhas, etc.

Para Cagliari (2007, p.125) ,“[...] sem a pontuagao, sem duvida, a escrita seria
de dificil leitura e perderia caracteristicas importantes do jogo de interagao entre
leitor e escritor, entre linguagem oral e linguagem escrita”. E é exatamente isso que
notamos nos textos produzidos pelas criangas. Acontece, porém, que h4, além do

8. Exemplo: Dado F — Titulo de uma produgio escrita de A. P.:
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jogo de interagao entre leitor e escritor, o jogo de interagao presente entre o pro-
fessor, ou quem acompanha, e a crianga, nas relagoes de ensino e aprendizagem.

E o fato é que ensino/aprendizagem é um processo de interagao, tanto fisico
quanto psiquico (VIGOTSKI, 2004 e LURIA, 1991), pois a aprendizagem se di no
sujeito (que compreende e tem insights), tendo o outro/mediador um papel sig-
nificativo ao explicar/evidenciar algo de uma ou outra maneira. Nessa direcao,
considerando-se o sistema atual e a intengao do professor em ensinar, para além
da imposicao “ensine” derivada de politicas educacionais, a questao é: para quem
ensinar se muitas vezes nao hd interagao? Muitas vezes o professor se defronta com
sujeitos (os alunos) que se negam a aprender, nio apresentando predisposicio e
interesse para o estudo, considerando-se, é claro, que essas criangas, entre outros
motivos, muitas vezes apresentam uma histdria escolar ou familiar complicada, que
tem efeitos sobre a motivagao e o interesse para aprender®.

Com indices como os aqui apresentados é necessério cuidado, pois esses nao
indicam um processo de patologizagao, mas sim que o processo de aquisi¢ao e uso
da escrita — considerando-se em especial a pontuagdo — nao esté se consolidando
na primeira fase do ciclo 1 (periodo especialmente destinado a essas questdes) e
estd se estendendo para o préximo ciclo, quando — em segundo plano frente aos
novos conteudos — tende a fixar-se em momentos iniciais do processo. Tal fixagao,
que tende a ocorrer no ciclo 11, ndo é necessariamente porque a crianga nao seja
capaz, mas porque os interesses da crianca e os contetidos a serem transmitidos pela
escola (considerando-se a progressao continuada) passam a ser outros, ficando o
processo de aquisi¢ao marginalizado e em segundo lugar. No entanto, se a crianga
tiver oportunidade, a experiéncia demonstra que o processo nao estd estanque e

9. Nao podemos deixar de observar, conforme os cadernos escolares a que temos acesso, que a falta de interesse
da crianga pela escrita pode ser, muito frequentemente, devido a metalinguagem que domina o ensino de
portugués - incompreensivel para a crianga. Um exemplo que podemos aqui apresentar é a transcrigao do
caderno de R, conforme segue:

Dado G: Trecho do caderno de R, aluno da quinta série de uma escola particular de Campinas-sp.
Transcrigdo do texto:

Gramdtica — revisdo

Para se comunicar por meio de palavras vocé pode

falar ou escrever
\ \
lingua falada lingua escrita

Na lingua falada vocé usa sons [ilegivel]
Na lingua escrita vocé usa sinais
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que pode continuar. E o que acontece, por exemplo, com o sujeito AP, conforme
os dados h e i que seguem:

H) ANA PAuLA — CCAZINHO (MARCAS DE REESCRITA )

Transcrigao do texto:

Entdo (Thai) foi ld todo triste e falou para o imperador que cuidou (,) fez de tudo mais ndo
nasceu (a flor)(.) (O)o menino chorava(,) mas o imperador disse (: — M) meu filho (!
N) ndo chore por que vocé foi o tinico que (cuidou) de verdade (1) (P)porque eu queimei

todas as sementes(.)

1) ANA PauLA — CCAZINHO (MELHOR USO DA PONTUAGAO)

Transcrigao do texto:
Entdo Thai foi ld todo triste e falou para o imperador que cuidou, fez de tudo, mas a flor ndo
nasceu. O menino chorava, mas o imperador disse: — Meu filho! Ndo chore porque vocé foi

o inico que cuidou de verdade! A planta néo nasceu porque eu queimei todas as sementes.

Em acompanhamento semanal no CCazinho, recebendo intervengao e auxilio
na sua escrita, mas também despendendo sua atencao e demonstrando paciéncia
para, a partir da produgio inicial (dado h), enfrentar a reescrita (dado i), A. P. chega
auma versao final mais adequada, dando continuidade ao seu processo de aquisi¢ao
e uso da linguagem.
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