Infancia e Resisténcia - resistir a qué?”

Enfance et résistance - a quoi résister?

Sirvio GALLO?

Resumo: O presente artigo procura analisar a questao da infancia brasileira escolarizada
através do conceito foucaultiano de governamentalidade. Argumenta em torno da tese de
que estaria em curso no Brasil a pratica de uma “governamentalidade democrética’, que
consiste em governar pela cidadania. Sdo examinados dois documentos do Ministério da
Educagio para mostrar que o governo da infincia estd sendo feito na medida em que cada
crianga é tomada pelo Estado como um “cidadao’, portanto parte de uma biopolitica. Nesse
contexto, a ultima parte do artigo retoma a nogao de “povo crianga’, trabalhada pelo fil6sofo
francés Alain no comego do século xx, como forma de resistir a esse governamento.
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RESUME: Cet article fait I'analyse de le scolarisation de I'enfance brésilienne a partir du
concept foucauldien de gouvernementalité. L'article présente la thése qui affirme que au-
jourd’hui, au Brésil, le gouvernement opére a travers d’'une “gouvernementalité démocra-
tique”, qui consiste en faire gouverner pour la citoyenneté. Pour démontrer cette thése, y
sont analysés deux documents produits pour le Ministére de 'Education du Brésil. Dans sa
derniére partie, l'article reprends la notion de “peuple enfant”, crée par Alain au début du
xx*™ siécle comme possibilité de faire résistance au gouvernement de I'enfance.

MoTs-CLES: gouvernementalité; peuple enfant; citoyenneté.

Se as criangas conseguissem fazer entender seus protestos em um maternal,

ou mesmo simplesmente suas questoes,

isso bastaria para causar uma explosdo no conjunto do sistema de ensino.

Na verdade, esse sistema em que vivemos ndo pode suportar nada:

dai sua fragilidade radical em cada ponto, ao mesmo tempo que sua forca de repressdo global.

GiLLEs DELEUZE E M1cHEL Foucaurt (Os intelectuais e o poder )

Resistir a qué? Trabalho com a seguinte hipStese: estd em curso no Brasil um
processo de governamento da infincia no contexto de uma “governamentalidade
democratica” Para entender a que resistir, procuraremos, pois, compreender em
primeiro lugar o processo no qual estamos imersos.

O CONCEITO DE GOVERNAMENTALIDADE

Em sua andlise das maquinarias modernas de poder, passando pela soberania,
pelo poder disciplinar e pelo biopoder, Foucault encontra-se com a nogao moderna
de Estado, mas busca outros caminhos para sua andlise. Na aula de 30 de janeiro de
1980, do curso intitulado Do governo dos vivos, ele propoe a pratica de uma anarqueo-
logia, como delimitacdo e compreensao das estratégias de poder-saber que conduz de
uma analise do exercicio do poder sobre os outros (o governo dos outros, a politica)
a andlise do exercicio de poder sobre simesmo (o governo de si, a ética). Leva, ainda,
de uma andlise politica do tempo presente a uma investigacao histérica das formas de
relagdo consigo mesmo, como maneira de construgio de praticas contemporaneas
de liberdade que possam ser uma resisténcia ao governamento pelo outro.

A nogao de governamentalidade aparece no contexto das analises relativas ao
biopoder, como articuladora de um governo de si com um governo dos outros. De
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acordo com Gadelha (2009, p.82 e ss.), o termo biopolitica foi utilizado pela primei-
ravez por Foucault em outubro de 1974, durante uma conferéncia no Rio de Janeiro
sobre o nascimento da medicina social. Naquela oportunidade, ele caracterizou o
corpo como realidade biopolitica e a medicina como uma estratégia biopolitica. O
tema da biopolitica seria retomado no curso Em defesa da sociedade (1975-1976) e
desenvolvido mais a fundo nos cursos seguintes: Seguranga, Territério, Populagdo
(1977—1978); Nascimento da Biopolz’tica (1978-1979); e Do governo dos vivos (1979-
1980), este ja marcado pela inflexdo para uma investigacio dos antigos que levaria
a uma andlise do governo de si, desenvolvida nos cursos seguintes (Subjetividade
e Verdade; A hermenéutica do sujeito; O governo de si e dos outros; e O governo de si e
dos outros — a coragem da verdade).

Foucault caracteriza a biopolitica como uma nova tatica de exercicio do poder,
que péde emergir com a consolidagao do poder disciplinar. Na medida em que
este ultimo era uma tdtica individualizante, uma vez que se dirigia aos corpos dos
individuos, o biopoder serd uma tatica dirigida ao controle de grupos de individuos,
dirigido a uma populagao; serd uma tecnologia de poder massificante. Por outro
lado, se o biopoder se diferenciava do poder disciplinar ao dirigir-se a conjuntos
populacionais e nao a individuos, ele se diferenciava também das taticas de sobe-
rania, pois se o poder soberano se caracterizava por “deixar viver e fazer morrer”
os suditos, o biopoder consistird em “fazer viver e deixar morrer’, constituindo-se
num poder sobre a vida das popula¢des, destinado a preserva-la.

Essa analise sobre o biopoder é desenvolvida de forma central por Foucault
na aula de 17 de margo de 1976 do curso Em defesa da sociedade (1999, p.285-315),
na qual ele introduz o conceito de “racismo de Estado”, a forma como os Estados
que funcionam segundo o biopoder encontraram para matar legitimamente. Essa
aula abre o tema que seria desenvolvido nos cursos dos anos seguintes, nos quais o
fil6sofo nos apresenta uma leitura bastante diferenciada do modo classico de se ler
a filosofia politica moderna. Esses cursos tracam a genealogia dos neoliberalismos
alemio e norte-americano, estudados no curso de 1978-1979, intitulado Nascimento
da Biopolitica, e desvendam as formas historicas das “artes de governar” que confor-
mam o mundo contemporaneo. E também no contexto desses cursos que Foucault
introduz o conceito de “governamentalidade”, que aparece pela primeira vez na aula
de 1° de fevereiro de 1978, quarta aula do curso Seguranga, Territério, Populagao.

Segundo Castro (2009, p.190), “Foucault utiliza o termo ‘governamentalidade’
para referir-se ao objeto de estudo das maneiras de governar”. Para uma visao geral do
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conceito, fiquemos com a abordagem de Foucault na aula de 1° de fevereiro de 1978.
O filésofo estd explorando a nogao de populagao, mostrando-a como o ponto arti-
culador de um tridngulo formado por soberania, disciplina e gestao governamental,
maquinaria cujos “mecanismos essenciais” sao constituidos pelos dispositivos de
seguranga. A andlise reveste-se de especial importancia, uma vez que, segundo o
fildsofo, essa triangulacao continua gerindo nossas vidas: “[...] sdo estes trés mo-
vimentos — a meu ver: governo, populagao e economia politica —, acerca dos quais
cabe notar que constituem a partir do século xv1I1 uma série sélida, que certamente
néo foi dissociada até hoje” (FOUCAULT, 2008b, p.143). Em seguida, introduz e
enuncia a governamentalidade:

Por esta palavra, “governamentalidade”, entendo o conjunto constituido pelas insti-
tuigdes, os procedimentos, andlises e reflexdes, os calculos e as titicas que permitem
exercer essa forma bem especifica, embora muito complexa, de poder que tem por
alvo principal a populagao, por principal forma de saber a economia politica e por
instrumento técnico essencial os dispositivos de seguranga. Em segundo lugar, por
“governamentalidade” entendo a tendéncia, a linha de forca que, em todo o Ocidente,
nao parou de conduzir, e desde ha muito, para a preeminéncia deste tipo de poder que
podemos chamar de “governo” sobre todos os outros — soberania, disciplina — e que
trouxe, por um lado, o desenvolvimento de toda uma série de aparelhos especificos de
governo [e, por outro lado], o desenvolvimento de toda uma série de saberes. Enfim,
por “governamentalidade”, creio que se deveria entender o processo, ou antes, o resul-
tado do processo pelo qual o Estado de justica da Idade Média, que nos séculos xv e
xVv1 se tornou o Estado administrativo, viu-se pouco a pouco “governamentalizado”.

(FoucauLT, 2008b, p.143-144.).

A partir da introdugao do conceito, Foucault dedica-se a tragar a genealogia do
Estado governamentalizado no Ocidente, que partiria de um “Estado de justica’,
passando por um “Estado administrativo”, para enfim chegar a um “Estado de gover-
no”. Segundo ele, a governamentalizagao do Estado apoiou-se em um tripé formado
pelo “poder pastoral’; isto é, a concepgao do dirigente politico como um pastor e a
populagdao como um rebanho, que a analitica foucaultiana mostra que nao existia
entre os gregos, mas vem de uma fonte hebraica, tendo vicejado no Ocidente com o
cristianismo; por uma nova técnica diplomatico-militar; e, por fim, pelo “Estado de
policia’, compreendido como o Estado administrado, entendendo a policia como o
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“[...] conjunto dos meios pelos quais é possivel fazer as forcas do Estado crescerem,
mantendo a0 mesmo tempo a boa ordem desse Estado.” (FOUCAULT, 2008b, p.421).

No curso do ano letivo seguinte, denominado Nascimento da Biopolitica,
Foucault (2008a, p.24) retoma a ideia de governamentalidade como o conjunto
das “artes de governar” dirigidas ao corpo politico da populagao e centra sua analise
na economia politica, na medida em que ela funda uma nova governamentalidade.

A governamentalidade trata entdo de procedimentos e de tecnologias, de
agdo, que podem ser captadas em suas emergéncias historicas e que passam por
transformagdes ao longo do tempo. Seria possivel, pois, fazer varias “historias das
governamentalidades”, segundo distintos operadores. Analisar uma determinada
magquinaria de governamentalidade significa, entao, evidenciar como operam e se
articulam seus elementos basicos, construindo um sistema de gestao da vida, de
cada individuo, dos grupos populacionais.

EM TORNO DE UMA GOVERNAMENTALIDADE DEMOCRATICA

Como pensar a governamentalidade que estd sendo operada no Brasil con-
tempordneo? Nossa proposta, ainda que provisoria, é a de abordd-la como uma
“governamentalidade democratica”.

O termo “governamentalidade democrética” nao foi utilizado por Foucault,
talvez porque, no contexto da modernidade europeia, fosse 6bvio demais articular
governamentalidade e democracia. Porém, ele faz todo o sentido na histéria recen-
te do Brasil, apés mais de duas décadas de regime de excegao e no contexto dos
esforgos de constru¢ao de uma redemocratizagao do pais. Nos Estados europeus,
estudados por Foucault, ele identifica claramente cinco elementos que compoem
essa governamentalidade contemporanea, a saber: sociedade, economia, populagao,
seguranga, liberdade.

Essa maquinaria de governo estd em curso no Brasil desde o processo de rede-
mocratizagao do pais, ap6s o final da ditadura militar em 1985. Em termos juridicos,
seu marco foi a promulgacio da Constituigao Federal de 1988, anunciada como a
“constitui¢ao cidada”, que langou as bases para toda a construgao juridica da edu-
cacio brasileira, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°
9394/96), na qual a cidadania é apresentada como o principio fundamental. Em
decorréncia, toda a produgao no campo biopolitico das politicas publicas de edu-
cagao, desde a década de 1990, apresenta as marcas de suas engrenagens.
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Quais seriam os elementos envolvidos nessa maquinaria que estamos chaman-
do, aqui, de governamentalidade democratica? A maquinaria de uma governamen-
talidade democrética pressupoe uma sociedade civil organizada, face ao Estado;
uma economia que regula as trocas e garante a poténcia do mercado, com geragao
de riquezas; uma popula¢io, que ¢ alvo das a¢des preventivas do Estado nos mais
variados ambitos, na garantia de sua qualidade de vida; a garantia da seguranga dessa
populagio como dever do Estado; e, por fim, a liberdade e a nao submissao dos ci-
dadaos como valor fundamental dessa organizagao social e politica. Percebe-se que,
nessa microfisica de relagoes, nada hd de ideoldgico. A liberdade, por exemplo, nao
é tomada como objeto de uma defesa ideoldgica, mas peca material e fundamental
no funcionamento da méquina social.

A governamentalidade democratica implica, por mais paradoxal que isso possa
parecer, um controle social sobre os individuos, através do trabalho sobre as popula-
coes. Revel (2005, p.30) aponta que “[...] o controle é essencialmente uma economia
do poder que gerencia a sociedade em fungao de modelos normativos globais inte-
grados num aparelho de Estado centralizado”, a0 mesmo tempo em que promove
uma capilarizagio do poder, ao “[...] instalar um sistema de individualizacao que
se destina a modelar cada individuo e a gerir sua existéncia”

Essa governamentalidade politica é marcada, entao, por um conjunto de agoes,
articuladas numa maquinaria de poder, que consiste em exercer um controle sobre
os individuos, através do trabalho sobre as populagoes nas quais esses individuos es-
tao inseridos, de modo que eles se acreditem cidadaos livres, participativos e pegas
centrais no jogo democratico. E ai, nessa microfisica de uma “governamentalidade
democrética’, que parece ser possivel compreender as politicas publicas recentes
para a educagao infantil no Brasil.

Isso nos permite enunciar uma hipdtese: no Brasil contemporineo, a gover-
namentalidade democritica estende seus tentdculos a todos os atores sociais, che-
gando as criangas.

Para argumentar em torno dessa hipétese, farei uso de dois documentos de
politica educacional para a educagao infantil. Um produzido no contexto do go-
verno de Fernando Henrique Cardoso, o Referencial Curricular Nacional Para a
Educagao Infantil (1998); outro, produzido no governo de Luis Inacio da Silva, a
Politica Nacional de Educagdo Infantil (2006). Os dois documentos mostram que,
independente da orientagao politica do governo, a maquinaria de uma governamen-
talidade democrética estd presente e em agao.
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Comeco por destacar, no primeiro documento, um trecho da “Carta do
Ministro”, que apresenta o Referencial:
)

Este documento é fruto de um amplo debate nacional, no qual participaram professores
e diversos profissionais que atuam diretamente com as criangas, contribuindo com co-
nhecimentos diversos provenientes tanto da vasta e longa experiéncia pritica de alguns,
como da reflexdo académica, cientifica ou administrativa de outros. Ele representa um
avanco na educacgio infantil ao buscar solugdes educativas para a superagio, de um
lado, da tradigao assistencialista das creches e, de outro, da marca da antecipagio da

escolaridade das pré-escolas. (BRASIL, 1998, p.07).

Vé-se o esfor¢o do Ministro da Educagao em legitimar democraticamente o
documento, ao afirmar a participagao de professores e outros profissionais em um
« . » ~ ~ . .

amplo debate nacional”, bem como a afirmagao de uma superagao do assistencia-
lismo no cuidado a primeira infincia. Nao se trata de “dar assisténcia” a crianga,
mas de respeitd-la em seus “direitos de cidadao”. Ao fazer a critica a0 modelo das
creches, o documento posiciona-se como segue:

Constituir-se em um equipamento sé para pobres, principalmente no caso das institui-
¢oes de educagao infantil, financiadas ou mantidas pelo poder publico, significou em
muitas situagdes atuar de forma compensatoria para sanar as supostas faltas e caréncias
das criangas e de suas familias. A tonica do trabalho institucional foi pautada por uma
visdo que estigmatizava a populagdo de baixa renda. Nessa perspectiva, o atendimento
era entendido como um favor oferecido para poucos, selecionados por critérios exclu-
dentes. A concepgao educacional era marcada por caracteristicas assistencialistas, sem
considerar as questdes de cidadania ligadas aos ideais de liberdade ¢ igualdade. (BRASIL,

1998, p.17, grifos meus).

Para além da tradicio assistencialista criticada, a afirmagao do trabalho escolar
com a primeira infincia estd centrada em principios articulados com o “exercicio
da cidadania”. Vejamos:

Considerando-se as especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das crian-

cas de zero a seis anos, a qualidade das experiéncias oferecidas que podem contribuir

para o exercicio da cidadania devem estar embasadas nos seguintes principios:
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« orespeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas diferencas
individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.;

« o direito das criangas a brincar, como forma particular de expressao, pensamento,
intera¢ao e comunicagao infantil;

« o acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o desenvolvi-
mento das capacidades relativas a expressao, a comunicacao, a interagao social, ao
pensamento, a ética e a estética;

« asocializagdo das criangas por meio de sua participagao e inser¢ao nas mais diver-
sificadas praticas sociais, sem discriminagio de espécie alguma;

« o atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao desenvolvi-

mento de sua identidade. (BRASIL, 1998, p.13).

Para atender a tais principios, o Referencial define que a educagao infantil estard
baseada no tripé: Cuidar/Brincar/Educar, tomados como forma de materializar e
consolidar os “direitos das criangas” acima expostos.

Sem entrar em uma analise tedrica ou pedagdgica de como se compreende a
educacao infantil no Referencial Curricular Nacional Para a Educagdo Infantil, parece
ser suficiente, a0 menos por ora, mostrar seu “tom democratico” na construgao e
a afirmagao dos “direitos das criangas” como marcas das engrenagens da governa-
mentalidade democratica.

Em relagao ao segundo documento, a Politica Nacional de Educagdo Infantil, de
2006, podemos perceber o mesmo “tom democrético”. Uma vez mais, destaco um
trecho da “Carta do Ministro” — embora seja outra pessoa, outro governo, a insti-
tui¢do democrética impde sua marca:

esejo do ue este documento e a forma como ele foi produzido contribuam
Ed do MEC te d t f le f duzid trib

para um processo democratico de implementagio das politicas publicas para as crian-
cas de o a 6 anos. E, portanto, com satisfagao que este ministério apresenta a versao

final da Politica Nacional de Educagio Infantil. (BRASIL, 2006, p.03).
O mesmo tom de afirmagao da cidadania como valor fundamental, ji presente

no documento anterior, aqui permanece. Destaco apenas um dos trechos em que
isso fica evidente:
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Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional evidenciou a impor-
tancia da Educagio Infantil, que passou a ser considerada como primeira etapa da
Educagdo Basica. Dessa forma, o trabalho pedagdgico com a crianga de 0 a 6 anos
adquiriu reconhecimento e ganhou uma dimensao mais ampla no sistema educa-
cional, qual seja: atender as especificidades do desenvolvimento das criangas dessa
faixa etdria e contribuir para a construgio e o exercicio de sua cidadania. (Brasir,

2006, p.10).

A afirmacao dos direitos de cidadania das criangas leva a afirmag¢ao de uma
educacao inclusiva, capaz de combater um processo social excludente:

O panorama geral de discriminagao das criangas e a persistente negacio de seus direi-
tos, que tem como consequéncia o aprofundamento da exclusio social, precisam ser
combatidos com uma politica que promova inclusdo, combata a miséria e coloque a
educagido de todos no campo dos direitos. O Preambulo da Declaragao dos Direitos
da Crianga, das Nag¢oes Unidas, afirma que a humanidade deve as criancas o melhor

dos seus esforgos. (BRASIL, 2006, p.0s).

Bem, nao é objetivo deste texto alongar-se em andlises dessas politicas educa-
cionais... e parece ja ter ficado evidenciado o jogo de afirmagao da cidadania e dos
“direitos das criangas” que embasam essas politicas, pegas da governamentalidade
democrética em curso. O que queremos afirmar é apenas que esta é mais uma ma-
neira de governar a infdncia. Qualquer crianga, vivendo em um Estado democritico,
estd instrumentalizada, governada, ainda que o veiculo desta instrumentalizacao

. ~ “« . . »
seja a afirmacao de seus “direitos”

RESISTENCIA...

Uma resisténcia da infincia, no Brasil contemporaneo, precisaria ser pensada,
pois, nesse contexto. Resistir a que? Resistir a crianga tomada como um “pequeno
cidadao’, pois essa é a estratégia para seu governo.

Para pensar o contraponto politico a esse “pequeno cidadao” que a governamen-
talidade democratica nos impde, busco elementos no filésofo francés Emile Chartier,
que publicou sob o pseudénimo Alain. Em sua obra Propos sur [éducation, composta
por uma série de textos escritos ao longo das décadas de 1910 e 1920, ele apresenta a
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ideia de peuple enfant,;® que poderiamos traduzir como “povo infante” ou mesmo “povo
crianga”. Uma ideia perturbadora, se partirmos das perspectivas postas por dois auto-
res mais conhecidos nossos, Dewey e Arendt. Para o primeiro, nao hé diferenga — em
termos politicos — entre a crianga e o adulto e a escola é o lugar do exercicio dessa sime-
tria politica. Para a segunda, crianca e adulto sao essencialmente diferentes e é fungao
da educagao conduzir a crianga a condi¢ao de adulto, introduzindo-a no mundo, e isso
s0 é possivel através de uma relagao assimétrica. No primeiro caso, a escola é lugar de
exercicio da politica, numa relagao entre criangas e adultos; no outro, a escola é um
espago pré-politico, que prepara a crianga para este jogo exclusivo dos adultos, ao qual
ela s6 acedera na condigao de adulto. Para Alain, as criangas constituem uma espécie
de “povo’, com relagdes politicas proprias, que encontra seu “lugar natural” na escola.

Afirmou o filésofo que nos equivocamos quando queremos compreender as
criangas e as observamos no contexto da familia. O que vemos, nesse contexto, nao
é a crianga ela mesma, na medida em que ela nao aparece em seu “lugar natural’, mas
ali estd como uma espécie de estrangeiro. Sigamos sua argumentagao:

Na sua familia, a crian¢a nao é ela mesma; ela toma tudo emprestado; ela imita aquilo
que ndo é proprio de sua idade; aparece, entio, como alguém contrariado e agitado, que
conhecemos mal. Ali a crianga estd como estrangeira, porque nao experimenta nem os
sentimentos que a ela emprestamos, nem aqueles que ela exprime. Aquilo que desejamos
denominar maldade em certas criangas nada mais é do que a impaciéncia de ndo poder
romper a corda e ir reencontrar o povo crianga. Esse povo é ateu e religioso; hd osritos e as
preces nos jogos, mas sem qualquer deus exterior; esse povo é seu proprio deus; ele adora
suas proprias cerimonias e ndo adora nada mais; é a bela idade das religioes. Os profanos
se escandalizam, observam-se; mais ainda, juntam-se ao jogo; o hipdcrita nao pode en-
ganar aqueles que tém a fé. Dai os movimentos de humor incompreensiveis. Lembro-me
de um pai indiscreto que queria brincar de soldadinhos de chumbo conosco, criangas;
eu via claramente que ele nio entendia nada; seu proprio filho mostrava o mau humor
e destruia tudo. Os adultos nao devem jamais brincar com as criangas; parece-me que o
mais sdbio é ser polido e respeitoso com elas, como seriamos com um povo estrangeiro.
Quando uma crianga estd separada de outras de sua idade, ele nao brinca bem a néo ser

s6. (ALAIN, 2007, p.36-37).

3. A nogdo de “povo crianga” foi retomada contemporaneamente pelo filésofo da educagao francés Hubert
Vincent. Ver VINCENT, 2012.
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Na familia, a crianga estd deslocada, pois nao esta entre seus iguais. Estando
deslocada, porta-se de forma nao natural e ndo mostra o que realmente é. Por essa
razao, nao a conhecemos verdadeiramente, quando a observamos no seio da fami-
lia. Segundo Alain, a escola é o lugar onde a crianga encontra seus iguais, sendo,
portanto, seu “lugar natural”

A escola é entdo uma coisa natural. O povo crianca se reencontra ali em sua unidade; e
trata-se mais de uma cerimonia que de um aprendizado; mas é necessério que o professor
seja estrangeiro e distante; quando ele se aproxima e quer passar-se por crianga, dd-se o
escindalo. Como se um profano entrasse em uma sociedade secreta. O povo crianga tem
suas leis sagradas, e ele as guarda para si. Essa forte ligacdo entre os camaradas de jogo alcan-
¢a ainda o homem adulto, e o torna no mesmo momento, de certa maneira, amigo de um
outro homem que ele ndo revé hd vinte anos, e que ele quase ndo conhece. O povo crianga
cresce e torna-se povo de homens, estrangeiro a seus mais jovens, estrangeiro aqueles que o
seguem. A conversa com um irmao mais novo é sempre dificil; ela é quase impossivel com
um pai; ela é mais natural com um estrangeiro de outra idade; mais natural com um profes-
sor de redagdo ou de ciéncias, ou de literatura, porque o professor experimenta e mantém as
diferengas, em lugar de um irmao ou de um pai, que querem se aproximar e compreender,
e se irritam rapidamente por nio conseguirem. De modo que o professor descobre ser

embaixador e negociador entre o povo familia e 0 povo crianga. (ALAIN, 2007, p:37-38).

E, pois, no contexto da escola, o espaco natural de convivéncia das criangas com
seus iguais, que podemos conhecé-las e compreendé-las melhor. Quando estao entre
seus iguais, as criancas agem por si mesmas, sio elas mesmas, sem tomar emprestados
dos adultos comportamentos e agdes. O que garante o sucesso do processo educati-
vo é o professor reconhecer e respeitar suas diferencas e sua distdncia em relagao as
criangas, nao querendo ser uma delas. Reconhecendo e respeitando essa distancia, o
professor se vé, por sua vez, respeitado pelas criancas. Eis o jogo politico que se joga
na escola, entre o povo crianga e o professor, representante do povo adulto.

Vemos entdo que, para Alain, o fato de um conjunto de iguais se reunir é o que
garante a constitui¢ao de um “povo”. Assim, do mesmo modo que podemos falar na
politica na constitui¢ao de um povo de iguais, podemos falar na constitui¢ao de um
povo crianga, com suas leis proprias, com seus interesses proprios. E, se pode haver
sucesso na relagao entre criangas e adultos, isso se di na medida em que eles se rela-
cionam como dois povos distintos, tendo no professor uma espécie de “embaixador”
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Dossié

que, mesmo estrangeiro ao povo crianga, o conhece e entende seus interesses e ne-
cessidades, a distingao da familia, incapaz de exercitar o distanciamento necessario
para compreender a crianga e respeitd-la em sua infincia, em sua infantilidade prépria.
A ideia de povo crianca mobiliza a tensao que a crianga vive na relagdo com os
adultos, relagao necessariamente assimétrica, com incompreensdes de ambas as par-
tes. Apenas entre iguais as criangas podem organizar suas forgas e se relacionar de
modo “natural”. Para Alain, a caracteristica mais importante da instituigao escolar é a
de permitir o agrupamento das criangas e a constitui¢ao do povo crianga; tudo o mais,
o ensino, por exemplo, é secunddrio. E nessa relagao entre iguais, as criangas pensam,
produzem, criam. Diz Alain (2007, p. 40) que é o povo crianga que forja as ideias que
mais tarde o povo adulto tentard colocar em pritica, fazendo aquilo que lhe for pos-
sivel, sem nunca conseguir alcangar a grandiosidade pensada pelo provo crianca. E é
a escola a instituigao que possibilita essa criagao. Apenas por isso ela ja se justificaria.
Se tomarmos algumas obras literdrias que narram histérias de criangas, essa
ideia de povo crianga salta aos olhos. E o caso, por exemplo, do romance Capities
da Areia, de Jorge Amado, que narra as aventuras de um grupo de meninos de rua
de Salvador. Aqui a escola nao aparece como “lugar natural” de um povo crianga,
posto que é arua que representa tal cendrio; mas os jogos politicos entre as criangas
sao claros. Um outro exemplo, mais préximo da realidade francesa de Alain, pode-
mos encontrar no romance Le Gone du Chadba, de Azouz Begag. O autor narra sua
infancia de crianga nascida na Franga, filho de pais argelinos, vivendo numa favela
constituida por drabes nos arredores de Lyon. Neste caso, fica patente a importancia
da escola como local de vivéncia de relagoes de poder, com as criangas constituindo
uma solidariedade e jogos préprios, ainda que a agao nao se restrinja a escola, mas
esteja também centrada no Chadba, na favela em que viviam os protagonistas.
Vemos na perspectiva defendida por Alain uma posi¢ao distinta daquela de
Dewey e daquela de Arendt. Com a perspectiva do primeiro, ele compartilha a
ideia de uma politica da infancia, da escola como espago politico; mas difere dele,
ao defender que a politica do povo crianga nao é a mesma politica do povo adulto.
Com a perspectiva de Arendt, Alain compartilha a ideia de que hd uma diferenga e
uma distancia fundamental entre a crianga e o adulto, que nao pode ser escamoteada
pela escola. Porém, difere dela, ao defender uma politica da infancia, a constituigao
mesma de um pogo crianga, sendo a escola seu lugar natural.
Enfim, parece-nos que a nogao de povo crianga pensa a infdncia em suas
poténcias e possibilidades proprias. No contexto de uma governamentalidade
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democratica, assumir a existéncia de um povo crianga é assumir a impossibilidade
de controld-lo, de governd-lo. Na sua diferenga radical em relagao ao povo adulto,
0 povo crianga escapa, 0 povo crianga resiste ao controle.

E o povo crianga fala. Fala todo o tempo. O problema é que, nas escolas, parece
nao haver ouvidos para essas falas. Porque ouvi-las significaria ouvir outra lingua,
colocar-se numa posicao de escuta para acolher um discurso que nao é o nosso. Mas
afala estd ali, produzindo e resistindo, enquanto a governamentalidade democratica
nao faz sobre as escolas de educacao infantil seu trabalho de terra arrasada.
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