Letramento literario na formacado inicial do
professor

Literary literacy in teacher training

MAaRr1IA APARECIDA LOPES RossI!
SELMA MARTINES PERES?

RESUMO: Inserir os alunos nas praticas letradas de uso da lingua escrita tem sido consi-
derado como uma das fung¢des da escola. Para isso é necessdrio que o professor tenha uma
formacio cultural ampla. Entendendo que essa formagao deve ser implementada desde o
inicio da graduagao, o subprojeto Saberes, prdticas educativas e letramento: a formagdo inicial
e o didlogo com a formagdo continuada, que integrou o Prodocéncia UFG 2011/2012, desen-
volveu agdes que buscaram ampliar o letramento dos licenciandos. O projeto foi realizado
em encontros com professoras do Curso de Pedagogia e alunos da graduacao. As agoes
foram voltadas para a promogao de atividade envolvendo a literatura, o cinema e a musica.
No 4mbito deste artigo discutir-se-ao atividades realizadas com a leitura de contos e livros.
As agoes possibilitaram aos participantes tanto a vivéncia de praticas de leitura e fruiao
estética como a socializacdo das experiéncias do docente leitor e formador de leitores.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento. Literatura. Formagao do professor
ABSTRACT: Include the students in literate practices of using written language, has been

placed as one of the functions of the school. For this, is necessary that the teacher has a

broad cultural training. Understanding that such training should be implemented from
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the beginning of the course, the subproject: Knowledge, educational and literacy practices:
initial dialogue with continuing training, that compose the “Prodocéncia UFG 2011/2012
developed initiatives that sought to expand the literacy of undergraduates. The project was
performed in meetings among teachers the education course and undergraduate students.
The actions were geared towards promoting activity involving literature, cinema and music.
Within this article, we will discuss activities with reading stories and books. The actions
allowed the participants to experience both practical and aesthetic enjoyment of reading
as socialization experiences of the reader teaching and training of readers.

KeEywoRnDs: Literacy. Literature. Training teacher.
INTRODUCAO

A literatura, como ressalta Candido (2004 ), é uma manifestacio universal do
homem, seja em que tempo for, pois ela traz elementos essenciais para uma com-
preensao dialética da realidade, além de se constituir em uma das praticas letradas
mais valorizadas pela sociedade moderna.

Nessa perspectiva, inserir os alunos nas praticas letradas, valorizando as dife-
rentes manifestagdes da produgao cultural, tem sido considerado uma das fungoes
da escola. Para isso, é necessério que o professor seja capaz de transitar por espagos
de multiplas leituras e diferentes linguagens, mormente aqueles proporcionados
pelas manifestagdes artisticas. Como ressaltam Kleiman e Martins (2007, p. 275),
a formacao do professor implica em promover, prioritariamente, “o letramento do
proprio professor para a atividade profissional; as praticas de letramento sao con-
textual e culturalmente determinadas e, portanto, os usos da escrita dependem das
fungoes que a escrita tem na vida do professor”

Entendendo que essa formagao deve ser implementada desde o inicio da
graduagdo, o subprojeto Saberes, prdticas educativas e letramento, que integrou o
Prodocéncia (2010/2012), financiado pela Capes, desenvolveu, durante dois anos,
agoes que buscaram ampliar os niveis de letramento dos licenciandos em Pedagogia
da UFG/Regional Catalao.

Desenvolvido em encontros quinzenais realizados no campus da universidade,
englobou cerca de 20 alunos do curso de Pedagogia, matriculados em diferentes
periodos do curso. O objetivo foi, principalmente, implementar atividades volta-
das para o letramento literario dos integrantes do projeto, entendendo que esse
se constitui em um processo de permanente transformacao, que se renova a cada
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leitura de uma obra significativa (PAULINO; COSSON, 2009). As agdes visaram &
promogao de atividades culturais que envolveram a literatura, o cinema e a musica,
no entendimento de que a arte se constitui em um meio de acesso a dimensoes
humanas nao passiveis de simboliza¢ao conceitual.

Assim, obras literarias foram lidas e discutidas com as alunas-cursistas, pois
entendemos, como Coelho (2000, p.13), que, “dentre as diferentes manifestagdes
da Arte, sem duavida é a literatura a que atua de maneira profunda e essencial para
dar forma e divulgar os valores culturais que dinamizam uma sociedade ou uma
civiliza¢ao”.

Segundo Carvalho (2005), o fundamental é que os participantes das “Rodas de
leitura” troquem impressoes e ideias e reflitam sobre os textos lidos. Com o objetivo
de socializar os resultados das agdes ali desenvolvidas, discutiremos, neste artigo, as
atividades decorrentes da leitura de “Venha ver o pér do sol” e “A chave na porta’
de Lygia Fagundes Telles, e “Lagos de familia”, de Clarice Lispector — todos contos;
e dos livros Memérias de minhas putas tristes, de Gabriel Garcia Marquez, Memdrias
inventadas, de Manoel de Barros, e Uma ideia toda azul, de Marina Colasanti. Para
Girotto e Souza (2010), a atividade que denominam circulos de leitura constitui-se
em momentos nos quais adultos ou criangas se organizam para ler e compartilhar
suas sinteses de leitura, favorecendo a realizagao de estratégias de compreensao
entre os participantes.

A EXPERIENCIA DO PRODOCENCIA E O LETRAMENTO LITERARIO

No primeiro encontro realizado pelo grupo, as alunas foram incentivadas a
resgatar da memoria a forma como se inseriram nas préticas de leitura e escrita e
os textos ou livros que marcaram essa trajetdria. Para isso, leram inicialmente uma
reportagem’® com depoimentos de jovens sobre objetos guardados que representa-
vam herangas sentimentais. Com a atividade, procuramos evidenciar a leitura como
uma prética que favorece a ampliagao dos repertdrios de informagao do leitor, além
de possibilitar a ressignificagao de vivéncias, ideias e conceitos acerca da prépria
realidade. Dessa forma, buscamos fazer com que as memorias das experiéncias

3. Reportagem intitulada “Deixa que eu guardo’, publicada no suplemento “Folhateen” do jornal Folha de Sao
Paulo, em 26 de abril de 2010.
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escolares de leitura das alunas se constituissem em subsidios para que pensassem
a prépria formagao.

Quase todas trouxeram lembrancgas de um sentimento de fracasso que as acom-
panhou desde o inicio de sua escolarizagao. Relatos como os descritos a seguir
foram a tonica das memorias revisitadas.

Tive muitas dificuldades quando entrei na escola. Era chamada de burra tanto pelos
professores quanto em casa, nao conseguia aprender matemdtica.

Eu sempre fui excluida. Nunca tive livros em casa, s6 fui entrar na escola com sete anos.
Sofri muito para aprender a ler. (DIARIO DE CAMPO, 25 nov. 2011)

O depoimento das alunas aponta para o choque cultural que acontece quando
pessoas oriundas de culturas predominantemente orais adentram o espago escolar e
se deparam com uma cultura permeada pela escrita. Como salienta Bortoni-Ricardo
(2004), essa é uma situagdo que contribui para a inseguranca linguistica do aluno
e leva, em muitos casos, a sensagao de fracasso. Além disso, a lembranca negativa
das experiéncias escolares aponta para uma escolarizagao ardua, pontuada por ati-
vidades dridas e tortuosas, que marcou seus contatos iniciais com o conhecimento
escolar, que, como lembra Kleiman (1998), se torna dificil demais para um grande
numero de alunos, porque acaba nao fazendo sentido, nem despertando o prazer
de aprender mais. Assim, como constatado por Guedes-Pinto (2002), as alunas
salientam, em suas falas, as resisténcias e as criticas as praticas escolares e a0 modo
como iniciaram sua formagao como leitoras. E evidenciam, com isso, uma escola
que exclui e marginaliza aqueles que nao se enquadram no perfil de aluno preconi-
zado pela cultura escolar, e isso contribui negativamente na formagao dos leitores.

No que se refere aos livros que elas se lembravam de ter lido ao longo de suas
trajetdrias de vida, s6 uma das alunas destacou sua leitura de um livro literdrio
infantojuvenil, mas nao conseguia recordar o titulo ou do que tratava a histéria.
As outras destacaram leituras de livros de cunho religioso (catélicas e espiritas) e
de autoajuda. Os relatos evidenciaram a pouca familiariadade das alunas com as
praticas letradas valorizadas culturalmente, como é o caso da leitura literdria.

Nesse sentido, conhecer um pouco mais sobre a percep¢ao das cursistas sobre
suas proprias experiéncias de leitura auxiliou no processo de compreensao acerca de
seus universos de letramento, demarcados por contradigdes e tensoes da articulacao
entre a cultura oral e a escrita.

102 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.33, n.2 (65), P-99-113, 2015.



Apos a primeira atividade, que buscou despertar a memoria das cursistas sobre
suas experiéncias com a literatura, para ressignificar tais vivéncias, os encontros
seguiam uma rotina em que cada participante (cursista e professoras) trazia um
texto para ser lido para o grupo. Geralmente, ap(’)s essa leitura, surgiam comenta-
rios associados as experiéncias individuais e coletivas. Em seguida, era apresentada
a atividade para aquele encontro, podendo ser a leitura de um conto, cronica ou
qualquer outro género. Uma das professoras ficava responsavel pela apresentagao
da atividade, seguida de debate, que, muitas vezes, cedeu espago para o desabafo
das participantes. Foram muitos os momentos em que a emogao ganhou destaque,
quando afloraram lembrancas de um tempo jé distante, de pessoas queridas que
contribuiram para a formagao dos leitores que sao hoje; experiéncias negativas e
positivas da infincia e da escola relacionadas a leitura. Enfim, no “bat da meméria”
das participantes, o lugar da leitura foi revisitado e ressignificado a partir da orali-
dade e também do registro escrito.

Um procedimento que fazia parte da rotina das alunas era o registro das ativida-
des de cada encontro em um caderno intitulado “Didrio de Bordo” Nele, elas pode-
riam escrever suas impressdes, duvidas, associagdes — enfim, tinham liberdade para
registrar suas experiéncias relacionadas ao processo de letramento, cientes de que
essa escrita nao passaria por corregdes ou qualquer tipo de avaliagdo por parte das
professoras. Aqui, mais uma vez, buscamos evidenciar como a atividade de leitura
completa a atividade de escrita, entendendo esta como uma escrita de autoria, em
que as alunas se constroem como sujeitos de seu dizer.

Ao término de cada encontro, as alunas realizavam um relato escrito em que
registravam suas impressoes positivas e/ou negativas do que foi realizado, com a
finalidade de, além de oferecer subsidios para o grupo de professoras, avaliar a exe-
cucao das atividades do projeto, provocar a reflexdo das alunas cursistas sobre as
leituras vivenciadas, desenvolvendo, assim, a capacidade critica de analisar, refletir
e registrar.

Com os contos “Venha ver o por do sol” e “A chave na porta’, de Lygia Fagundes
Telles, e “Lagos de familia”, de Clarice Lispector, as atividades foram realizadas a
partir da leitura oralizada por um professor durante um dos encontros. Os livros
Memdrias de minhas putas tristes, de Gabriel Garcia Marquez, Memdrias inventadas,
de Manoel de Barros, e Uma ideia toda azul, de Marina Colasanti, foram empres-
tados para as alunas cursistas, que puderam leva-los para casa e tiveram um tempo
estipulado para 1é-los. A cada livro lido, foram realizados encontros de discussao,
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apreciagao, comentdrios e compartilhamento de leitura de trechos significativos da
obra, selecionados pelas alunas e professores participantes do projeto.

Nesses momentos de socializagao das leituras, as participantes comentaram so-
bre as associagdes, as inferéncias e as lembrancas que os textos propiciaram, como,
por exemplo, ao lerem Memdrias de minhas putas tristes, alembranga do avo de uma
das participantes. Este livro, que trata da histéria de amor entre um octogenério
e uma jovem de menos de 20 anos, provocou, de inicio, indigna¢ao nas alunas,
que manifestaram repadio ao personagem principal, classificado como “amoral,
sem nogao” e outros adjetivos que evidenciaram a reprovagao e o julgamento das
cursistas diante do rumo da histéria narrada. Entretanto, 8 medida que asleituras e
as impressdes do livro foram sendo socializadas entre alunos e professores, as pri-
meiras impressdes foram sendo substituidas por comentdrios como este, recolhidos
durante o circulo de leituras:

No comego fiquei muito indignada com o jeito do velho safado, depois fui percebendo a beleza
da histéria e a complexidade dos sentimentos dos personagens [ ... |

Na verdade ele é um velho sozinho e o interesse dele pela moga ndo é apenas pelo corpo dela.

Tais reflexdes nos remeteram ao papel da literatura como agente humanizador,
ressaltado por Candido (2004 ), pois contém elementos fundamentais para uma
compreensao dialética da realidade. Para este autor, a humanizagao:

é o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como
o exercicio da reflexdo, a aquisi¢ao do saber, a boa disposi¢do para com o préximo, o
afinamento das emogoes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso
da beleza, a percepcao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor.
(CANDIDO, 2004, p-180)

Assim, diante de tantos pragmatismos presentes na escola e no contexto con-
temporédneo, tratar da literatura como direito é reconhecer sua condi¢ao fundante
para aprimorar cada vez mais a condi¢ao humana. Isso implica em tomar a literatura
como indispensével, haja vista sua forga trangressora, transformadora, estética e
criativa, conforme ressalta Coelho (2000, p. 29)
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Desde as origens, a literatura aparece ligada a essa fungdo essencial: atuar sobre as
mentes, nas quais se decidem as vontades ou as agoes; e sobre os espiritos, nos quais se
expandem as emogdes, paixdes, desejos, sentimentos de toda ordem [...]. No encontro
com a literatura (ou com a arte em geral) os homens tém a oportunidade de ampliar,
transformar ou enriquecer sua propria experiéncia de vida, em um grau de intensidade

nao igualada por nenhuma outra atividade.

A leitura dos poemas de Manuel de Barros, principalmente daqueles que tra-
zem reminiscéncias da infincia do poeta vivida na zona rural, entre rios, bichos e
fazendas, foi bastante significativa para as alunas, conforme se pode observar na
seguinte avaliagao:

Foram feitas varias leituras e anélises do livro Memorias Inventadas, de Manoel de Barros,
além de outras leituras, como poesias e textos literarios. Foi um encontro muito gostoso
onde cada uma de nés pode resgatar nossas lembrangas da infancia e descobrirmos como
éricaalinguagem usada pelo autor o que nos proporcionou uma oportunidade impar na
aquisicao de novos conhecimentos. (FICHA DE AVALIACAO - 13, abr. 2012)

Muitas alunas sio oriundas de comunidades com forte influéncia rural, e os
poemas compartilhados no circulo de leitura evidenciaram suas lembrangas da
infincia, comprovando que a construg¢ao do significado de um texto é fortemente
influenciada pela leitura de mundo que o leitor carrega. Como Freire (2005), os
versos do poeta levaram as alunas a recriar e a reviver, no texto lido, as vivéncias
experimentadas na infincia. Desse modo percebemos, como salientado por Bakhtin
(2004), a linguagem como ato social que se efetiva nas relagdes sociais, sendo, ao
mesmo tempo, meio e resultado dessa interagao. Nesse caso, os versos barrosianos
mobilizaram de alguma forma as alunas, pois

na realidade, ndo sao palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mds, importantes ou triviais, agraddveis ou desagradéveis, etc.
A palavra estd sempre carregada de um contetido ou de um sentido ideolégico ou vivencial.
E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que despertam
em nos ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida. (BAKHTIN, 2004, P- 95,

grifos do autor)

Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.33, n.2 (65), P-99-113, 2015. 105

50311y



Artigos

Dessa forma, ao produzir um enunciado, faz-se uso de uma linguagem social
pertencente a um determinado grupo social de falantes. A esse respeito, Bakhtin
(2000, p.280) anuncia que “a utilizagao da lingua efetua-se em forma de enunciados
(orais e escritos) , concretos e Uinicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra
esfera da atividade humana”.

No livro Uma ideia toda azul, Marina Colasanti revisita o universo fantdstico
dos contos de fadas, trazendo histérias sobre fadas, reis, princesas e criaturas mito-
légicas como unicornios e gnomos. Tais leituras propiciaram as alunas o mergulho
em um universo que, como lembra Abramovich (1997, p. 120), detona a fantasia de
adultos e criangas, porque as historias “se passam num lugar que é apenas esboga-
do, fora dos limites do tempo e do espago, mas onde qualquer um pode caminhar”
Com esses contos as alunas descobriram o quanto a leitura pode proporcionar, em
termos de fruigao e apreciagao estética, e perceberam que fantasiar também é uma
forma de ler, raciocinar e sentir a propria realidade.

Nesses termos, a concepgao de leitura que norteou o trabalho foi a de que ler

é produgao, tanto do ponto de vista psicolégico quanto socioldgico, ji que ao lermos
um texto colocamos em agio todo o nosso sistema de valores crengas e atitudes que
refletem nossa experiéncia de mundo. Nessa visao, o sentido é construido a partir de

uma complexa relagio interativa entre autor, texto e leitor. (ROSSI, 2010, p.68)

Além disso, aleitura foi implementada como uma atividade que nao s6 possibi-
lita 0 acesso ao conhecimento produzido, mas também leva ao prazer estético e for-
nece elementos para se apropriar das especificidades da escrita (ANTUNES, 2003).
Buscamos o exercicio daleitura como possibilidade de apreciagao e deleite com os
mundos criados pela literatura, no que Geraldi (1993) denomina de leitura-fruigio.
Desse modo, nao houve a preocupagao em realizar quaisquer atividades de aferi¢ao
do que foilido ou de prestacao de contas. Com isso, procuramos evidenciar a prética
daleitura literdria na escola como fruigao e apreciagao do belo, sem o ativismo que
marca tradicionalmente tais atividades no contexto escolar.

Fomentamos, assim, o pacto realizado entre leitor e texto, em que o olhar erran-
te e criativo do leitor é capaz de ler as linhas e entrelinhas do texto.

Nessa perspectiva, assumimos, como Foucambert (1994, p. 5), que “ler significa
ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas respostas podem
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ser encontradas na escrita, significa poder ter acesso a essa escrita, significa construir
uma resposta que integra parte das novas informagdes ao que ja se €.

Em relagao ao texto literdrio, tal concepgao de leitura aponta para a “apropriagao
da literatura nao apenas como um conjunto de textos, consagrados ou nao, mas
também como um repertério cultural que proporciona uma forma singular — litera-
ria — de construgio de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p.68). Assim, como
Coelho (2000), entendemos a literatura como um exercicio de vida, realizado com a
linguagem e na linguagem, que viabiliza a inter-relagao entre o mundo exterior e o
interior e que desponta como uma disciplina adequada, a servir de eixo para a inter-
ligagao das diferentes unidades de ensino, preconizada nos Pardmetros Curriculares.

Imbuidas de tais pressupostos, buscamos desenvolver atividades que levassem os
alunos participantes do projeto a vivenciar experiéncias de leitura em que pudessem,
por meio da realizagio de circulos de leitura (GIROTTO; SOUZA, 2010), compar-
tilhar com todo o grupo suas impressoes e sinteses da leitura dos textos literdrios.

No trabalho com os contos, o texto foi primeiramente oralizado por uma das
professoras presentes e depois foi entregue uma cépia para cada um dos alunos
cursistas, junto com um roteiro de questoes para que pensassem e escrevessem
sobre o lido. As questoes foram:

O titulo do conto sugere que... O que o titulo sugeriu se confirmou na leitura? O que
achei marcante na leitura? O que achei interessante? O conto me despertou algum
sentimento? Qual? O conto me levou a fazer visualizagdes? O conto me fez relaciona-lo
a alguma fato ou outras leituras? Eu indicaria (ou nio) a leitura deste conto por qué?
[....] (DIARIO DE BORDO, 11 nov. 2011)

Com tais questoes buscamos criar situagdes adequadas para o desenvolvimento
do letramento ativo, que, como ressaltam Girotto e Souza, possibilita ao leitor,
enquanto pratica aleitura, ativar seu conhecimento prévio, fazendo conexdes entre
suas experiéncias e o mundo revelado pelo texto. Com isso, incentivamos os alunos
a realizagao de estratégias de compreensao, entendendo, como esses autores, que
“leitores estratégicos utilizam seus pensamentos em uma conversa interior que os
ajuda a criar sentido para o que leem” (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 45).

O depoimento dos alunos ap6s a atividade mostrou a forga do texto literdrio como
uma forma de expressao que manifesta emogoes e a visao do mundo, dos individuos e
dos grupos (CANDIDO, 2004; COELHO, 2000). Todos disseram que indicariam a
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leitura dos contos para outros leitores, para que estes pudessem experimentar o mes-
mo sentimento que vivenciaram. Sentimentos esses que foram desde a reconstru¢ao
de memorias esquecidas no passado, suscitadas pelo conto “Chave na porta”, até a
problematizacio das atitudes extremas que sentimentos como amor, trai¢ao, 6dio
podem levar as pessoas a tomar, revelados pela leitura do conto “Venha ver o por do
sol”. No caso deste altimo, as cursistas destacaram ainda que a narrativa as levou a
visualizar os cendrios descritos e a imaginar a reagao das personagens diante dos fatos
narrados. Segundo Girotto e Souza (2010, p. 85), “quando os leitores visualizam, estdo
elaborando significados ao criar imagens mentais enquanto leem, fazendo com que
eleve o nivel de interesse e, assim, a atengao seja mantida”. Os depoimentos registrados
no circulo de leitura confirmam esse interesse:

Histéria envolvente; final surpreendente; nao é uma leitura cansativa, vocé quer chegar
ao final para saber o desfecho da histéria; Nem tudo ¢é final feliz; fiquei imaginando a

cena das criangas brincando de roda sem perceber o drama dos personagens principais.

As leituras levaram as cursistas a perceber a literatura na perspectiva apontada
por Coelho (2000, p.28): “ndo s6 um produto da imaginagao criadora do homem,
mas também como um meio de problematizar o real — uma espécie de encruzilhada
por onde passam, e se cruzam todos os caminhos que formam o mapa da sociedade”.

As atividades propiciaram interatividade texto-leitor-autor-participantes. Nesse
jogo polissémico, a leitura, pelas cursistas, de diferentes géneros textuais potencia-
lizou a desconstrugao de algumas experiéncias que remetiam a praticas escolares
de responder “fichas de leitura” ou a internaliza¢ao de regras que pouco acrescen-
tavam para suas préticas de leitura. Tais atividades, como lembra Walty (2006, p.
51), esvaziam o texto literdrio de seu potencial e “acabam por deformar o leitor ou
afastd-lo do texto definitivamente”.

Caminhando na dire¢ao contrdria a esse discurso didatico, a participagao neste
projeto, segundo relato das participantes, promoveu o reencontro com a leitura na
direcao da fruicao e da constitui¢ao de sentido. Assim, foi refor¢ada aideia de que o
“sentido do texto é construido na interagao texto-sujeitos e nao algo que preexiste a
essa interacdo” (KOCH; ELIAS, 2006, p.17). Segundo avaliagio de uma das alunas,
“os momentos que mais gosto dentro do Prodocéncia é quando compartilhamos
histérias. Percebo cada vez mais a importancia de partilhar e o enriquecimento que
este ato proporciona” (FICHA DE AVALIACAO, 14 abr. 2012).
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Observamos assim, a possivel ressignificacao da leitura no contexto escolar,
retomando o contato do aluno com a leitura a partir de um novo pacto. Segundo
Zilberman (2009, p. 36),

trata-se de estimular uma vivéncia singular com a obra, visando ao enriquecimento
pessoal do leitor, sem finalidades precipuas ou cobrangas ulteriores. Ja que a leitura é
necessariamente uma descoberta de mundo, procedida segundo imaginagao e a expe-
riéncia individual, cumpre deixar que este processo viabilize na sua plenitude. Além
disso, sendo toda a interpretacdo em principio vélida, porque oriunda da revelagao do
universo representado na obra, ela impede a fixagao de uma verdade anterior e acabada,
o0 que ratifica a expressao do aluno e desautoriza a certeza do professor. Com isso, de-
saparece a hierarquia rigida sobre a qual se apoia o sistema educativo, o que repercute

numa nova alianga, mais democrética, entre o docente e o discente.

Nesses termos, a formagao do leitor, assim como a do professor, advém de um
processo complexo e dindmico que parte do principio de que precisa ser aprendido
e exercitado continuamente. Desse modo, a partir da promogao e da consolida-
ao de praticas leitoras, propiciamos situagoes formativas para as graduandas em
Pedagogia.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Como conclusao, apontamos que as a¢oes desencadeadas possibilitaram as
participantes a vivéncia de praticas de leitura e frui¢ao estética, a qual muitas nao
tiveram acesso antes da graduagao, visto que, por ser um curso de licenciatura no-
turno, o curso de Pedagogia atende principalmente alunos oriundos das camadas

)
populares, nas quais, segundo relatos das préprias graduandas envolvidas no pro-
jeto, as praticas de leitura e escrita mais valorizadas pela sociedade, como é o caso
daliteratura, nao se fazem tao presentes. Realidade confirmada por uma das alunas
que, apos relatar: “meu pouco contato com a leitura tem a ver com o fato de meus
pais terem um grau muito baixo de escolarizacio” (DIARIO DE BORDO, 29 ago.
2011), destacou que as experiéncias de leitura vivenciadas no projeto a levaram a
ter “uma outra visao sobre o mundo, a leitura, muitos sao os horizontes que ja se
abriram em minha mente” (DIARIO DE BORDO, 25 mar. 2011). Nesse mesmo
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sentido, outra das cursistas, em um dos primeiros encontros do projeto, ressaltou
que nunca havia possuido livros em casa e que sofreu muito para aprender a ler.

Ressaltamos, ainda, que alguns depoimentos anunciavam que era a primeira
vez que liam um “livro inteiro”, e essa experiéncia estava carregada de significa-
dos positivos, haja vista que até entao se sentiam incapazes de realizar tal feito. E
possivel inferir que, na trajetdria escolar dessas cursistas, o livro didatico ocupava
lugar privilegiado em relagao aos demais. Essa situagdo acabava por limitar suas
experiéncias de leitura, tendo em vista que a interpretagao do leitor se engessa nas
respostas fechadas do livro did4tico (ZILBERMAN, 2009). Tais praticas de leitura
ancoradas no livro didatico, na visio de Geraldi (1993, p.168) “nio respondem a ne-
nhum interesse mais imediato daqueles que sobre os textos se debrucam, a relagao
interlocutiva a ocorrer deverd se legitimar fora dela propria”

Ao contrério de tais praticas, ler nio s6 um, mas alguns livros, representou
para as cursistas uma grande conquista. Mesmo aquelas alunas que j4 tinham uma
relagdao mais estreita com a leitura da literatura desde a infancia, destacaram que
o projeto as levou a ressignificar a importancia da leitura na formagao inicial do
professor. Como ressaltou uma delas, “é preciso incentivar mais e mais essa pratica
na nossa formagao e dos demais que virao posteriormente, pois s6 assim consegui-
remos transformar as praticas do ensino de leitura atualmente percebidas na escola”
(DIARIO DE BORDO, 11 nov. 2011).

Dessa forma, ao final dos encontros, as avaliagdes mostraram a importancia
de desenvolver projetos voltados para o letramento literario dos professores em
formacao, pois, como destacaram, “para um professor fazer uso da leitura nas suas
praticas, ele tem que gostar de ler”. Além disso, os encontros realizados propiciaram
a socializagao das experiéncias do docente leitor e futuro formador de leitores.
No que se refere as experiéncias estéticas vivenciadas pelas alunas com as leituras
dos textos literdrios, o que se pode perceber é que, como salienta Furtado (2009),
elas promovem o agugamento da percepgao e, com isso, uma capacidade maior
de apreender a realidade como um todo, ampliando a capacidade de anilise e o
conhecimento de mundo.

Nesse sentido, reforcamos a ideia de tornar a leitura literaria distante de prag-
matismos tantas vezes limitadores e buscar uma perspectiva mais humanizadora
e de valorizagao de senso estético e criativo, a partir da relacao texto-autor-leitor.

Por fim, os resultados encontrados no desenvolvimento deste projeto incitam-
-nos a pensar no(s) letramento(s) e sua relagio com o processo de formagio do
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leitor e do professor, como uma agio colaborativa que Girotto e Souza (2010) co-
locam como fundamental para que ocorra a aprendizagem, ja que, para o desenvol-
vimento e a apropria¢ao das estratégias de leitura, com vistas a um leitor proficiente

50311y

e maduro, sao fundamentais as agdes de mediadores que nao sao os inicos a falar e
dar opinioes, vez que as atividades dao lugar para a troca de opinides e a interagao
entre todos os envolvidos na a¢do. Nesta empreitada, assumimos, como Coelho
(2000, p. 26), que a Literatura emerge como “uma espécie de ‘fio de Ariadne, que
poderia indicar caminhos nao para sairmos do ‘labirinto’, mas para conseguirmos
transforma-lo em ‘vias comunicantes” que a concepgao de mundo atual exige”.
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