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RESUMO: Pretendeu-se, com este trabalho, verificar como se d4 a abordagem da literatura
em provas e exames vestibulares. Especificamente, investigamos como foi tratada a litera-
tura na prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) - edigio 2012, estabelecendo
correlagdes com a prova de literatura do vestibular 2012-2013 da UFPE. Analisamos os dois
instrumentos a luz de pressupostos tedricos sustentados por autores como Cosson (2009),
Bordini e Aguiar (1983), Paulino (2005) e Soares (2004). Tentando verificar se as provas
estavam em consondncia com o principio tedrico-metodolégico de formar leitores profi-
cientes de textos literarios, realizamos uma pesquisa documental, descritiva e interpretativa.
Concluimos que a prova do ENEM representa um avango no tratamento do texto literdrio,
se comparada a exames tradicionais, como o da UFPE. Porém, ainda hd o que melhorar na
forma como a aprendizagem da literatura ¢ avaliada tanto numa prova quanto noutra, se
quisermos, de fato, formar leitores proficientes de textos literdrios.
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RESUME: L'objectif de ce travail a été de vérifier comment se fait l'approche de la littéra-

ture dans les épreuves et les examens « vestibulares » (épreuves d’accés aux universités
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brésiliennes). Plus précisément, on a recherché comment la littérature a été traitée au
contexte de 'ENEM (Examen National au niveau du lycée) édition 2012, en établissant
des corrélations avec I'épreuve de littérature du « vestibular » 2012 / 2013 de 'UFPE. On
a analysé les deux instruments a la lumiére des hypotheses théoriques soutenues par des
auteurs tels que Cosson (2009), Bordini et Aguiar (1983), Paulino (2005) et Soares (2004,).
Pour tenter de déterminer si les examens étaient compatibles avec le principe théorique et
méthodologique de former des lecteurs compétents de textes littéraires, on a réalisé une
recherche documentaire, descriptive et interprétative. On a conclu que I'examen ENEM
représente une avancée dans le traitement du texte littéraire par rapport aux tests tradition-
nels comme celui de 'UFPE. Cependant, il y a encore de place a 'amélioration de la fagon
dontl’apprentissage de la littérature est évaluée dansles deux cas si on veut, en fait, former
des lecteurs compétents de textes littéraires.

MOTS-CLES: évaluation; tests et examens; vestibular; ENEM; littérature.
INTRODUCGAO

Neste estudo defendemos que o ensino de literatura deve consistir num “tra-
balho voltado para a interagao do aluno com o texto, no qual a selegao de obras
que dialoguem com o horizonte de expectativas do leitor e a analise literaria dessas
obras permitam ao educando construir sentidos para o texto a partir de suas vivén-
cias” (RAMOS e ZANOLLA, 2009, p. 65). As autoras tecem uma critica a0 ensino
tradicional de cunho historicista, marcado pela fragmentagao e por informagoes
superficiais sobre a literatura, em prejuizo da frui¢ao de textos e de sua compreen-
sao/interpretagao. Acrescentam que o texto literdrio é um fenémeno de linguagem
e 20 mesmo tempo carrega uma visao de mundo e de humanidade, o que justificaria
a presenga da literatura na escola.

Nesse contexto, quisemos investigar o tratamento dado a literatura nos exames
de acesso ao Ensino Superior, porque a literatura se constitui como disciplina au-
tonoma no Ensino Médio (EM), e professores e alunos se remetem a essas provas
em seus discursos — seja por toma-las como indicadores do que é preciso ensinar,
seja por entender que o sucesso nos exames ¢é garantia da qualidade do ensino. Com
efeito, exames vestibulares, em larga medida, interferem na dindmica da escola, do
curriculo e da sala de aula, como atesta Abaurre (1995).

De outra parte, 0s anos 1990 se caracterizaram pelo tragado de politicas educa-
cionais especificas, face a globalizacao, ao reordenamento do capitalismo e a divisao
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internacional do trabalho, que passaram a exigir reformas que adequassem o ensino
a essanova realidade, bem como a implantagao de sisteméticas de avaliagao de rede
escolar. Assim, instituiu-se uma ampla reforma no e Ensino Médio no Brasil, tradu-
zida, principalmente, num novo desenho curricular e na criagdo do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM). Buscava-se, assim, enfrentar dois grandes problemas
do segmento: (a) o elitismo, revelado no baixo indice de matriculas (préximo de
50% da populacdo-alvo e longe da universalizagdo prevista em lei); (b) o histérico
cardter dual da escola média brasileira, que atendia as camadas privilegiadas da
sociedade na sua versao propedéutica e vinha reservando as camadas trabalhadoras
uma formagio reduzida a profissionalizagio precoce (CURY, 1998).3

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional — LDB (Lei n°9394/96 —
BRASIL, 1996), em seu Art. 35, estabelece que o EM, entendido como etapa final
da educagao basica, tem como finalidades: o aprimoramento do educando como
ser humano, sua formagao ética, o desenvolvimento de sua autonomia intelectual
e de seu pensamento critico, a preparagao para o mundo do trabalho e o desenvol-
vimento de competéncias para continuar o aprendizado.

Quanto ao tragado do curriculo para 0 EM, em consonéncia com a LDB, foram
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM
(BRASIL, 2012a). No Art. 5° desse documento, estio indicadas as bases do EM
em todas as suas formas de oferta e organizagao, entre elas: formagao integral do
estudante; trabalho e pesquisa como principios educativos; indissociabilidade entre
educacao e prética social, considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos
sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria e pratica no ensino-apren-
dizagem; integragao de conhecimentos gerais e técnico-profissionais, realizada
na perspectiva da interdisciplinaridade e da contextualizagao; reconhecimento e
aceitagao da diversidade e da realidade concreta dos sujeitos do processo educativo,
das formas de produgao, dos processos de trabalho e das culturas a eles subjacentes;
integracao entre educagio e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia
e da cultura. As DCNEM propdem ainda, com o objetivo de superar o modelo

3. Destaque-se que essa tendéncia continua na conjuntura atual: o Governo Federal propds, no segundo semestre
de 2016, através da Medida Proviséria n. 746, mais uma reforma do Ensino Médio. No Art. 36 da referida medida,
determina-se que “o curriculo do EM serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerérios for-
mativos especificos, a serem definidos pelos sistemas de ensino, com énfase nas seguintes éreas de conhecimento
ou de atuagio profissional: I - linguagens; IT — matemética; III - ciéncias da natureza; IV — ciéncias humanas; e
V - formagio técnica e profissional.” (BRASIL. Medida proviséria n. 746, de 22 de setembro de 2016).
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curricular do tipo colegao, o agrupamento dos saberes e conhecimentos em quatro
grandes dreas: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas.*

Comrelagao ao ENEM, este jd estava previsto no Art. 21 das DCNEM, no qual se
afirma que o exame deve, progressivamente, compor o Sistema Nacional de Avaliagao
da Educagio Bésica, assumindo trés fungdes principais: (1) avaliagio sistémica, com
o objetivo de subsidiar as politicas ptblicas para a educagio bésica; (2) avaliagio
certificadora, que permite aos que estao fora da escola aferir seus conhecimentos
construidos no processo de escolariza¢io e os conhecimentos técitos adquiridos ao
longo da vida; (3) avaliagio classificatéria, que contribui para o acesso democrético a
educagio superior. No ano de sua criagio (2008), o ENEM objetivava, de modo mais
determinante, funcionar como ferramenta voluntiria de autoavaliagao para alunos
concluintes do Ensino Médio. Em 2009, as fungdes sio ampliadas e passam a ser: (I)
autoavaliagio; (II) selecio para o mundo do trabalho; (III) selecio para continuidade
nos estudos; (IV) meio de participagao em programas governamentais; (V) certifica-
¢do para jovens e adultos no nivel de conclusio do ensino médio; avaliagio de (VI)
escolas e (VII) alunos (BRASIL, 2002; MARCELINO e RECENA, 2012).

Segundo a Matriz de Referéncia do ENEM (BRASIL, 2012b), para a realizacio
das provas do exame, devem ser considerados, em todas as dreas de conhecimento,
cinco grandes eixos cognitivos: (1) dominar linguagens — DL; (2) compreender fe-
némenos - CF; (3) enfrentar situagdes-problema — SP; (4.) construir argumentagio
— CA; () elaborar propostas — EP. Na especificacao das éreas, foram determinadas
grandes competéncias, desdobradas em habilidades, sendo estas mais diretamente
relacionadas ao saber-fazer.

As provas do ENEM, aplicadas anualmente, vém trazendo consigo tensdes e
polémicas. Os que advogam a pertinéncia do exame apresentam os seguintes argu-
mentos: o modo de formulagao das provas e questdes aponta para uma abordagem
sistémica, contextualizada e interdisciplinar do conhecimento; as competéncias e
habilidades estabelecidas para o exame dariam maior funcionalidade aos conted-
dos trabalhados; o exame teria o poder de influenciar positivamente a sala de aula,
induzindo transformagdes curriculares e metodolégicas significativas (PINTO,
LETICHEVSKY & GOMES, 2003).

Jé outros estudiosos identificam no ENEM alguns problemas conceituais (mais
do que operacionais), dos quais destacamos: (a) situado no contexto das reformas

4. Essas DCNEM atualizam a primeira versio, langada em 1998.
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educacionais dos anos 1990, o exame seria mais uma forma de ataque aos espagos
publicos, por adotar a l6gica competitiva e meritocratica; (b) a avaliagio do rendi-
mento académico individual do aluno nao ¢é suficiente para aquilatar a qualidade
do ensino médio ofertado no pais; seria indispensavel, para isso, incluir no processo
avaliativo o conjunto dos atores envolvidos; (c) provas e exames de larga escala
tendem a aumentar o controle do Estado sobre escolas, alunos e professores, sem
necessariamente garantir uma reflexdo coletiva sobre processos e resultados; (d)
ainda que os resultados do exame possam ser utilizados para transformar e qualificar
a educagao, a regulagao do sistema seria empreendida a posteriori, comprometendo
o cariter emancipatério e preditivo da avaliagao; (e) exames de larga escala tendem
a enrijecer e unificar os curriculos, desvalorizando praticas culturais locais e geran-
do um movimento de busca acritica por bons resultados (SANTOS, 2011; LOPES;
LOPEZ, 2010; PEREIRA; SOUZA, 2001; SOUSA, 2003; KRAWCZYK, 2003).

No meio das polémicas, varias universidades brasileiras passaram, como pre-
visto nos documentos que regulamentam e ordenam o ENEM, a adotd-lo como
parte de seus exames vestibulares, como é o caso da UFPE, medida que se articula
com outras formas de flexibilizagao dos mecanismos seletivos ao ensino superior.

Alguns estudos especificos sobre o ENEM apontaram aspectos interessantes da
formulagao das provas. Mildner e Silva (2002) analisaram questdes da drea de lingua
e literatura, tomando como ponto de partida o principio de que verificagio e avaliagao
sao processos distintos. Os autores demonstraram que é sempre importante investigar
a validade de contetdo das questdes constitutivas do teste. Por sua vez, Cortelazzo
(2003) e Santos (2011) realizaram estudos comparativos entre o ENEM e o vestibular
convencional, tendo constatado que o primeiro enfatiza competéncias, enquanto o
segundo é mais centrado em contetidos. Por fim, destacamos o trabalho de Lopes e
Lépez (2010), que defendem a importancia de questionar os instrumentos utilizados
em sistemas de avaliagao de larga escala e nao apenas os seus resultados.

E dentro desse contexto que inserimos nossa pesquisa. Acreditamos, em fun-
¢ao de serem modificagdes recentes, que ainda hd muito a estudar, no sentido de
enfrentar os desafios préprios dessa etapa da educagao basica, os quais vao desde
o fortalecimento da dimensao formativa do EM em relagao com as fungdes pro-
pedéutica e profissionalizante (CURY, 1998), passando pelo propésito final desse
segmento de ensino, que é propiciar aos egressos 0 dominio do conhecimento de
forma articulada com a realidade, na perspectiva da emancipacao, da solidariedade
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e da construcio coletiva de uma nova ordem social (ZANCHET, 2003) e visando
ao fortalecimento da escola como instituicio cultural (KRAWCZYK, 2003).

METODOLOGIA

Realizamos uma pesquisa documental descritiva e interpretativa. Nosso corpus foi
constituido pela prova de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (LCT) do ENEM
2012. Conforme o objetivo proposto, elegemos, como critérios de andlise: (a) a carac-
terizagao do exame no ambito de uma politica nacional para o Ensino Médio, con-
forme seus fundamentos tedrico-metodoldgicos, matriz de elaboragao e documentos
normatizadores; (b) as aproximagdes e distanciamentos entre a prova do ENEM e
a prova de literatura do vestibular da UFPE 2012-2013 e (c) as convergéncias dessas
provas com o objetivo geral proposto para o ensino de literatura na atualidade, que é o
de formar leitores de obras literarias enquanto exemplares de linguagem e de cultura.

Di1sCcuUssAO DOS RESULTADOS

CRITERIO 1 — CARACTERIZAGCAO DA PROVA DA AREA DE LINGUAGENS,
CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS DO ENEM 2012

Em consonancia com os documentos norteadores, 0o ENEM propde um tipo de
avaliagdo que priorize a autonomia do individuo, ressaltando aspectos cognitivos.
Em contraposi¢do a um tipo de avaliagdo tradicional (que em larga medida exige
a memorizagio de contetidos), os elaboradores do teste procuram, através das
questdes, ativar competéncias e habilidades mais amplas, que possibilitem uma
melhor contextualizagdo e uma maior aplicabilidade do conhecimento. Assim, na
Fundamentagao Tedrico-metodolédgica do exame pode-se ler que as estruturas
mentais se desenvolvem e sao fortalecidas em todas as dimensdes da vida, pela
quantidade e qualidade das relagdes que estabelecemos com o mundo fisico e
social; o ENEM focaliza, especificamente as competéncias e habilidade bésicas
desenvolvidas, transformadas e fortalecidas com a mediacao da escola. Em vista
disso, 0 exame apresenta um tipo de avaliagio que prioriza a interdisciplinaridade,
a contextualizagao e a transdisciplinaridade, tudo isso, através da criagao de situa-
¢Oes-problema, que “propdem uma tarefa para a qual o sujeito deve mobilizar seus
recursos ou esquemas e tomar decisdes.” (BRASIL, 2005, p. 31).
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Ainda segundo o documento, essas situagdes-problema definem-se por ques-
toes em que é posto um problema para cuja solugao o individuo 1, interpreta,
analisa, compara, enfim, poe em pratica varias competéncias transversais. Como
pardmetro para a elaboragio e o julgamento da pertinéncia das questoes, o docu-
mento traz alguns indicadores em forma de pergunta:

O enunciado cria um contexto ou circunstincia que dd ao item autonomia, no sentido
de ser um bom recorte ou situacdo-problema? A tarefa a ser realizada (especificada,
principalmente, nas competéncias transversais que definem o que se espera do trabalho
proposto) estd bem caracterizada e torna (a tarefa) possivel de ser realizada nos limites
(espaciais e temporais)? As alternativas estio bem formuladas e criam obstaculos [a
serem ultrapassados], que convidam a reflexdo do aluno e expressam diferentes graus de
articulagio entre o enunciado e a alternativa que melhor define aresolugio do problema?

E o conjunto do item que regula e dé direcdo ao trabalho? (BRASIL, 2005, p. 30-31).

Ou seja, na Fundamentagdo Tedrico-metodolégica do ENEM, notamos uma preo-
cupacao de realizar uma avaliagao coerente com os principios da autonomia e das
competéncias transversais.

Ainda em relagao a formulagao, as questdes do ENEM sao do tipo multipla esco-
lha; em cada uma delas sdo propostas cinco alternativas, sendo apenas uma a correta;
as outras podem apresentar apenas uma relagio contingencial com o enunciado (por
exemplo: mesmo apresentando alguma informagao verdadeira, a assertiva nao respon-
de de modo suficiente a questio). Destaque-se também que, na formulagao dos itens,
toma-se cuidado para nao haver qualquer tipo de “pegadinha” (artificio frequente em
exames que requerem apenas a memorizagio). Além disso, cada questio deve compor
um sistema ao mesmo tempo fechado (como um ciclo) e aberto. Fechado, pois seguira
um percurso: 1) alteracao — cria-se uma situacao; 2 perturbagao — a questdo traz uma
“novidade”; 3) regulagdo — o individuo, apés a perturbagio, recuperara o equilibrio rom-
pido pela pergunta; e, por fim, 4) tomada de decisao — o individuo escolhe a solugio para
o problema. E aberto, porque deve propor uma reflexao que transcenda a prépria prova.

Outro aspecto a destacar é que o instrumento é formulado tendo em vista
os cinco eixos cognitivos citados acima, devendo todos eles ser observados nas
grandes dreas de conhecimento. Neste caso, interessa-nos em particular a de LCT,
pois ¢ nela que estd inserido o trabalho com a literatura. No interior dessa drea,
segundo a Fundamentagao Teodrico-metodoldgica, estd a leitura, considerada uma
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arquicompeténcia: “sem o desenvolvimento pleno da atividade leitora, todas as
competéncias e habilidades avalidveis teriam suas possibilidades reduzidas ou in-
terrompidas” (BRASIL, 2005, p. 59). No texto da fundamentagio, ainda se lé:

O exame propde-se a avaliar e analisar a propria operagao de ler, seus modos e tipos
que ultrapassam os limites da decifragdo linguistica e adentram em um campo semié-
tico amplo, responsabilizando todos os envolvidos na produgio da prova com essa

avaliagao. (BRASIL, 2005, p. 59).

Como se pode observar, é dada grande importancia & competéncia da leitura,
pois se considera que é através dela que se pode desenvolver outras como interpretar,
analisar, julgar (que sdo as chamadas competéncias transversais): “aleitura resume no
ENEM os pressupostos da drea Linguagens e Cédigos” (BRASIL, 2005, p. 59).

Esses pressupostos ficam mais claros quando observamos a matriz de referéncia
do teste. Nela, sao propostas para a drea de LCT 9 competéncias e 30 habilidades,
que devem ser contempladas na elaboragao. Como nosso objeto de estudo é o
tratamento conferido a literatura no &mbito da prova, destacaremos, na anélise das
questdes, as competéncias e habilidades que com ela tenham relagao.

Ao todo, a prova de LCT tem 45 questoes, das quais 5 sao referentes a uma lin-
gua estrangeira (inglés ou espanhol). As 40 restantes tratam da lingua portuguesa.
Dentre estas, 20 contemplam algum aspecto daliteratura, ou seja, trazem alguma si-
tuacao que envolve texto literario ou movimento artistico-literario. Aparentemente
se reconhece no exame a importincia do trabalho com a literatura.

Observamos que a prova contém uma grande diversidade de géneros textuais,
distribuidos entre literdrios e nao literarios. Dentre os primeiros, notamos a presenga
de poemas, contos, cronicas e fragmentos de romances. Ja entre os nao literarios,
predominaram textos informativos e argumentativos. Além da linguagem verbal,
encontramos também a nao verbal - tirinhas, pinturas e fotografias. Isso nos mostra
que a prova coincide com a matriz de referéncia, na qual é estabelecido que se explo-
rem diferentes opinides, manifestadas em textos de diferentes géneros (competéncia
de érea 7). Ademais, essa multiplicidade de géneros textuais reforga o trabalho com
os eixos cognitivos, principalmente dominar linguagens e compreender fendmenos.

As competéncias e habilidades preconizadas pela matriz de referéncia para a
drea de LCT sao contempladas na grande maioria das questdes, em geral de forma
articulada num mesmo item. Eis alguns exemplos:
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QUESTAO 116
LXXVIIl (Cambes, 1525?-1580)

Leda serenidade deleitosa,

Que representa em terra um paraiso;
Entre rubis e perlas doce riso;

Debaixo de ouro e neve cor-de-rosa;
Presenca moderada e graciosa,

Onde ensinando estdo despejo e siso
Que se pode por arle e por aviso,
Como por natureza, ser fermosa;
Fala de quem a morte e a vida pende
Rara, suave; enfim, Senhora, vossa

Repouso nela alegre e l:omedidn
Estas as armas sdo com me rende
E me cativa Amor, mas nao que possa
Despojar-me da gloria de rendido.

CAMDES, | Obra complets. R da Jancim: Nowd Agesiar, 2008

SARIIO, R (RN 15209 A mulher
Diaponivl M www SOUpOAAg08 (. Al Gm 70 e, 2017
A pintura & o poema, embora sendo produtos de duas
linguagens aristicas diferentes, participaram do mesmo
contexto social e cultural de produco pelo fato de ambos

[~] apresentarem um retrato realista, evidenciado pelo
unicdmio presente na pintura e pelos adjetivos usados
no poema.

@ valorizarem o excesso de enfeites na apresentacdo
pessoal e na varacdo de afitudes da mulher,
evidenciadas pelos adjetivos do poema.

(@ apresentarem um retrato ideal de mulher marcado
pela sobriedade e o equilibrio, evidenciados pela
postura, expressdo e vestimenta da moca e os
adjetivos usados no poema.

@ desprezarem o conceito medieval da idealizacio da
mulher como base da producdo artistica, evidenciado
pelos adjelivos usados no poema.

@ apresentarem um retrato ideal de mulher marcado
pela emotividade e o confiito interior, evidenciados
pela express3o da moca e pelos adjetivos do poema.

Livia Suassuna; Rafael Alexandre Bezerra

QUESTAD 126
Logia e mitologia

Meu coracdo

de mil e novecentos e setenta e dois

ja ndo palpita fagueiro

sabe que ha morcegos de pesadas olheiras

que ha cabras malignas que ha

cardumes de hienas infiltradas

no vao da unha na alma

um porco belicoso de radar

e que sangra e fi

& que sangrae .

avida anoitece provisbria

centuribes sentinelas

do Oiapoque ao Chui.

CACASO Laraders oo e Jamrs TLerss Soo Faus Couse & Nady, 2002

0O titulo do poema explora a expressividade de termos

que representam o conflito do momento historico vivido

pelo poeta na década de 1970. Nesse contexto, @ correto

afirmar que

@ o poeta uliliza uma série de metaforas zooldgicas
com significado impreciso.

@ “morcegos’, “cabras® e ‘hienas” metaforizam as
vitimas do regime militar vigente.

® o ‘porco”, animal dificil de domesticar, representa oz
movimentos de resisténcia.
o0 poeta caracleriza o momenlo de opressio alravés
de alegorias de forte poder de impacto.

@ “centurides” e “sentinelas’ simbolizam os agentes que
garantem a paz social experimentada,

Figuras o1 e 02: Questoes do Caderno 7 do ENEM 2012 — Prova Azul
Fonte: INEP — Provas e Gabaritos

Na questao 116, tenta-se trabalhar com a relagdo contextual entre um poema
(linguagem verbal) e uma pintura (linguagem nao verbal). Com o intuito de fazer o
candidato identificar elementos que contribuam para o desenvolvimento temdtico
das obras apresentadas, a questio contempla habilidades como: Hi8 (identificar
elementos que concorrem para a progressao tematica) e Ha3 (inferir quais sao os
objetivos do produtor do texto).

A questao 126, por sua vez, traz um poema intitulado “Logia e mitologia”,
de Cacaso, que trata do contexto politico da década de 1970, quando, no Brasil,
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viviamos a ditadura militar. Na questao, faz-se uma abordagem dos recursos lite-
rérios utilizados pelo autor (metafora, alegoria, simbolos), tendo em vista a rela-
¢ao entre o poema e o momento histdrico. Assim, a questao levaria o candidato a
desenvolver habilidades como: H12 (reconhecer a possivel fungio social do texto
literario), His (estabelecer relagdes entre o texto e o momento histérico de sua
produgio), Hi8 (identificar elementos que concorrem para a progressio tematica
do texto) e H23 (inferir os objetivos do produtor do texto).

Além dessas duas questoes, outras contemplam as mesmas ou diferentes habi-
lidades. Por isso, num primeiro momento, podemos dizer que o exame mostra-se
coerente com o que é proposto em sua fundamentagao teérico-metodoldgica e sua
matriz de referéncia, pois, indo de encontro a um modo de avaliagao tradicional,
leva em conta a intertextualidade, a contextualizagdo, a relagao entre o texto e o
momento de produgao, a diversidade de géneros textuais. Enfim, a prova do ENEM
é uma forma de avaliagiao que permite uma maior reflexdo acerca dos conteudos, se
comparada a um exame tradicional.

CRITERIO 2 — APROXIMAGOES E DISTANCIAMENTOS ENTRE A PROVA DO
ENEM E A PROVA DO VESTIBULAR DA UFPE

Analisaremos agora a prova do ENEM 2012, estabelecendo correlagoes entre
ela e a prova do vestibular 2012-2013 da UFPE.

As 20 questoes do ENEM que trazem algum texto literdrio ou algo referente a
literatura podem ser assim categorizadas: (1) o texto literario é usado apenas como
pretexto para outros fins que nio a leitura literdria propriamente dita; (2) solicita-se
apenas a interpretagio do texto; (3) solicitam-se informagdes pontuais acerca de
autores, obras e caracteristicas de estéticas literarias; (4) realiza-se um trabalho mais
significativo com o texto literario.

Observamos que predominam nessa prova itens que requerem a interpretagao
do texto. Das 20 questdes que trazem algum aspecto referente a literatura, em 11
prioriza-se a competéncia da leitura de forma geral, sem que seja preciso atentar
para as especificidades do texto literario. Cremos que um dos motivos para que isso
aconteca é o fato de a prova integrar uma grande 4rea de conhecimento (no caso,
LCT), no &mbito da qual ganham grande importéancia as competéncias transversais
(ler, interpretar, analisar etc.). Isso vai de encontro ao que diz Soares (2004, p. 1),
que confronta a leitura literdria com outros tipos de leitura:
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Ler, verbo transitivo, é um processo complexo e multifacetado: depende da natureza,
do tipo, do género daquilo que se 1¢, e depende do objetivo que se tem ao ler. Nao se ¢
um editorial de jornal da mesma maneira e com os mesmos objetivos com que se 1é a
cronica de Verissimo no mesmo jornal; ndo se [é um poema de Drummond da mesma
maneira e com os mesmos objetivos com que se 1¢ a entrevista do politico; ndo se 1é
um manual de instalagio de um aparelho de som da mesma forma e com os mesmos

objetivos com que se 1é o ultimo livro de Saramago.

Entre as 9 questdes restantes que integram o grupo de 20 descrito acima, 4 se
enquadram na primeira categoria, outras 4 na terceira categoria e temos apenas 1
como exemplo da ultima categoria. Todavia, encontramos casos em que a questao,
mesmo que nao priorize a especificidade do texto literario, pode requerer alguma
reflexdo sobre o papel das figuras de linguagem (metéfora e ironia, por exemplo)
para a constitui¢ao do sentido do texto. Vejamos:

QUESTAO 100 QUESTAO 117
Verbo ser Das irmds
0s meus irmdos sujando-se
QUE VAI SER quando crescer? Vivem perguntando na lama :
em redor. Que & ser? E ter um corpo, um jeito, um nome? e etsl'me aqui cercada
Tenho os trés. E sou? Tenho de mudar quando crescer? de alvura e enxovais
Usar outro nome, corpo e jeito? Ou a gente 56 principia eles se provocando e provando
a ser quando cresce? E terrivel, ser? Déi? E bom? goe:loggui fechada
E triste? Ser: pronunciado tio depressa, e cabe tantas provendo a comida
coisas? Repito: s_er, ser, ser. Er. R. Que vou s:ar qt_lantlo eles se lambuzando e arrotando
crescer? Sou obrigado a? Posso escolher? Néo da para na mesa
entender. N&o vou ser. N&o quero ser. Viou crescer assim e eu a temperada
mesmo. Sem ser. Esquecer. servindo, contida
ANDRADE, C. 0. Postia # roca. IRio dé Jancirn: Miva Agular 1963 05 meus imﬁﬂsiﬂgm{‘m
o ) i nacama
A inquietacdo existencial do autor com a autoimagem e eis-me afiancada
corporal e a sua corporeidade se desdobra em questies por dole e mando
mmsqmmmm OUEROZ, 5 0 S840 ofolo Bc‘ohu':m'liwnrac)o 1580
) ) ) O poema de Sonia Queiroz apresenta uma voz lirica feminina
@ no confito do padrao corporal imposto contra as que confrapoe o estilo de vida do homem ao modelo reservado
convicgbes de ser auténtico e singular. amulher. Nessa contraposicao, ela conclui que
@ na aceitacio das imposiches da sociedade seguindo © a mulher deve conservar uma assepsia que a
a influéncia de outros. distingue de homens, que podem se jogar na lama
s © apalavra Togo” é uma metafora que remete ao ato de
@ na confianca no futuro, ofuscada pelas tradicdes e cozinhar, tarefa destinada as mulheres.
cuthuras famiargs. @ aluta pela igualdade entre os géneros depende da
© no anseio de divulgar hdbitos enraizados, ascensao financeira e social das mulheres.
ligenciades por seus antepassados. @ acama, como sua “alvura e enxovais”, € um simbolo
o = .g:ez da exclus3 elada indiferenca de da fragilidade feminina no espaco doméstico.
oA Coea S0, revelada pela indiferenga @ os papéis sociais destinados aos géneros produzem
seus pares. efeitos e graus de autorrealizacdo desiguais.

Figuras 03 e 04: Questoes do Caderno 7 do ENEM 2012 — Prova Azul.
Fonte: INEP — Provas e Gabaritos
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Na questao 100, temos um texto literdrio que, mesmo organizado em prosa,
traz recursos poéticos que conferem plurissignificincia ao texto. Apesar disso, a
formulacao da questao acabou por reduzir a multiplicidade de sentidos possiveis,
na medida em que foi salientado o aspecto corporal, evidente na construgao tex-
tual, mas nem por isso o mais importante. O autor do texto vai além das questoes
fisicas, fincando sua problemadtica no mistério que é o ser. Poder-se-ia no caso
chamar atengao para a linguagem poética do texto, explorando mais seus recursos
especificamente literarios.

Além disso, podemos notar uma certa superficialidade das alternativas, sendo
as erradas facilmente descartaveis. Ou seja, contrariando a propria fundamentagao
do exame, a questio nao se configura como uma situagao-problema adequada,
pois nao coloca obstéculo a ser ultrapassado e que convide a reflexao, assim como
nao expressa diferentes graus de articulagao entre o enunciado e a alternativa que
melhor define a resoluc¢ao do problema.

Jaaquestao 117 trazum poema de Sonia Queiroz, intitulado “Das irmas”. Através
dele, tenta-se abordar aspectos referentes ao estilo de vida reservado tradicional-
mente a mulher e a0 homem na sociedade. Se comparada a questao 100, notamos
que a 117, através de algumas alternativas (como A, B e D), destaca caracteristicas
da linguagem poética, como a metafora e a simbologia, o que, a principio, faria o
candidato voltar ao texto para construir sentidos com base na explora¢ao desses
recursos, mas, na verdade, houve uma redugao seméntica pela forma como a al-
ternativa correta se apresenta; a interpretagao solicitada na questao poderia ser
operada a partir de um texto qualquer (jornalistico, por exemplo). Pelo que se pode
notar, mesmo se valorizando a leitura do texto, deixa-se de lado o trabalho com as
especificidades da linguagem literaria.

No que tange a prova da UFPE, ela apresenta 16 questoes, nas quais sao explo-
rados assuntos catalogados no Manual do Candidato (UFPE, 2012). Trata-se de
uma listagem de movimentos literdrios, autores e leituras recomendadas. No caso
do vestibular 2012-2013, 0 contetido programatico de literatura era o seguinte:
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Il. LITERATURA
1. BARROCO E ARCADISMO
1.1 Padre Antonio Vieira, Gregdrio de Matos.
1.2 Tomas Anténio Gonzoga.
2. ROMANTISMO
2.1 Prasa: José de Alencar, Manuel Anténio de Al-
meida.
2.2 Poesia: Gongalves Dios, Casiro Alves, Alvores de
Azevedo.
3. REALISMO/NATURALISMO
3.1 Machado de Assis.
3.2 Aluisio de Azevedo.
4.  PARMASIANISMO/SIMBOLISMO
4.1 Olavo Bilac.
4.2 Cruz e Souza.
5. PRE-MODERNISMO
5.1 Lima Barreto, Monteiro Lobato e Euclides do
Cunha.
6. MODERNISMO
6.1 Mario de Andrade, Oswaold de Andrade.
4.2 Manuel Bandeira, Cecilia Meireles,

Livia Suassuna; Rafael Alexandre Bezerra

Carlos Drummond de Andrade.
6.3 lodo Guimardes Rosa e Clarice Lispector.
7. LITERATURA NORDESTINA, MODERNA E CONTEM-
PORANEA
7.1 Graociliono Romos, Jorge Amodo, Rochel de
Quueirds.
7.2 Ariano Suvassuna, Osman Lins.
7.3 Joao Cabral de Mello Neto, Joaquim Cardozo.
7.4 Leituras recomendadas:
* Primeiras Estérias - Guimardes Rosa.
* A Hora da Estrela - Clarice Lispector,
* Os Melhores Contos de Osman Lins - Sandra Mi-
trini.
* © Auto da G Jecida - Ariano 5
+ O Primo Basilio - Eqa de Queirés.
* Dom Casmurro - Machado de Assis.
7.5 Literatura Portuguesa:
* Eqgo de Queirds - Reclismo Prosa.
* Fernando Pessoa - Modemismo Poesia,
* José Saramago - Prosa confemponinea.

Figuras os e 06: Contetido programdtico de literatura
Fonte: Manual do Candidato — Vestibular UFPE 2012-2013

Visto esse carater meramente conteudista da prova, jé perceptivel no manual, ao
analisarmos as questdes, constatamos que a grande maioria prioriza a memorizagao
em algumas de suas alternativas. Mesmo havendo a predominéncia de questoes que
tragam algum texto literario para ser explorado, recorre-se a alguma informacao
sobre o autor, 0 momento histdrico ou o discurso da critica literdria. Examine-se

o exemplo abaixo:
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01. A comunicacdio literaria implica a interacdo entre o
escritor e seu puablico num contexto histérico
determinado. Dessa forma, os elementos contextuais e
histéricos interferem na producgdo estética da literatura.
Tendo em vista esse principio, analise a rela¢do que
0S enunciados abaixo estabelecem entre momentos da
Historia brasileira e a literatura nacional.

0-0) Os primeiros vinte anos do século XX no Brasil
foram marcados pela implantacdo do regime
republicano. O clima de euforia e de progresso foi
filtrado por romancistas talentosos, como Lima
Bameto e Monteiro Lobato, os quais, numa
linguagem mais realista, representavam um povo
confiante de si.

1-1) O crescimento da maquinaria modema no Brasil,
somado ao contato que os intelectuais burgueses
mantinham com a modemidade europeia,
contribuiu para que poetas como Mario de
Andrade e Oswald de Andrade buscassem uma
expressdo poética condizente com a velocidade
da vida modema.

2-2) A Ditadura de Vargas fez surgir uma literatura
nacionalista e tradicionalista, que reforcava o
ponto de vista assumido pelo poder politico
hegeménico. E o caso do romance regionalista,
que teve por representanies, entre outros,
Graciliano Ramos e Jorge Amado.

3-3) Apds as consequéncias desastrosas da segunda
Guemra Mundial, instaurou-se no imaginario
ocidental uma divida quanto as verdades da
ciéncia. A abertura do homem para a dimensao
mistica da realidade se refletiu, no Brasil, na
producdo literaria de um Guimardes Rosa, por
exemplo.

4-4) As grandes ftransformacdes operadas no
Ocidente pelo Capitalismo, em sua terceira fase,
abriram os mercados nacionais para os transitos
migratérios. O consumo desenfreado e a
publicidade de produtos postos a venda
contribuiram para a producdo estética de uma
poesia visual, como a concreta ou semidtica.

Figura 07: Questdo da prova de literatura — Fonte: Provas e Gabaritos UFPE 2013. Disponivel em:
<http://vestibularbrasilescola.uol.com.br/downloads/universidade-federal-pernambuco.htm>

Nessa questao, podemos ver claramente as consequéncias de uma avaliagao

que prioriza contetidos em si mesmos: do candidato é cobrado que ele ja tenha

um conhecimento prévio (neste caso, sobre histdria do Brasil e da literatura) para
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responder a questao. Geralmente, questoes desse tipo sao marcadas por “pegadi-
nhas”, caracteristica que é rechagada nos documentos que orientam a formulagao
da prova do ENEM, como j dito. Em outras questoes que trazem textos literarios,
ressaltam-se aspectos superficiais, como algum episddio especifico do enredo da
obra ou a reprodugao de algum discurso cristalizado pela critica literdria.

No entanto, por tudo o que foi visto sobre as duas provas, consideramos que,
por tentar avaliar competéncias e habilidades, tendo a atividade leitora como com-
peténcia principal, a prova do ENEM mostra-se mais significativa em termos do
trabalho com o texto literdrio, em comparagao com a da UFPE. Vale lembrar que
“estudar literatura é mais que estudar a sua historiografia, sendo esta, sem duavi-
da, uma preocupagao patente nas abordagens previstas pela matriz de referéncia”
(MEDEIROS, 2011, n. p.).

Isso se reflete na concepgao geral de cada um dos exames: enquanto o ENEM
“aponta para uma interagio maior entre disciplinas afins” (BARRETTO, 2000, p.
94), ressaltando os principios da interdisciplinaridade e da contextualizagio, a
UFPE trata as disciplinas de forma isolada e valoriza mais informagoes e conteudos
do que a reflexao sobre eles.

CRITERIO 3 — CONSONANCIA DAS PROVAS COM O PRINCIPIO DA
FORMAGAO DE LEITORES DO TEXTO LITERARIO

Neste ponto, é importante destacar a orientagio de Cosson (2009) acerca do letra-
mento literario. Para ele, “a orientagao fundamental é que o letramento literdrio precisa
acompanhar, por um lado, as trés etapas do processo de leitura, e por outro, o saber
literdrio” (COSSON, 2009, p. 47). Essas trés etapas sdo: a) antecipagio, em que serdo
levados em conta tanto os objetivos da leitura e sua materialidade; b) decifracio, quando
o individuo comeca a se familiarizar com texto para que haja a c) interpretagdo, que se
da quando o leitor dialoga com “o texto tendo como limite o contexto.” (ibid., p. 41).

No que respeita ao saber literario, o mesmo autor afirma:

[...] aliteratura é uma linguagem que compreende trés tipos de aprendizagem: a apren-
dizagem da literatura, que consiste fundamentalmente em experienciar o mundo por
meio da palavra; a aprendizagem sobre a literatura, que envolve conhecimentos de
historia, teoria e critica; e a aprendizagem por meio da literatura, nesse caso os saberes

e as habilidades que a pratica da literatura proporciona aos seus usudrios. (ibid., p. 47).
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Partindo desses pressupostos, ao analisarmos as provas do ENEM e da UFPE,
notamos que pelo menos um desses trés tipos de aprendizagem a respeito da li-
teratura estd sempre presente. No caso do ENEM, notamos a predominéncia da
aprendizagem por meio da literatura, visto que o exame estd baseado na interdisci-
plinaridade e no agrupamento dos contedos em grandes dreas de conhecimento.
Jana UFPE, predomina a aprendizagem sobre a literatura, que, sozinha, nao é capaz
de formar um leitor proficiente de textos literarios. Além das questdes apresenta-
das nas figuras 4 e 7 (a primeira, do ENEM, exemplifica a aprendizagem por meio
da literatura; a segunda, da UFPE, exemplifica a aprendizagem sobre a literatura),
podemos destacar também as amostras a seguir:
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QUESTAO 105

0 senhor

Carta a uma jovem que, estando em uma roda em
que dava aos presentes o tratamento de vocé, se dirigiu
ao autor chamando-0 “0 senhor™:

‘Senhora:

Aqguele a guem chamastes senhor aqui estd, de peito
magoado e cara triste, para vos dizer que senhor ele ndo
&, de nada, nem de ninguém.

Bem o sabeis, por certo, que a (inica nobreza do
plebeu estd em ndo querer esconder sua condicdo, e
esta nobreza tenho eu. Assim, se entre tantos senhores
ricosembmaquemmama‘velsvocé&smhmesamm
para tratar de senhor, & bem de ver que so poderieis ter
encontrado essa senhoria nas rugas de minha testa e na
prata de meus cabelos. Senhor de muitos anos, eis ai; o
territorio onde eu mando & no pais do tempo que foi. Essa
palavra “senhor”, no meio de uma frase, ergueu entre nos
um muro frio e triste.

Vi 0 muro e calei: ndo @ de muito, eu juro, que
me acontece essa tristeza; mas também ndo era a
vez primeira.
BRAGA, R, A DOrols amareie. Fio 3¢ Janding: Recond, 1991,
A escolha do tratamento que se queira atribuir a alguém
geralmente considera as situagbes especificas de uso
social. A violaco desse principio causou um mal-estar no
autor da carta. O trecho que descreve essa violagao €

(® “Essa palavra, ‘senhor’, no meio de uma frase ergueu
entre nds um muro frio e triste.”

@ “A Unica nobreza do plebeu estd em ndo querer
esconder a sua condicdo.”

@ "So poderieis ter encontrado essa senhoria nas rugas
de minha testa.”

©® O tenitorio onde eu mando & no pais do tempo que fol.”

@ “Nio é de muito, eu juro, que acontece essa tristeza;
mas também n&o era a vez primeira.”

Livia Suassuna; Rafael Alexandre Bezerra

07. Am:m.o«mdﬂ_mamm

amor, desde a ate a atuabidade.
Mudam-se os hnwos. as ldeobga € o amor
continua um 3 I. Dai
wmdudumqungm Lma-os&
anmganmeaehsum

Sete anos de pastor Jaco servia

Sete anos de pastor Jaco servia
Lab3o, pai de Raquel, serana bela;
Mas ndo servia ao pai, servia a ela,
E a ela 50 por prémio pretendia.

Os dias, mwpdlumw&.
Passava, contentando-se com vé-la;
Porém o pai, usando de cautela,
[Em lugar de Raquel lhe dava Lia.

Vendo o triste pastor que com engancs
Lhe fora assim negada a sua pastora,
Come se ndo a tivera merecida,
Com«;aooswmnleanos
Dizendo: - Mais servira se nio fora
Para t3o longo amer t30 curta a vida!
{CamBes)

Soneto de Fidelidade

De tudo. a0 meu amor serei atento
Antes, & com tal zelo, & sempre. & tanto
Que mesmo em face do maior encanto
Dele 22 e Mars meu p i

Quero vivé-lo em cada vao momento
E em seu louver hei de espalhar meu canio
[E rir meu riso & derramar meu pranto
Ao seu pesar cu seu contentamento.

E assim, quando mais tarde me procure
Quem sabe a morte. anglista de quem vive
Quem sabe a soliddo, fim de quem ama

[Eu possa me dizer do amor (que tive]:
Que ndo seja imortal, posto que & chama
Mas que seja infinito enquanto dure.

[Vinicius de Moraes)

0-0) Nos dois poemas, pemnoenus.
respectivamente, a0  Classicsmo e
Rmmmomduwewmmnm
forma fixa.

11]$aodmsmmwemmreiagode

de, pois 0 seg refoma o
pnmeroemsuafotmaeemseuconnudo

2-2) Nos dois poemas, a concepgdo de amor &
diversa, pois o primeiro expressa a finitude desse
sentmento, € © Segundo, a0  conlrano,
apresenta-o como etemo.

3-3) No ilsmo verso de seu poema, Camdes usa
manusepaadrmndaﬂdzagaodo
amor. Vinicius de Moraes. nos dois Uitimos

concepcio do amor mais fiel 3 vivénda dos
afetos no século XX, o primeiro traz uma visio
platénica idealizad h :
propria do Classicismo do século XV,

50311y

Figuras 08 e 09: Questdo do caderno 7 do ENEM - prova azul. Fonte: INEP — Provas e
Gabaritos; Questdo da prova de literatura da UFPE 2013. Fonte: Provas e Gabaritos UFPE 2013
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Na questao 105, notamos que através do texto literdrio se tenta contemplar as-
pectos referentes & comunicagio social (no caso, o uso das formas de tratamento).
Contudo, a questao do trato cerimonioso expresso pelo termo “Senhor” se sobrepds
ao texto como um todo, que, novamente, deixou de ser explorado em sua especifici-
dade e plurissignificincia (ironia, metéfora, sentimentos do eu lirico, distincia entre
geragdes, velhice x juventude, relagdes de poder, intergenericidade textual etc.).

Na questao 07, mesmo havendo uma proposta interessante de intertextualidade
entre textos de épocas distintas (séculos XVI e XX), notamos que se requer, através
da alternativa o-o, por exemplo, a memorizagao de informagoes: o candidato preci-
saria saber previamente a que escola literdria cada texto pertenceu.

Um exemplo de questao do ENEM em que pudemos observar um trabalho mais
significativo com aleitura literaria é a de ntimero 126 (jé mostrada aqui). Nela, é possivel
perceber que toda a problematizacao parte do texto literdrio e se tomam como recursos
paraainterpretagdo as especificidades do proprio texto literario (sua construgio através
da metéfora, da alegoria e da simbologia). Além disso, a questao também contextualiza
0 texto num tempo e num espago, sem perder de vista sua especificidade literdria.

Visto que o ENEM, diferentemente da UFPE, traz questoes desse tipo, além de
outras que avaliam a aprendizagem por meio da literatura, podemos concluir que
esse exame se aproxima mais do que esperamos no sentido de uma abordagem
mais significativa do texto literario, se comparado a exames tradicionais, em que a
aprendizagem sobre a literatura é preponderante.

Como o ENEM valoriza, principalmente, o pensar/refletir, com vistas ao “sa-
ber fazer”, através de competéncias e habilidades, pode-se dizer que uma marca
importante da prova é o desenvolvimento das competéncias tidas como gerais e
transversais, embora isso implique, frequentemente, que nao sejam ressaltadas as
propriedades especificas de qualquer das linguagens empregadas nas questoes.
Assim, também no caso do ENEM, nio se preza pela formagao de um leitor pro-
ficiente do texto literdrio, para o que seria necessdrio um maior investimento na
aprendizagem da literatura, tendo em vista suas caracteristicas peculiares, apontadas
por Paulino (2005). A necessidade de olhar para aquilo que é propriamente literdrio
também foi destacada por Bordini e Aguiar (1993, p. 14):

A literatura, como umas das formas de comunicacio, participa assim, do &mbito maior

da cultura, ou seja, de produgio significante, relacionando-se com outros objetos
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culturais. Entretanto, possui caracteristicas que a diferenciam desses. A mais evidente

é 0 uso nao utilitdrio da linguagem.

Pensar tudo isso é importante, pois essas provas, muitas vezes, norteiam as aulas
de literatura e, segundo Cosson (2009, p. 47), “as préticas de sala de aula precisam
contemplar o processo de letramento literario e ndo apenas a mera leitura das obras”

CONCLUSOES

Concluimos que a prova do ENEM 2012 cumpre com o que é proposto em sua
fundamentagao e matriz de referéncia no que diz respeito ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades, com énfase no desenvolvimento das competéncias
transversais. Essa caracteristica, de certa forma, compromete o trabalho com a
linguagem literaria; esta apresenta especificidades que muitas vezes sao deixadas
de lado, pois, como a competéncia de leitura e interpretacao é tratada de maneira
uniforme para qualquer género textual, o texto literario se torna um texto informa-
tivo, do qual se solicita uma leitura quase que literal. Ja o vestibular da UFPE, que
poderia voltar mais a atengao para o texto literdrio e suas especificidades, posto que
nele hd uma prova exclusiva para a literatura e muitas de suas questoes apresentam
textos literdrios, termina por avaliar mais a aprendizagem sobre a literatura (vida
do autor, histéria da literatura, discurso da critica). Pode-se afirmar que, mesmo
o ENEM mostrando-se precdrio no tratamento com o texto literdrio, esse exame
representa um avango, se comparado a exames tradicionais, pois, através de suas
situagdes-problemas, exige-se mais reflexao acerca do texto. Por fim, é importante
reafirmar que o modo como o texto literario é abordado nos exames influencia o
modo como ele serd abordado na escola. Por isso, é necessério que os formuladores
empreendam um trabalho mais significativo em relagao a esse tipo de texto.
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