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REsuMO: Este ensaio é uma reflexdo sobre a prética de nio-leitura como parte do coti-
diano do ensino superior no Brasil. O habito de nao-leitura parece estar sedimentado nos
individuos como a¢ao nao-racional e funciona como estrutura estruturada e estruturante,
de modo a perpetuar-se nas praticas de ensino e aprendizado. J4 os recursos a disposi¢ao
de docentes e discentes, enquanto sujeitos diretamente envolvidos neste processo, sao
demasiadamente escassos e pouco favorecem uma mudanga.
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ABSTRACT: This paper is a reflection on the practice of non-reading as part of the context
of higher education in Brazil. The habit of not-reading is internalized in the individuals
as a non-rational action and it functions as a structured and structuring structure, and it
tends to perpetuate in practices of teaching and learning. The resources available to the
teachers and students as subjects directly involved in this process are too scarce and little
encourage change.
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INTRODUCGAO

E relativamente comum ouvir da boca de estudantes de cursos de graduagio
(bacharelado ou licenciatura), sempre que lhes é solicitada, atribuida ou indicada a
leitura de textos, as seguintes exclamagoes: “Professor, nao tenho tempo paraler..” e
tristes variantes como “Tenho preguica de ler!”, “Durmo enquanto leio!” e/ou” mais
drasticamente “Detesto ler!”. Diante de tais respostas, reveladoras de comportamentos
de fuga ou esquiva do ato de ler, normalmente ficamos boquiabertos enquanto
docentes, sem saber como reagir, proceder ou responder. A nossa reiteragao e alerta
para o valor e para a necessidade de leituras — criticas, continuas e ecléticas — ao lon-
go da formagao superior costuma nao “resultar” em nada — na maioria das vezes os
estudantes podem até assentir e concordar com os conselhos e as orientagdes, mas
continuam a se desviar dos textos sempre que possivel.

No mais das vezes, a alegagao da falta de tempo aparece associada a necessi-
dade de trabalhar. De fato, no Brasil, independentemente de regiao, um numero
muito expressivo de estudantes de graduagao, principalmente os origindrios das
classes mais humildes, precisa trabalhar — full time ou part time — para poder
arcar com os custos dos seus estudos. Nem mesmo Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior (Fies) do Ministério da Educagio (MEC) resolveu
definitiva e indistintamente esse problema. Assim, ap6s uma jornada de trabalho
de oito horas didrias mais a subsequente frequéncia as aulas (trés a quatro horas,
conforme o turno), nio surpreende a falta de disposicao e energia desses estu-
dantes no sentido de realizarem as leituras indicadas. Semestre ap6s semestre,
a n3o-leitura infelizmente constitui uma parte da formagao das novas levas de
profissionais nas mais variadas dreas.

A proposta deste ensaio é refletir sobre essa situagao, sobre suas possiveis
causas e implicagoes. Trata-se de uma reflexao propositiva, sem a pretensao de
oferecer respostas ou soluc¢des definitivas, na vertente das panaceias. Veremos
que o hdbito da nao-leitura é um problema complexo e o é também a maneira
de abordé-lo; sendo assim, os caminhos para a sua superagdo nao podem ser
simples nem simplistas. O problema precisa ser abordado numa perspectiva de
complexidade, e isto significa manter abertas as possibilidades para reflexdes
interdisciplinares e criticas.
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A COMUNICACAO HUMANA E O HABITO DE LEITURA

O hiébito de leitura é positivamente avaliado pela sociedade. Dificilmente al-
guém contestard essa afirmagao. A leitura é um processo que aprendemos, via de
regra, na escola. A escola é o lugar privilegiado de iniciagao aos mistérios da escrita,
de encontro com as primeiras letras, as primeiras palavras, as primeiras frases, os
primeiros textos. As criangas ficam euféricas quando conseguem ler, com signifi-
cagao, as suas primeiras palavras — querem contar a novidade e fazer demonstra-
¢oes da nova habilidade para todos com quem se encontram. A leitura envolve a
compreensao, a interpretagao e a transformacgao de signos e, nesse sentido, é um
processo simbdlico inerente ao ser humano, como o falar, ouvir e escrever. Essa
capacidade ou competéncia nos diferencia de todas as demais criaturas, tornando-
-nos especiais. Deve ficar registrado de antemao que esse “ser especial” nao se aplica
apenas a alguns individuos. Nao sao as pessoas que sabem ler que sao especiais...
— todas as pessoas sao especiais porque fazem parte de um grupo, a humanidade,
que, em algum momento da histéria e sob determinadas condigoes, desenvolveu a
capacidade de simbolizar. Ao propormos esse “ser especial” também nao estamos
pensando de forma hierarquizada e antropocéntrica, mas concebendo o ser humano
como criatura com uma responsabilidade especial, pois tem a capacidade de cons-
cientizar-se ou ser conscientizado a partir das suas intera¢des em sociedade; e assim
pensando, a leitura também ¢, de certa forma, uma forma de interagir ou dialogar.

Ahabilidade é produto de um meio, que surge e se enraiza no homem a partir de
uma necessidade recorrente. O ser humano, quando comparado a outras criaturas, é
um ser fragil. Sozinho, isolado, sucumbiria a maioria dos confrontos a que fosse sub-
metido. Ele sobreviveu e, mais do que isso, subjugou a natureza por ter desenvolvido
a capacidade de comunicar(-se), de pedir ajuda, de agir em grupo, de cooperar, de se
dar conta de seus erros de procedimentos e dessa maneira desenvolver praticas mais
eficazes para garantir a sua sobrevivéncia e convivéncia com outros seres humanos.
Nesse sentido, aleitura, como um dos épices do processo de comunicag¢ao humana
é, em sua origem, uma pratica inserida no conjunto das nossas necessidades vitais
(MEIRIEU, 2005). Quando tomada ou usada negativamente, ela, a leitura, contra-
diz aquilo que estd em sua origem, ou seja, ela compromete a prépria continuidade
davida; ela deixa de ter um sentido, uma razao de ser. A comunicagao e, dentro dela,
a leitura sao habilidades que desenvolvemos para garantir a continuidade da vida
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humana da forma mais ampla e holistica possivel e nao apenas para superar desafios
imediatos, casuais, isolados e/ou fragmentados.

Aolongo da histdria, com o gradativo processo de complexificagao social, foram
criadas institui¢Ses responséveis pela transmissio dos cédigos de comunicagao (ler
e escrever, por exemplo), de forma a preparar os individuos para a sua integragdo na
sociedade. Entre estas institui¢des, colocam-se principalmente a familia e a escola.

A LEITURA E O CURRICULO ESCOLAR

Da mesma forma que concordamos com o fato de que hdbito de leitura seja um
processo valorizado socialmente, nao haverd muitas obje¢oes ao afirmarmos que
o curriculo é uma parte fundamental da escola e do processo de socializagao das
pessoas. Propoe-se, assim, que uma compreensao ampla de curriculo abranja todo
o ambiente/contexto de ensino, ndo apenas a lista de disciplinas que compoem um
determinado nivel da escolarizacao ou um determinado curso. A sua finalidade, em
ultima andlise, é a de possibilitar o aprendizado, o desenvolvimento de condutas e a
internaliza¢ao de valores. O grande problema é que os curriculos se organizam, na
maioria das vezes, segundo a premissa cartesiana de que a agao é um ato da conscién-
cia (Cogito, ergo sum!) (SANTOME, 1998). O conhecimento, nesse sentido, é enten-
dido como um bem que pode ser acumulado e, quando necessario, pode-se usufruir
desse reservatério previamente abastecido (MACHADO, 1995; BRANDENBURG,
s.d.). Caberia a escola, segundo essa concepgao, possibilitar que a maior quantidade
possivel de contetidos seja transmitida ao aprendente, de forma que esses conteudos
lhe sirvam de referéncia para as decisdes a tomar frente dos desafios e dilemas da vida.

Nesse contexto a leitura é muito mais um habito do que uma opgao racional e
cognitiva intermitente ou esporddica. Em outras palavras, quem tem o hébito de
ler também aprendeu a gostar — e gosta — de ler. Os verdadeiros leitores leem por-
que carregam consigo o gosto, o prazer em ler. Nao é preciso que pensem a cada
paragrafo ou a cada livro digam “Eu preciso ler porque é bom para mim!” Se nossa
hipétese estiver correta, a maioria das escolas, através dos seus curriculos e dos seus
professores, apenas proclama ou discursa que é preciso ler porque é bom para o
individuo. Pressupde-se assim que a consciéncia da necessidade de leitura, tomada
pelos ouvidos dos estudantes, desencadeara a agao.

Segundo Ivone Gebara, “acontece muitas vezes que temos consciéncia do que
nos oprime, mas nio temos os meios para mudar as regras do jogo da opressio. E

128 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.34, n.67, p.125-136, 2016.



Joel Haroldo Baade; Ezequiel Theodoro da Silva

claro que a consciéncia é muito importante no processo de transformagao, mas ela
néo basta para fazer a mudanga” (GEBARA, 2000, p. 112). Essa atitude de dirigir-se
somente a consciéncia causa nas pessoas reagoes distintas, mas dificilmente a que se
almeja. Uma possivel reagao é a indiferenca, pois as mensagens atingem principal-
mente os jd convencidos e menos aqueles que se pretendia convencer, visto que ha
uma predisposi¢ao de nos expormos mais aquilo que estd em conformidade com
o nosso habito (BARROS FILHO; MARTINO, 2003). Outra reagio ao discurso
proclamativo — ou retumbante (SILVA, 2015) — da necessidade de leitura pode
ser o desenvolvimento de um sentimento de culpa, que leva a fuga ou esquiva aos
textos em suas diversas configuragdes. Se a pessoa tem consciéncia de que precisa
ler e existe um outro — talvez um tremendo “chato” — o tempo inteiro lhe cobrando
isso, entao ela podera fazer justamente o contrario, ou seja, convencer-se de que
nao precisa realmente ler no intuito anular o sentimento de culpa. Ou essa pessoa
podera insistir na posi¢ao oposta ja que a identidade se constitui também na dife-
renca (HALL, 1997).

POR UM HABITO DE LEITURA

Nabusca por respostas ao problema aqui exposto, nos propusemos a refletir sobre
o conceito de habitus — ou simplesmente hdbito, inicialmente a partir de Hugo Assmann
(2004), num texto em que esse grande pensador reflete sobre o “hébito de curiosar”.
O emprego que o referido autor fez do termo possibilita entender que a curiosidade é
sem duvida frutifera e positiva nos processos de aprendizado, mas que nao precisamos
recorrer a consciéncia a cada vez que a nossa curiosidade é posta em agio. Alids, ¢ bom
que se diga, se tivéssemos que recorrer a consciéncia para que esta fizesse um cdlculo e
sugerisse uma reagao a cada situagao com que nos deparamos no transcorrer da vida,
estarfamos fadados a loucura ou, no minimo, a uma pesada neurose.

Assim, com base no alerta feito por Assmann, comegamos a intuitivamente re-
fletir sobre o conceito de hébito, revisitando as concepgdes de Aristoteles e Tomas
de Aquino, mas sem encontrar neles as respostas buscadas para as nossas inquieta-
¢oes. Fomos tomados de grande surpresa ao descobrirmos que conceito de hébito
jé tivera sido utilizado por Pierre Bourdieu em sua teoria socioldgica, empregando-o
justamente de forma a romper com a filosofia cartesiana da consciéncia e, a0 mes-
mo tempo, permitindo evitar a alternativa restritiva entre o determinismo causal
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e a determinagio racional (BARROS FILHO; MARTINO, 2003). Bordieu (apud
BARROS FILHO; MARTINO, 2003, p. 89-90) define habitus nos seguintes termos:

Os condicionamentos associados a uma classe particular de condi¢des de existéncia
produzem o habitus, sistemas de disposi¢cdes durdveis e intercambiéveis, estruturas
estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto é, enquanto
principios geradores e organizadores de praticas que podem ser objetivamente adap-
tadas a seus fins sem supor a previsio consciente dos fins e 0 dominio expresso das
operagdes necessarias para atingi-los, objetivamente “regulados” e “regulares” sem ser,
de maneira nenhuma, o produto da obediéncia a regras e, sendo tudo isso, coletiva-

mente orquestradas sem ser o produto da agao organizadora de um chefe de orquestra.
Ou ainda em outro lugar:

[O] habitus [é um] sistema das disposi¢des socialmente construidas que, enquanto
estruturas estruturadas e estruturantes, constituem o principio gerador e unificador
do conjunto das praticas e das ideologias caracteristicas de um grupo de agentes
(BOURDIEU, 2007, p. 191).

Em sua obra, e mais especificamente através da sua peculiar abordagem do con-
ceito de habitus, Bourdieu coloca em cheque uma das ideias centrais da ideologia
republicana, segundo a qual hd “a igualdade de oportunidades e a importancia do
sistema escolar para garantir igualdade social a todos.” (VASCONCELLOS, 2002,
p.79). Ele assim reage ao demonstrar que ha uma relagdo entre cultura e as desi-
gualdades escolares, sendo que a escola pressupoe certas competéncias que sao de
fato adquiridas na esfera familiar (VASCONCELLOS, 2002). Em outras palavras,
a escola, assim como estd organizada, é um “ninho” dentro do qual se reproduz as
desigualdades sociais. Nela sao preparados os herdeiros do poder e os herdeiros da
submissio (BARROS FILHO; MARTINO, 2003).

Baseando-se em Foucault, Barros Filho (2003) nos adverte que nio se trata de
uma constatagao pessimista, determinista e irrevogavel. Diz ele que “a educagao,
entendida ndo s6 em seu sentido formal, como matriz geradora de disposigoes
para agir e de competéncias especificas na observagdo do real, pode [...] ‘progra-
mar” habitos futuros.” (BARROS FILHO; MARTINO, 2003, p. 65). O habitus de
Bourdieu, nesse sentido, nao deve ser entendido negativamente. Cada pessoa age
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segundo os seus hdbitos e estes podem ser bons ou ruins, positivos ou negativos. O
mesmo hdbito pode ser ruim numa situagao especifica e bom em outra. O hébito ¢,
em tltima andlise, a forma como agimos ou reagimos dentro de uma determinada
situagdo sem precisar recorrer a um célculo consciente, e se constitui a partir da
histéria de vida (MEIRIEU, 2005) de cada pessoa nas suas multiplas confrontagdes
consigo mesma, com o outro e com 0 meio em que vive.

Ha espagos que ainda cultivam e consolidam os hébitos como o amor pelos estu-
dos e aleitura. Por sua vez, outros tendem a programar os alunos com os hébitos que
os colocam no seu devido lugar, doceis e obedientes. Ambos os tipos de escola repro-
duzem, dessa forma, as estruturas de dominagio (BARROS FILHO; MARTINO,
2003). Podemos inferir entdo que um nio-habito também é um habito. As pessoas
que nao tém o habito de ler tém, na realidade, o habito de nao-leitura. Promovendo e
cultivando o hébito de nao-leitura, a escola reproduz e assim mantém ou perpetua a
estrutura de dominagao-submissio da sociedade neoliberal ocidental.

Por outro lado, na medida em que possibilita a interiorizagao em forma de
habito de uma prética, ou seja, o hdbito de ler, a escola pode produzir alternativas
de transformacao da sociedade. Como ja nos disse Ivone Gebara numa referéncia
anterior deste trabalho, a consciéncia isoladamente ¢é insuficiente para conquistar
a mudanga; é preciso uma agao transformadora. Nao basta, no entanto, que a agao
seja isolada ou esporadica: ela precisa ser recorrente para ser interiormente incor-
porada na forma de um hébito contra hegemonico.

Nesse sentido, quando a escola possibilita a interiorizagao em forma de hébito
da agdo de ler assiduamente, criticamente, prazerosamente, ela também se torna,
ela mesma, um organismo de superagao das estruturas injustas de dominagao. Ela
produz e projeta individuos que se tornam agentes de transformagao social. Esses
individuos viabilizam a transformagao através de agoes que, questionando a ordem
estabelecida, servem como contraponto e estimulo gerador de novas praticas; ao
mesmo tempo, permite a critica consciente que lhes é possibilitada pelo conheci-
mento construido através das ideias que resultam do habito de ler.

“PROFESSOR, NAO TENHO TEMPO PARA LER!”
Ap0ds a conclusao do Ensino Fundamental e Médio, com o habito da nao-

leitura ja sedimentado em suas condutas escolares, muitos jovens ingressam no
ensino superior. As necessidades relativas ao trabalho assalariado e as frequentes
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dificuldades na gestao pessoal do tempo contribuem para a aparente falta de tempo
em resposta as leituras exigidas no transcurso da formagao superior. Assim, semestre
apos semestre, esses estudantes “arrastam-se” através dos cursos universitarios len-
do menos do que o minimamente necessario para uma formagao satisfatéria.

Além da sedimentagao em forma de hébito, a pratica de nao-leitura também se per-
petua através da escassez de recursos disponiveis, que sao pressupostos essenciais aos
processos decisorios racionais. Segundo Bauman (2010), as agdes racionais constituem
uma escolha consciente de um plano de agao e os meios sao selecionados de acordo
com os fins preestabelecidos. Contudo, estas escolhas sao feitas a partir dos diferentes
recursos a que cada individuo tem acesso no momento de tomar as suas decisdes, o
que necessariamente delimita o campo de escolhas disponiveis e 0s meios dos quais se
pode dispor para alcangar os objetivos almejados (BAUMAN; MAY, 2010).

Segundo Bourdieu (2007), os recursos disponiveis a serem empregados nos
processos decisorios, chamados por ele de “capital’, podem ser classificados em trés
tipos: simbdlicos, culturais e econémicos. Na interpretacao de Bauman:

O capital simbélico refere-se ao poder de conferir significado a objetos, atributos e
caracteristicas; o capital cultural é o conjunto de habilidades e conhecimentos que pos-
suimos e podemos utilizar em nossas a¢es; e o capital econdmico diz respeito ao acesso

que temos a riquezas e recursos materiais (BAUMAN, 2010, p. 101 - grifos nossos).

Esses conceitos, quando levados a anélise da nao-leitura entre os estudantes de
graduagao dos mais variados cursos, permite-nos concluir que, também em nivel ra-
cional, existem poucas possibilidades para a mudanga do habito incorporado. Em ter-
mos de capital simbdlico, é atribuido pouco valor a pratica de leitura. Eventualmente,
no plano do discurso, talvez até se reconheca aimportéincia de ler, mas ela dificilmente
integra o conjunto de valores que sao igualmente determinantes nos processos deci-
sérios. Cultivar a prética de ler em muitas situagdes escolares constitui até mesmo um
pretexto para bullying ou preconceito, sendo aquele jovem mais aplicado e dedicado

aos estudos denominado de “CDF’, “nerd” ou taxado de modo depreciativo. Isso
também se constata a partir da situagio das bibliotecas conforme Silva (2015, n.p.):

Olhemos atentamente para a rede de bibliotecas publicas, escolares e comunitdrias do

Brasil e veremos a secura e a aridez desse empobrecido terreno. Ao invés de um servigo

consequente para a qualificagdo continua de leitores, o que vemos é um repetido apagar
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o0 sol com a peneira ou programas homeopéticos, sazonais, de pouca duragio e eficcia,
que, ao nivel discurso, se tornam bombdsticos ou pretensamente “populares” aos olhos

dos governos e, através deles, aos olhos da populacio.

No que se refere ao capital cultural, a falta ou raridade de praticas de leitura nao
permite o desenvolvimento das habilidades e conhecimentos decorrentes de leitu-
ras produtivas e significativas. Em geral, hd grande dificuldade na leitura, principal-
mente no que se refere a compreensao/interpretagao de textos. E comum identificar
estudantes nas turmas de graduagao com sérias dificuldades para ler e interpretar,
0 que certamente compromete a compreensao das ideias veiculadas através dos
textos das diferentes disciplinas. Esta dificuldade nao é uma excegao, mas a regra!

No que se refere ao capital econdmico, caracterizado pelo acesso que se tem as
riquezas e recursos materiais (neste caso, a fartura de textos), tio apenas um débil oti-
mismo pode aqui ser vislumbrado. Conforme j4 citado anteriormente, a necessidade
de trabalho para o sustento, o pagamento de mensalidades, o descanso e lazer etc.
aliados a dificuldade na gestao de tempo e somados a falta de espagos fisicos adequa-
dos (bibliotecas, salas de trabalho, etc.) que permitam praticas de leitura agradaveis e
significativas, sem frequentes interrupgoes, seja nas instituigdes de ensino ou em casa,
contribuem para a constante e continua desculpa do “Nao tenho tempo para ler!”.

Bauman ainda no lembra que:

Esses recursos podem estar voltados para muitos usos e diferem entre si por comportar
diferentes graus de atragdo e ser atraentes por vérias razdes. O capital simbdlico conferird
significado a objetos e atributos viabilizando a avaliagao do que é valioso e por que razoes.
Podemos entio escolher aplicar nossas habilidades na busca daqueles objetivos que pa-
recem os mais tteis ou que possam aumentar o volume de recursos a nossa disposigao e,

assim, ampliar nossa gama de liberdades futuras. (BAUMAN; MAY, 2010, p. 101).

Assim, a sedimenta¢ao em nivel inconsciente e consciente da nao-leitura como
uma atitude comum, conivente, corriqueira e plenamente aceita no contexto da
docéncia universitaria impede um ganho qualitativo nos processos de ensino e
aprendizagem nas diversos etapas da instrucao. Do ponto de vista quantitativo, ha
até ganhos com a amplia¢ao da quantidade de estabelecimentos de ensino universi-
tario no Brasil, mas as dificuldades de manterem uma nota minima nos rankings de
avaliacao do ensino podem estar indicando que a qualidade, objetivamente falando,
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nao tem sofrido altera¢des para melhor. Consequentemente, o grau de recursos
a disposigao das novas geragdes de universitdrios e profissionais é escasso, como
resultado de um “efeito bola de neve”, levando a uma crescente limita¢ao no rol de
liberdades futuras. Levando também a reprodugao da alienagao e da ignorancia
dentro de um contexto onde jamais deveriam estar.

PERSPECTIVAS

O quadro aqui esbogado pouco produz de otimismo e esperanca. Relegar a res-
ponsabilidade para a melhora da qualidade ao professorado também nao constitui
solugdo, visto que também este se encontra dentro da dindmica social “prisioneira’,
caracterizada ao longo desta reflexao. Culpar o professor e a professora, alids, é pratica
frequente, visto que o déficit de aprendizagem dos alunos na maioria das vezes aparece
diretamente relacionado a falta de capacitagao, motivagao ou interesse dos profissio-
nais de ensino. Assim, ocasionalmente, ouvem-se discursos no sentido de capacitar
professores para melhorar a qualidade do ensino e do aprendizado. Oferecer constante
formagao e capacitagao a docentes certamente é tarefa irrevogével, mas nao é a inica
agao necessaria para melhorar a qualidade das préticas de ensino e aprendizagem,
incluindo aqui as préticas de leitura. As duplas ou triplas jornadas de trabalho a que
se submetem muitos professores, para garantir um nivel melhor de renda, igualmente
comprometem a qualidade do ensino praticado por tais profissionais (geralmente
“horistas”, sem um quadro de carreira para uma dedica¢do maior ao magistério).

A privatizagao do ensino e a imersao das novas institui¢oes na dindmica merca-
doldgica tem também produzido uma pratica contraditéria em muitos casos. Por um
lado, através do discurso, insiste-se num compromisso com a exceléncia em qualidade
de ensino. E, por outro lado, a necessidade de tornar as institui¢des de ensino atrativas
face a concorréncia, com a finalidade de garantir a manutengao das suas respectivas
estruturas, leva a uma facilitagao cada vez maior do ingresso nos cursos. As politicas
internas das institui¢oes de ensino, sejam elas explicitas ou veladas, para tentar assegu-
rar a permanéncia dos discentes nos cursos, também podem ser vistas sob esta pers-
pectiva. Nao é possivel e nem desejavel, portanto, ignorar as caracteristicas neoliberais
que vem assumindo a educagao no Brasil em seus diferentes niveis.

Os estudantes, por seu turno, estao igualmente inseridos na dindmica social
que perpetua praticas de ensino e aprendizado pouco ou nada significativas ou
verdadeiramente consequentes. Como vimos, pelo habito sedimentado em nivel
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inconsciente e pelas agdes racionais sustentadas por um conjunto de recursos deter-
minados — também chamados de capital simbdlico, cultural e econdmico —, a pratica
de nao-leitura é perpetuada como estrutura estruturada e estruturante, como fator
determinando e determinante.

Dessa forma, a partir do que pudemos analisar, a melhoria na qualidade da educa-
Gao através de préticas de ensino e aprendizado mais significativas reside ainda muito
distante da institui¢ao educacional. Entendemos ser de fundamental importéancia a
participagao dos governos na educagao através de politicas publicas que favorecam
préticas educacionais mais significativas, entre elas o cultivo do hébito de leitura.

Ecoa ainda no ar — e cada vez mais longe — as doces e inteligentes palavras do
poeta Castro Alves (1997 [1870]):

Oh! Bendito o que semeia
Livros a mao cheia

E manda o povo pensar!
O livro, caindo n'alma

E germe — que faz a palma,

E chuva - que faz o mar!
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