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REsuMo: O processo de alfabetiza¢ao inicial, em atividades contextualizadas, favorece a
formagao de leitores e escritores. Este texto, a partir de uma pesquisa bibliografica (Marconi
& Lakatos, 2003 ), discute a importincia de atividades contextualizadas no processo de
alfabetizagao na escola, tendo em vista o uso social da leitura e da escrita. Apresenta, no
decorrer do texto, algumas proposigoes a serem realizadas nas classes iniciais escolares,
voltadas a aprendizagem da leitura e da escrita.
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INTRODUCGAO

O processo de alfabetizagao inicial exige um pensar reflexivo do professor alfa-
betizador a respeito do seu fazer pedagogico, esse que precisa constituir-se como
um trabalho significativo e contextualizado. O planejamento do trabalho pedago-
gico requer o conhecimento acerca da forma como a crianga aprende, da maneira
como ela pensa o sistema de escrita e como constroi suas hipdteses a respeito dele.
O professor precisa conhecer estratégias que sejam efetivamente desafiadoras aos
diferentes niveis da lectoescrita, presentes em uma mesma turma.

Os grupos de alfabetizagao inicial sao compostos por criangas que tém diferen-
tes compreensoes a respeito do que é ler e escrever a partir das experiéncias que
vivenciam, dentro e fora da escola. Sao essas diferenciadas experiéncias que vao
compondo as aprendizagens das criangas, estas que se tornam, a0 mesmo tempo,
aprendizes e ensinantes, pois sao capazes de ensinar uns aos outros o que sabem a
respeito do que é ler e escrever. Assim, no contexto da sala de aula nao é somente o
professor quem ensina, ele se torna um mediador das aprendizagens que se fazem
mutuamente entre professor e estudantes, em que todos sao ensinantes e apren-
dentes (FREIRE, 1987).

A perda da especificidade do conceito de alfabetizagao e a postura do profes-
sor diante das diferentes concepgoes dadas a esse termo influenciam diretamente
as préticas alfabetizadoras que sao desenvolvidas em sala de aula. As concepgoes
dos professores sobre esse processo estao, dessa forma, intimamente relacionadas
ao modo como planejam e organizam as atividades nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A pratica alfabetizadora fundada no entendimento de que o outro aprende por
meio do exercicio repetitivo justifica a prética alfabetizadora a partir dos modelos
sintéticos de alfabetizagao — em que se prioriza a exploragao da parte para o todo, ou
seja, da unidade menor da lingua (letra) para as maiores (silabas, palavras, frases e
textos). Por outro lado, quando se compreende que o sujeito aprende a partir de si-
tuagoes contextualizadas, a partir de atividades que envolvam o cotidiano, a prética
alfabetizadora fundamenta-se em métodos analiticos, que apostam em atividades
do todo para as partes, ou seja, do texto para as unidades menores da lingua. E essa
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pratica muito se relaciona com utilizagdo/abordagem dos géneros textuais® nos
processos de alfabetiza¢o nos anos iniciais escolares.

Com essas premissas, este texto tem o objetivo de discutir sobre os processos de
alfabetizagdo inicial na escola. A partir de uma pesquisa bibliografica (MARCONI;
LAKATOS, 2009), este texto discute sobre préticas atividades importantes de serem
pensadas no decorrer do trabalho pedagégico em classes de alfabetizagao, consi-
derando a importincia de serem realizadas a partir de situagoes contextualizadas e
associadas a projetos de trabalho em que as turmas possam estar envolvidas.

A PRATICA ALFABETIZADORA: ALGUMAS TEORIZAQ()ES

Diante dos universos plurais que configuram as salas de aula com criangas al-
fabetizandas, poderiamos nos questionar: de que maneira o trabalho alfabetizador
pode tornar-se uma prética que valorize a heterogeneidade de vivéncias destes
estudantes e que considere a relevincia das préticas sociais de leitura e da escrita?
O trabalho em sala de aula nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental tem apostado
efetivamente em que concepgao de trabalho alfabetizador? Quais sao os saberes
dos professores acerca do processo de ensino da leitura e da escrita? Estardo estes
comprometidos com a ideia de formacgao de sujeitos leitores e escritores em suas
realidades?

Ha diversas teorizagdes sobre o processo de alfabetizagao que embasam as
discussdes a respeito de métodos de alfabetizagao adequados, da “melhor” concei-
tuacdo dos termos alfabetizagdo e letramento, o que revela a ideia de que o primeiro,
como nos aponta Soares (2004 ), vem sofrendo uma “desinvengio”. Para essa autora,
o conceito de alfabetizagao tem passado por uma série de reformulagoes tedricas
que, devido a diferenciadas e talvez equivocadas formas de compreendé-lo, condu-
zem a perda da especificidade deste conceito nas escolas brasileiras.

De acordo com Picolli (2009b), o leitor, diante de diferentes textos que tratam
sobre o conceito de alfabetizagao, precisa fazer inferéncias para compreender quais
sao as concepgoes dos diferentes autores em relagao a esse termo, jd que essas nao
estao explicitas. Para alguns autores, o termo alfabetizagao se caracterizaria por ser

2. Os géneros textuais, entendidos neste texto na perspectiva de Bakhtin (2002), s3o textos com fungdes
comunicativas diversas. Sao variados e apesar de apresentarem caracteristicas que os distinguem, podem
sofrer alteragdes no decorrer do tempo. Exemplos de géneros textuais: carta, didrio, texto de jornal, receita,
bilhete, cang¢des, historias etc.
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o processo de aprendizagem das relagdes grafofénicas enquanto o termo letramento
se voltaria ao trabalho alfabetizador, tendo em vista os usos e fun¢des sociais da
leitura e da escrita. Os dois conceitos sao, desta maneira, considerados simultineos,
interdependentes e indissocidveis, porém com naturezas diferentes que exigem
estratégias e formas de planejamento de trabalho diferenciadas (SOARES, 2004).

Segundo Emilia Ferreiro (2003), o uso dos dois termos (alfabetizagio e le-
tramento) configura-se como desnecessério, tendo em vista que o conceito de
alfabetizagao, para a autora, ji pressupoe a aprendizagem da leitura e da escrita
como um processo baseado nos usos e fungdes da lingua e nao apenas como um
trabalho baseado na decodifica¢ao/codificagao ou a simples aprendizagem das re-
lagdes grafofénicas. Entretanto, para Soares (2004 ), sdo justamente as dificuldades
de compreensio acerca dos processos de alfabetizagdo e de letramento e da
sobreposicao das ideias deste ultimo em relagao a importancia do primeiro que
provocaram os fracassos das praticas de alfabetizagao desenvolvidas nas escolas
brasileiras. Eis entao aimportincia, para essa autora, de que esses termos sejam bem
definidos, com suas caracteristicas e formas de planejamento delineadas para que as
préticas alfabetizadoras nas escolas brasileiras sejam propostas mais significativas
e bem-sucedidas.

O que se propde ¢, em primeiro lugar, a necessidade do reconhecimento da especifici-
dade da alfabetizagao, entendida como processo de aquisi¢ao e apropriagao do sistema
da escrita, alfabético e ortogrifico; em segundo lugar, e como decorréncia, a importan-
cia de que a alfabetiza¢ao se desenvolva em um contexto de letramento — entendido
este, no que se refere a etapa inicial da aprendizagem da escrita, como participagao em
eventos variados de leitura e escrita, e o consequente desenvolvimento de habilidades
de uso da leitura e escrita nas préticas sociais que envolvem a lingua escrita, e de atitu-

des positivas em relagdo a essas praticas (...). (SOARES, 2004, p.16).

Pensando sobre o trabalho alfabetizador, na perspectiva das praticas de “alfa-
betizar letrando”, podemos considerar que este se configura como um processo
politico. E por meio dele que democratizamos o conhecimento e que formamos
sujeitos leitores e escritores que leiam as suas realidades e escrevam novas histérias
para suas proprias formas de viver e estar no mundo. Assim, o processo de alfabeti-
zagao, seja ele compreendido como mera aprendizagem das relagoes grafofénicas
ou como aprendizagem do sistema de escrita considerando suas fungoes e usos
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sociais, configura-se como um trabalho comprometido com umideal de sociedade
e, por isso, é um ato politico, que, por sua vez, pode configurar-se como um processo
alienador ou libertador. De acordo com Soares (2004, p. 14),

[...] dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgoes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada
da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultanea-
mente dois processos: pela aquisi¢ao do sistema convencional de escrita — a alfabeti-
zacao - e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de
leitura e escrita, nas préticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Nao
sao processos independentes, mas interdependentes e indissocidveis: a alfabetizagao
desenvolve-se no contexto da e por meio de préticas sociais de leitura e escrita, isto ¢,

através de atividades de letramento [...].

Torna-se um processo alienador quando as praticas de alfabetizagao sao desen-
volvidas sem a devida problematizagio, ao contrario do que se pensa como proposta
libertadora em que ha a aprendizagem da leitura nao s6 de palavras soltas, mas dos
contextos sociais em que elas estiao imbricadas. Para Freire (1989), no processo de
alfabetizagao é fundamental pensarmos sobre as relagoes entre o ato educativo e o
ato politico porque, para o autor, essas ideias estao inter-relacionadas. Ele defende
que, nessa relagao,

[...] uma das questdes fundamentais seja a clareza em torno de a favor de quem e do qué,
portanto contra quem ou contra o qué, fazemos a educagio, e de a favor de quem e do qué,
portanto contra quem e contra o qué, desenvolvemos a atividade politica. Quanto mais
ganhamos esta clareza através da prética, tanto mais percebemos a impossibilidade de
separar o inseparavel: a educagio da politica. (FREIRE, 1989, p. 15, grifos do autor).

Tendo em vista o processo de alfabetizacao compreendido como um ato po-
litico, voltado para a formagao de leitores e escritores, é necessdrio pensarmos em
praticas de trabalho que sejam coerentes com essa visao, planejando atividades de
trabalho que promovam espagos para a reflexao sobre a lingua, para a vivéncia com
diferentes tipos de texto, suas formas, usos e fungdes sociais. Por isso, é preciso
que n3o tenhamos restri¢des com a atividade de leitura e escrita na escola. E isso
exige a abertura de espagos mais contextualizados, criativos e dialdgicos na escola.
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Precisamos trabalhar numa perspectiva em que a atividade de leitura e escrita va
além de aprender a ler e a escrever s6 para aprender a juntar letras e a ler/escrever
pequenas palavras (sem encontros consonantais, de preferéncia) e pequenas fra-
ses como “A bola é bonita”. E necess4rio avancarmos nessa forma de entender a
atividade leitora e escritora na escola, trabalhando com os estudantes os diferentes
objetivos em que essas atividades estao alicercadas.

Nessa perspectiva, Picolli (2009a) nos alerta que as atividades de leitura e es-
crita na escola precisam ser planejadas e organizadas e nao realizadas sem planeja-
mento prévio para desenvolverem as habilidades da drea da linguagem: a oralidade,
aescrita e aleitura. Para a autora, “as variadas interagdes das criangas com diferentes
géneros de material escrito nao sao dadas ao acaso ou ocorrem de forma esponta-
nea, mas pressupoem um planejamento intencional por parte da professora e sua
intervencio pedagdgica explicita” (PICOLLI, 2009a, p.15). Assim, é importante
considerar que o planejamento dessas atividades na escola precisa embasar-se na
contextualizagao dessas préticas, promovendo-as num processo de construgdo de
sentido para os estudantes. A escrita de uma carta nao deve ser s ensaiada para se
aprender a fazer cartas, mas precisa estar relacionada a uma prética com significado,
como a escrita de uma carta a um querido professor, no dia em que celebramos o
dia de seu aniversdrio, ou a escrita de uma carta a um colega que niao vemos por um
tempo e com quem queremos manter contato.

Isso porque, por vezes, pode-se escrever na escola sem um objetivo para além
da atividade de escrita, sem que essa prética tenha uma necessidade significativa.
A escrita é, muitas vezes, uma atividade para o professor ler, para corrigir erros
gramaticais e ortograficos, sem que se tenha tragado uma necessidade, como um
uso social, de fazé-la. E importante que as criancas desenvolvam essa habilidade e
que criem histdrias a seu préprio punho e que as dificuldades ortograficas sejam
corrigidas nas atividades textuais propostas na escola, mas o que se defende é que
essas atividades sejam propostas de trabalho que tenham sentido para as criangas.

Cagliari (2003, p.101) reitera essa ideia quando nos diz que “a escola ¢ talvez o
unico lugar onde se escreve muitas vezes sem motivo” E é esse o grande motivo
dos desafetos que podem ser desenvolvidos pelos estudantes com a atividade de
escrita. Sem significado, contexto e proposito, a atividade de escrita na escola serve
apenas para ser corrigida, com tragos de canetas vermelhas, que nao tem funcao
social explicita para aquele que escreve. E preciso defender uma proposta na escola
em que os estudantes escrevam nio s6 para serem corrigidos, mas também para

128 Leitura: Teoria & Prdtica, Campinas, Sao Paulo, v.34, n.68, p.123-135, 2016.



Mariana Luzia Corréa Thesing

aprenderem que a escrita é um instrumento de registro, de jogo com as palavras,
de criagdo e de reivindicagao social.

E a escola, por ter praticas alicercadas em um ideal de sociedade mais demo-
critico (pelo menos é o que se espera dela) é um espago de democratizagio do
conhecimento e de aprendizagem das formas de reivindicar modos de vida mais
igualitdrios. A escola precisa desenvolver espagos, tempos e priticas embasados na
busca pela justica social em que todos, sendo leitores e escritores, possam reivindi-
car seus direitos a fim de reescreverem suas historias e transformar suas realidades.

AS PRATICAS DE LEITURA NA ESCOLA: ALGUMAS PROPOSICOES

— Terminou a atividade? Muito bem! Seu caderno estd muito bem organizado!
Agora, até a hora do recreio, vocé pode ler os livros do fundo da sala. A menina,
feliz por ter terminado as propostas feitas pela professora, e pelo elogio recebido,
dirige-se até a caixa de livros, no fundo da sala, depois de guardar seu caderno sob a
mesa. Apds o manuseio de alguns livros, percebe que os exemplares disponiveis na
caixa sao os mesmos explorados por ela hd alguns dias atrds. Com pouco interesse,
pega uma das obras e senta no seu lugar, simulando uma atitude leitora, entre pausas
e olhares dispersos, a fim de nao contrariar a solicitagao feita pela professora.

Abreve historia que abre este texto é uma situagao inventada que possivelmen-
te é encontrada como realidade corriqueira nas salas de aula, nao exclusiva dos
primeiros anos escolares. E, infelizmente, uma pratica comum fazer da atividade
leitora um exercicio de quem ja nao tem mais atividades a serem realizadas e, por
isso, recebem como privilégio o acesso a uma caixa de livros que geralmente estd
no fundo da sala, no dito “cantinho da leitura’, para ser explorada quando ja nao ha
mais atividades a serem cumpridas.

A caixa de livros refere-se a um conjunto de obras tipo folhetos (livros com pou-
co texto e/ou empobrecidos de contetido literario) que dificilmente é remanejado,
reorganizado pelo professor, o que contribui para que aqueles que tém a acesso a
ela percam a motivagao de encontrar novidades e textos interessantes. A atividade
de leitura, nessa situago, se torna uma atividade enfadonha, um castigo para aquele
que manuseia esses materiais. Diante de um contexto como esse, poderiamos nos
questionar: como formar leitores que gostem de ler e que se encantem com as pé-
ginas recheadas de belas histérias e ilustragoes quando as atividades de leitura sao
planejadas de forma secunddria nas salas de alfabetizagao? Definitivamente, essa
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forma de organizar o momento de leitura na escola nao é considerada uma boa
prética para a formagao de leitores. E necessario que ela seja refutada das nossas
salas de aula se é que acreditamos numa concepgao de aprendizagem daleitura que
objetive a formagao de leitores.

Nas atividades de leitura na escola devem ser apresentadas propostas em que a
leitura seja importante por diversas razoes e objetivos: ela pode auxiliar na obtengao
de informagdes, na leitura de quem busca ler para aprender como se faz algo que
ainda nao sabe, naleitura para avangar em nossos conhecimentos sobre determina-
dos assuntos e, principalmente, a atividade leitora como fruigao, para se ter prazer,
para ser feliz nessa atividade. Mas, para que esses sentidos da atividade de leitura
possam ser compreendidos pelos estudantes, desde a tenra infincia, precisamos
nos tornar referéncias leitoras para esses sujeitos que, por vezes e por diferenciadas
razoes, nao tém acesso a essas experiéncias fora do espago escolar.

A forma como organizamos essa atividade diz muito sobre a importancia que
damos a ela. Assim, podemos pensar: a atividade de leitura é feita nos periodos ini-
ciais das aulas? Ou nos momentos finais, se hi tempo sobrando? E realizada entre
as atividades para aqueles que as terminam antes dos demais estudantes? Quais sao
as obras que ofereco para esses sujeitos? A sele¢ao das obras e a forma como planejo
essa atividade tém quais objetivos?

As atividades de leitura e o trabalho com géneros textuais na escola sao objeto
de andlise deste texto. Essas préticas, aliadas ao processo alfabetizador desenvolvido
nos anos iniciais escolares, estio comprometidas com determinadas formas de com-
preender o conceito de alfabetizacao e as praticas de leitura e de escrita. A postura
do professor que oferece bons materiais de leitura aos seus alunos e que valoriza
essa atividade, explorando-a de diferenciadas formas, esta comprometida com um
ideal de educagao para uma sociedade mais igualitdria e democrética, voltada para
a socializagdao do conhecimento e para a formagao de sujeitos mais leitores e, por
isso, mais criticos em relagio a prépria vida e a condigao sdcio-politica-econdémica
em que estao inseridos.

Aleitura na escola pode ser realizada de diferenciadas formas: nos inicios de aula
pelo professor e pelos estudantes®, no patio da escola, em algum lugar aconchegante,

3. Aleitura pelos estudantes pode ser proposta como uma atividade didria para a turma, em que cada estudante
tem a responsabilidade de ler um livro ou parte dele para seus colegas — ou para outras turmas da escola,
proposi¢ao que favorece a aprendizagem da leitura, para os alfabetizandos, e para o aperfeicoamento dessa
habilidade para aqueles que ja sio mais experientes nessa atividade.
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na biblioteca dentre os inumeros titulos possiveis de serem explorados, em casa
com as familias*, em atividades como “histdrias novela” em que partes de histdrias
podem ser contadas em capitulos, dentre outras formas. Os textos lidos devem
abranger uma variedade de géneros e devem ser lidos pelo prazer de 1é-los, e nao
como pretextos para atividades posteriores. A literatura infantil deve ser trabalhada
em nome da imaginagao, do prazer de folhar um livro e em prol de formagao de
leitores que tenham em si a sensibilidade para ler diferentes materiais e se apropria-
rem deles com criticidade. E o mesmo deve ser entendido em relagao aos outros
géneros textuais, que também devem ser trabalhados na escola visando a formacao
de sujeitos autdnomos em relagio a esses textos, encontrados no cotidiano. Em
relagio a isso, Ebert (2007) nos diz que,

[...] nesta perspectiva, o trabalho elaborado e desenvolvido pelo professor pode garan-
tir aos alunos o acesso a uma grande variedade de géneros textuais, proporcionando
a habilidade de lidar com eles no cotidiano. O ideal é que o aluno tenha contato com
diversos géneros de textos ao longo do processo de alfabetizagao e letramento. Ha um
extenso “oceano” de possibilidades para serem exploradas em aula: panfletos, receitas,
manuais, receitas médicas, bula de remédio, documentos pessoais, anuncios de jornais,
charges, quadrinhos, poesias, letra de musica, bilhetes, oficios, gravuras, entrevistas,

cronicas, fabulas, embalagens, etc. (EBERT, 2007, p.11-12).

E ler para os alunos muito tem a ver com a formagao de escritores. Quanto mais
experiéncias de leitura, quanto mais referenciais esses estudantes tiverem acesso,
mais ideias podem surgir em suas produgdes de autoria. Quanto mais os estudan-
tes tiverem experiéncias com a atividade de escrita e souberem como os textos se
organizam, mais capazes se tornarao nessa atividade para compor, de forma autoral,
0s proprios registros. Por isso, é incoerente solicitar a escrita autoral dos estudantes
quando estes tém vivenciado poucas experiéncias na escola com bons materiais de
leitura, que se tornam, pelas vivéncias cotidianas, referenciais de forma e conteiido
para as composigoes textuais.

4. Aleitura nas casas das familias pode ser incentivada a partir de um conjunto de materiais escritos como
jornais, revistas, gibis, livros de desenhos e de curiosidades que é levado para a casa pelas criangas em dias
determinados. Duas criangas a cada dois dias, a partir de um sorteio, tém a oportunidade de levar uma
sacola, a sacola literdria, com esses materiais para casa. Essa pratica é bastante interessante porque envolve
e convida as familias das criangas para realizarem leituras compartilhadas.
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Erroneamente acredita-se que a leitura em sala de aula inicia com a apren-
dizagem das letras, apresentadas uma a uma, ou todas ao mesmo tempo, suas
formas de representagao, seus nomes e fonemas associados; que é por meio do
reconhecimento de seus fonemas que as criangas descobrem que as letras se re-
lacionam e se tornam silabas com determinados sons, que nao poderiam surgir
sem tais jungdes. Assim, as criangas alfabetizandas vao “juntando os pedacinhos’,
que sao as silabas, e formando/lendo palavras, que sao inicialmente simples, mas
com a experiéncia, sao capazes de lerem outras silabas e palavras mais complexas.
Contudo, a atividade de leitura é considerada uma pratica que vai muito além
dessa decodificagao dos sinais graficos. Envolve a disposigao do sujeito em se
relacionar com um texto, sendo envolvido por ele. Desse pode tirar informagdes,
descobrir novos conhecimentos, estudar novas formas de solucionar problemas,
receber noticias. E o texto, nessa relagao de encontro, pode provocar no leitor a
alegria, a nostalgia, a tristeza, a reflexao.

As criangas, mesmo sem saberem ler, devem ter acesso a diversos tipos de
texto que podem ser trabalhados oralmente e registrados pelo professor, este no
papel de escriba, para serem trabalhados na sala de aula. Dessa forma, o trabalho
com textos na escola, mesmo em classes em que as criangas ainda nao sabem ler,
é considerado uma atividade essencial, pois estd diretamente relacionado ao uso
e aos objetivos sociais da leitura e da escrita. Desse modo, é necessdrio trabalhar,
também na Educacao Infantil, com a escrita de musicas, de histdrias, de parlendas,
trava-linguas, receitas, cartas, noticias, poemas etc. Para Ferreiro (2001, p- 98), as
criangas, especialmente as advindas das dreas urbanas, ja tém experiéncias com as
fungdes sociais da leitura e escrita mesmo antes de ingressarem na escola, pois “a
escrita faz parte da paisagem urbana, e a vida urbana requer continuamente o uso da
leitura. As criangas urbanas de 5 anos geralmente ja sabem distinguir entre escrever
e desenhar; expostas ao complexo conjunto de representagdes graficas presentes
no seu meio [...]"

Mesmo sem saberem ler, esses estudantes aprendem a forma de organizagao
dos textos e quais sao suas fungoes sociais. Além de aprender sobre a organizagao
das diferentes tipologias textuais e de seus sentidos e fungdes sociais, podem
avangar na compreensao do que é ler e escrever, avancando na associa¢ao de
grafemas e fonemas, tendo em vista o trabalho sistematico necessdrio para essa
aprendizagem.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A discussao sobre as préticas de alfabetizacao e de leitura e escrita na escola
fundamenta-se na pertinéncia das suas relagdes com os pressupostos epistemol6-
gicos que dao base para essas praticas. Compreende-se que é na contextualizagao e
na significAncia dessas atividades para a vida social que o processo de alfabetizagao
necessita estar fundamentado. E entendido que a compreensao do professor sobre
o processo de aprendizagem da leitura e da escrita pelos sujeitos influencia direta-
mente seu planejamento de trabalho nos processos de alfabetizagao.

Ha distintas teorizagoes que se voltam a descrever as metodologias para ensinar
aler e a escrever. Todas estio embasadas, sem neutralidade, em formas diferenciadas
de entender o que é aprendizagem, o que ¢ ensino, o que é leitura e escrita e seus
respectivos significados sociais. Um professor embasado em referenciais da tendén-
cia tradicional de educagio, que entende o processo educacional de determinada
maneira ird construir suas praticas em sala de aula diferentemente de um professor
embasado em referenciais mais progressistas e libertadores. Desse modo, as ideias
que norteiam as préticas de alfabetizagao nos anos iniciais escolares também se
diferenciam nesse viés.

Professores que compreendem a aprendizagem da leitura e da escrita como a
decodificagao/codificagao de sinais graficos terao praticas diferenciadas daqueles
que compreendem os processos de aprender a ler e a escrever tendo em vista os
usos e fungdes sociais dessas habilidades na vida cotidiana. Pelo menos, espera-se
que estes ultimos organizem suas praticas tendo em vista o entendimento de que
a formagao de leitores e escritores exige um trabalho coerente com essa forma de
compreender o processo de ensino da leitura e da escrita: embasado em atividades
que tenham significado, contexto e de acordo com suas fungdes sociais.

A alfabetizagao sem o trabalho com textos, tendo em vista suas fung¢des sociais,
é uma pratica que se desenvolve sem significado, empobrecida e descontextualizada.
Sao préticas que se reduzem a aprendizagem do bé-4-ba sem sentido, sem fungao
social, sem objetivo. Nessa perspectiva de trabalho, aprende-se a ler e a escrever
para codificar e decodificar letras, palavras e frases, desvinculada da aprendizagem
dessas habilidades para o uso na vida cotidiana, em sociedade.

De forma criativa e inovadora, é necessdrio que se organizem mais tempos e
espagos escolares em que se promova a compreensao da importincia da lingua para
a comunicagao/interagao entre os sujeitos em determinados meios sociais, a partir
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do trabalho com textos de forma contextualizada, com suas fungdes sociais. Isso
para que a formacao dos estudantes nas escolas se traduza em processos formativos
comprometidos com a formagao de novos autores e atores, criadores de uma nova

histéria a ser (re)escrita coletivamente em novos cenarios e contextos.
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