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As implicac¢oes da configuracio interdependente entre estagiarios e professores
supervisores no estagio curricular supervisionado em Educacio Fisica

RESUMO

A partir do referencial de Norbert Elias, a
pesquisa teve como objetivo analisar as
implicacdes da configuracdo entre estagiarios e
professores supervisores no Estdgio Curricular
Supervisionado na formacdo de professores de
Educagdo Fisica. Participaram da pesquisa 90
académicos do curso de Educagdo Fisica
(licenciatura) e 63 professores supervisores de
estagio. Como instrumentos foram utilizados um
questionario e a analise de documentos. Os dados
quantitativos foram apresentados com a utiliza¢ao
da estatistica descritiva (%). Os dados qualitativos
foram tratados por meio da andlise de conteudo e
organizados no sofiware NVivo 10. Constatou-se
que a configuragdo de interdependéncia
apresentada poderd ser determinante e ter
implicagdes nas relacdes de poder (professor-
aluno) no Estagio Curricular Supervisionado em
Educacdo Fisica, podendo oferecer experiéncias
formativas que venham favorecer ou limitar as
relagdes estabelecidas entre os envolvidos ao
longo deste momento formativo, dependendo da
forma de exercicio do poder nessa configuragao
estabelecida.
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The implications of the interdependent configuration between trainees and supervising
teachers in the supervised curriculum internship in Physical Education

ABSTRACT

Based on Norbert Elias' s framework, the research had the objective of analyzing the implications of
the configuration between trainees and supervising teachers in the Supervised Curricular Internship
in the training of Physical Education teachers. A total of 90 academics from the Physical Education
(undergraduate) course and 63 trainee supervisors participated in the study. As instruments were
used a questionnaire and the analysis of documents. Quantitative data were presented using
descriptive statistics (%). The qualitative data were treated through content analysis and organized
in the NVivo 10 software. It was verified that the configuration of interdependence presented can be
determinant and have implications in the relations of power (teacher-student) in the Supervised
Curricular Internship in Physical Education, being able to offer formative experiences that will
favor or limit the relationships established among the participants throughout this formative
moment, depending on the form of exercise of power in this established configuration.

KEYWORDS: Professional training; Norbert Elias; Teaching

Las implicaciones de la configuracion interdependiente entre pasantes y profesores
supervisores en la etapa curricular supervisada en Educacion Fisica

RESUMEN

A partir del referencial de Norbert Elias, la investigacion tuvo como objetivo analizar las
implicaciones de la configuracion entre pasantes y profesores supervisores en la Etapa Curricular
Supervisada en la formacion de profesores de Educacion Fisica. Participaron de la investigacion 90
académicos del curso de Educacion Fisica (licenciatura) y 63 profesores supervisores de practica.
Como instrumentos se utilizaron un cuestionario y el analisis de documentos. Los datos
cuantitativos se presentaron utilizando la estadistica descriptiva (%). Los datos cualitativos fueron
tratados por medio del analisis de contenido y organizados en el software NVivo 10. Se constato
que la configuracioén de interdependencia presentada puede ser determinante y tener implicaciones
en las relaciones de poder (profesor-alumno) en la Etapa Curricular Supervisada en Educacion
Fisica, pudiendo ofrecer experiencias formativas que vengan a favorecer o limitar las relaciones
establecidas entre los involucrados a lo largo de este. el momento formativo, dependiendo de la
forma de ejercicio del poder en esa configuracion establecida.

PALABRAS-CLAVE: Formacion profesional; Norbert Elias; Docencia
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INTRODUCAO

Partindo do entendimento proposto e enfatizado pelo socidlogo Norbert Elias (1897-1990),
um dos aspectos de organizagdo e estrutura¢do dos individuos em sociedade ¢ o fato de estarem,
necessariamente, situados numa configuracdo de interdependéncia com outros individuos, ou seja,
estdo integrados em uma rede de pessoas que interferem nas suas agdes, relagdes e nos
posicionamentos de forma interligada e inter-relacionada (ELIAS, 1980; 1994).

Conforme Elias (1980; 1994), a ideia de configurag¢do se da no sentido de que os individuos
em sociedade criam conexdes e teias humanas interdependentes, nas quais formam estruturas de
diferentes formatos e composigdes, estabelecendo relagdes diretas e/ou indiretas, proximas e/ou
distantes, mas cujos movimentos certamente se refletem no arranjo um do outro. Elias (1980, p. 15),
afirma: que “[...] as pessoas, por meio das suas disposi¢des e inclinagdes bdasicas sdo orientadas
umas para as outras e unidas umas as outras das mais diversas maneiras [...]”, e assim constituem
[...] “teias de interdependéncia ou configuragdes de muitos tipos, tais como familias, escolas,
cidades, estratos sociais ou estados [...]”. Para tanto, Elias (1980) ressalta que as configuragdes e
relacdes sdo influenciadas por varios aspectos, dos quais o tempo e a experiéncia sdo determinantes
nesse processo complexo e dindmico.

Nesse contexto, Elias (1980; 1994) e Elias e Scotson (2000) enfatizam que o tempo
permanecido/vivido numa localidade, bem como a experiéncia determinada por esse tempo exerce
importante influéncia nas relacdes de poder' e de hierarquia. Portanto, apropriando-se desse
referencial, a no¢do do poder a partir do tempo, podera ser um elemento determinante na
configuragdo de determinado contexto, bem como nas relagdes que ocorrem entre os individuos ali
situados.

Com base em Norbert Elias, especificamente em seu conceito de configuragdo direcionado
as conexdes e interdependéncias, Hunger, Rossi e Souza Neto (2011) direcionaram esse
entendimento de relagdes interdependentes a escola e ao papel do ser professor. No mesmo
caminho, entende-se que a escola se configura como um campo de relagdes, disputas e
configura¢des interdependentes entre os individuos (diretores, professores, funcionarios, alunos,

dentre outros) integrados a essa realidade educacional.

' O poder, na visao de Elias (1980), ¢ um elemento essencial na estruturacio de todas as relagdes humanas, contanto que
exista equilibrio nessas relacdes de poder. No entendimento Elisiano, o poder ocorre cotidianamente no convivio e entre
os individuos na sociedade, de forma alusiva a um jogo, no qual os jogadores (individuos) exercem suas for¢as uns aos
ou contra os outros, e assim, moldando e ajustando as configuracdes existentes, podendo ter uma conotag@o positiva ou
negativa, dependendo da forma com que for exercido nas relagdes.
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Direcionando tal premissa configuracional a estrutura e ao funcionamento do Estdgio
Curricular Supervisionado (ECS), visualiza-se essa atividade como uma pratica pedagogica de
aprendizagem, experimentacdo, aplicacdo e reflexdo da atuacdo do futuro professor no seu campo
de intervencdo (PIMENTA; LIMA, 2012; MOLETTA et al., 2013), no qual ¢ importante a
colaboragdo e parceria entre as instituigdes (escola e universidade) e o relacionamento entre os
envolvidos (AROEIRA, 2014; BATISTA, 2014; 1ZA; SOUZA NETO, 2015a; BISCONSINI;
FLORES; OLIVEIRA, 2016; BISCONSINI; OLIVEIRA, 2016; OLIVEIRA et al., 2017).

Corroborando com Pimenta e Lima (2012), o ECS coloca-se como uma pratica fundamental
no processo de formagdo do futuro professor, em especial quando ¢ realizado de forma coletiva e
colaborativa, ou seja, quando sdo desenvolvidas relacdes harmoénicas de parceria a partir da
preparacdo e organizacdo da escola e da universidade para o desenvolvimento da acdo. O
desenvolvimento dessa pratica de ensino ¢ produto de complexa e dindmica configuragdao, que
envolve o Projeto Pedagogico de Curso (PPC) da universidade e o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola, bem como as relagdes estabelecidas nesse percurso entre todos os agentes das
institui¢des envolvidas.

O ECS na formacao inicial de professores de Educacao Fisica (EF) deve assegurar a sua
realizagdo respeitando as configuragdes normativas legais, garantidas pela legislagdio em vigor
(BRASIL, 1996; BRASIL, 2015; SILVA JUNIOR et al., 2016), as regulamentagdes da Instituigio
de Ensino Superior (IES) e do curso em questdo, o PPP e o regimento da escola (OLIVEIRA et al.,
2011), bem como a especificidade da disciplina de EF na Educagdo Basica (SILVA JUNIOR,
2016).

Além dos aspectos normativos e organizacionais, o ECS é permeado por relacdes entre
individuos, as quais, conforme o encadeamento e o vinculo entre os agentes desse processo poderao
refletir no fluxo e na dindmica desse importante momento da formacao inicial do futuro professor
de EF (SILVA JUNIOR; BOTH; OLIVEIRA, 2018). Pesquisas como as de Neira (2012); Souza
Neto et al. (2012); Aroeira (2014); Batista (2014); Krug et al. (2015) e Silva Janior (2016)
fortalecem essa ideia ao destacarem que apresentam maiores chances de contribuir para o
desenvolvimento efetivo do ECS, ndo apenas ao futuro professor de EF, mas também a todos os
agentes vinculados de forma direta ou indireta ao estagio (alunos, professores, comunidade escolar,
pedagogos, diretores, estagiarios, coordenadores de estagio).

Nessa logica, entende-se que o perfil dos envolvidos com o ECS, sobretudo dos estagiarios e

dos professores supervisores’, pode apresentar implicacdes para a configuracdo e as relagdes

2 E o professor de EF da unidade concedente de ECS - profissional responsavel pelo acompanhamento e supervisdo do
estagiario na escola.
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estabelecidas no decorrer do estdgio, bem como na pratica pedagogica destes agentes junto a EF,
uma vez que o estdgio possui uma dinadmica peculiar em relagdo as demais disciplinas no cenario
escolar. Desse modo, o ECS ¢ uma oportunidade de os futuros professores se aproximarem dessas
particularidades que envolvem a EF escolar e se apropriarem de elementos que podem contribuir
para uma futura intervencao profissional coerente com a realidade dessa configuragdo especifica.
Sendo assim, esta pesquisa teve como objetivo, a partir do referencial tedrico de Norbert
Elias, analisar as implicagdes da configuracdo entre estagidrios e professores supervisores no ECS
na formagdo de professores de EF. Além disso, a pesquisa apresenta os possiveis indicativos para o

fortalecimento do ECS na localidade investigada.

MATERIAL E METODOS

A pesquisa caracterizou-se como exploratoria com abordagem mista (quantitativa e
qualitativa) (GIL, 2010), na qual participaram 90 académicos do curso de EF (licenciatura) de uma
IES publica estadual do Parand e 63 professores supervisores de ECS. O quantitativo de
académicos, selecionados de forma intencional representou 90,9% dos discentes em processo de
ECS no ano de 2015 no curso, ¢ a quantidade de professores participantes da pesquisa ¢ a totalidade
dos docentes supervisores desses estagiarios.

O critério para a sele¢do dos académicos foi ter matricula ativa na disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado I e/ou II no ano de 2015. J4 para a selecdo dos professores, adotou-se
como critérios: a) pertencer ao quadro de professores de EF da rede municipal e/ou estadual de
ensino; b) ter recebido académicos da IES investigada para a realizagdo do ECS no ano de 2015.
Para manter em sigilo a identidade dos participantes, estes foram nomeados de E1 a E90
(estagiarios) e P1 a P63 (professores).

Os sujeitos foram informados do propdsito da pesquisa e dos procedimentos metodolégicos,
além de assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A pesquisa teve
autorizagdao para ser realizada na universidade e nas escolas com estagiarios de EF da IES. O
projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da UEM, por meio do Parecer n° 1.113.894 de 11/05/2015.

Para a obtengdo dos resultados, inicialmente foi realizado o procedimento de andlise
documental (MARTINS, 2006) do PPC e do Regulamento de ECS do Curso de EF — Licenciatura
da IES pesquisada. O objetivo dessa etapa foi compreender a estrutura¢do, a organizagdo € o

funcionamento do ECS no respectivo curso. Os documentos também deram embasamento para as
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discussdes dos resultados obtidos.

Em seguida, os estagiarios e supervisores de ECS responderam um questiondrio com
questdes abertas e fechadas, elaborado pelos pesquisadores, conforme orientagdes de Hill e Hill
(2008). O instrumento foi validado em clareza, pertinéncia e relevancia por dez professores
doutores, especialistas na area (CASSEPP-BORGES; BALBINOTTI; TEODORO, 2010). Os
questionarios foram testados em pesquisa piloto, aplicada aos estagiarios de uma IES privada e aos
professores de uma escola da rede estadual de ensino, os quais ndo compuseram a amostra dessa
pesquisa.

Os dados quantitativos foram tabulados com a utilizacdo da estatistica descritiva (%), com
auxilio do programa Microsoft Excel. Os dados qualitativos foram organizados e distribuidos com
auxilio do software de andlise qualitativa NVivo 10 (OSR NVivo). As respostas foram analisadas de
forma descritiva a partir da técnica de analise de contetudo, seguindo os procedimentos sugeridos
por Laville e Dionne (1999): selecdo das informagdes relacionadas aos objetivos da pesquisa,
categorizacdo e quantificacdo (frequéncia - f), interpretacdo e escrita em forma de texto,
confrontando com o referencial tedrico.

Como sustentagdo de andlise teorica, optou-se pela utilizagdo do referencial de Norbert
Elias, a partir das seguintes obras: “Introducdo a Sociologia”, “A Sociedade dos Individuos” e “Os
estabelecidos e os outsiders: sociologia das relagdes de poder a partir de uma pequena
comunidade”. Brandao (2003); Leao (2007); Hunger, Rossi e Souza Neto (2011); Tavares (2012); e
Silva e Cerri (2013) afirmam que os estudos de Norbert Elias podem ser utilizados como alicerce
metodologico eficaz na compreensdo de temas especificos da area educacional, principalmente nas

reflexdes referentes ao ser professor e suas relagdes e inter-relagdes.

O contexto do ECS na IES investigada

Considerando que a pesquisa tem como com enfoque a investigacdo ¢ analise de um
fendmeno existente em uma dada realidade e sua configuragdo, ¢ necessario que se apresente o
contexto da investigagao.

Por meio da analise documental foi possivel constatar que o ECS na IES investigada adota o
proposito de desenvolvimento pessoal e construcdo da identidade profissional (ZABALZA, 2004),
que ¢ aquele utilizado nas areas de ciéncias sociais e da saude, priorizando a reflexdo sobre a
experiéncia pessoal e a autoavaliagdo, a partir da atuacdo em contexto profissional real. O mesmo ¢

realizado na segunda metade do curso e subdividido em duas disciplinas: Estagio Curricular
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Supervisionado I (3° ano — turno integral, 4° ano — noturno) e Estagio Curricular Supervisionado II
(4° ano — turno integral, 5° ano — noturno), totalizando 480 horas/aula. O ECS I ocorre na Educacao
Infantil (EI), Anos Iniciais do Ensino Fundamental (AIEF) e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e
o ECS 1II ¢ realizado nos Anos Finais do Ensino Fundamental (AFEF), Ensino Médio (EM) e
Educacao Especial (UEM, 2005).

O desenvolvimento do ECS é acompanhado, orientado e supervisionado por uma equipe de
professores do curso de EF licenciatura da IES (coordenador de ECS, coordenador de turma e
orientador) juntamente com os professores de EF (supervisor) das escolas parceiras. Para cumprir as
acOes, atividades e demais demandas do ECS, ¢ necessdrio que cada integrante relacionado ao
processo educacional de formacdo do futuro professor de EF tenha conhecimento e clareza de suas
fungdes, atribuigdes e responsabilidades, cumprindo-as em sua esséncia.

Durante o ECS, em todas as modalidades, os académicos realizam agdes especificas, tais
como: a observagdo (momento de conhecer e analisar o contexto geral da aula/turma); a
participagdo (periodo no qual o académico tem envolvimento parcial em agdes, tarefas e atividades
da aula); a preparagdo (caracterizada pelo planejamento das acdes do ECS), e a diregdo (regéncia da
aula) (UEM, 2005). Todas as acdes do ECS podem ser realizadas individualmente ou em duplas, em
escolas das redes municipal (alunos da EI e dos AIEF) e estadual (alunos dos AFEF e do EM) de
ensino.

O estagio pode ser realizado de forma individual ou em duplas, em escolas da rede
municipal e estadual. De forma especifica e detalhada, o ECS do curso de EF Licenciatura da IES

investigada apresenta a seguinte organizagao e estruturacao (Quadro 1):

Quadro 1 — Distribui¢do do ECS no curso de EF Licenciatura da IES investigada

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO I
Modalidades / Acoes Observacido | Participacio | Preparacdo | Direcido | Total
Educacao Infantil 2 12 10 30 54
Ensino Fundamental — Anos Iniciais 2 15 10 40 67
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) 2 6 5 12 25
Reunides Pedagogicas 10
Visitas e palestras 16
Carga horaria do ECS I pratico 172
Carga horaria em sala de aula do ECS 1 68
Carga Horaria Total do ECS 1 240

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO II
Modalidades / Acoes Observacio | Participacio | Preparacdo | Direcido | Total
Ensino Fundamental — Anos Finais 2 15 10 40 67
Ensino Médio 2 15 10 20 47
Educagdo Especial, EJA e outros 2 6 12 12 32
Administracdo Escolar 10
Visitas e palestras 16
Carga horaria do ECS 1I pratico 172
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Carga horaria em sala de aula do ECS 11 68

Carga Horaria Total do ECS 11 240

Carga Horaria Total do ECS 1 eIl 480

Fonte: adaptado de UEM (2005)

No Regulamento de ECS do curso de EF investigado, as agdes e atividades previstas
apresentam organizagdo e estruturacdo de inter-relagdes, assim como a configuragdo dos agentes ¢
manifestada por relacdes e fungdes interdependentes, ou seja, para o desenvolvimento adequado e
coerente do ECS s3o necessarios esfor¢os e aproximagdes que favore¢am as conexdes,
dependéncias e identidades no intuito de favorecer relagdes entre IES e escola.

Considerando o que foi exposto do contetido apresentado no contexto de investigacdo acerca
do ECS, entende-se que o conhecimento amplo e aprofundado dessa realidade ¢ indispenséavel para

a compreensao e exploragdo dos resultados a seguir.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Como forma de conhecer os participantes da pesquisa tragou-se o perfil sécio demografico
(Tabela 1 e 2), para posteriormente projetar possiveis correspondéncias com a configuragdo e as

relacdes que se estabelecem no ECS na formacgao inicial de professores de EF.

Tabela 1 — Caracterizagdo dos estagiarios participantes da pesquisa (%)

iveis de ensino Estagio 1 Estagio 11 Total
Varidveis El e AIEF AFEF e EM Geral

Quant. de estagiarios (f) 52 38 90

Idade Média (anos) (m) 22,8 24 22,9

Sexo Masculino 40,4 474 433
Feminino 59,6 52,6 56,7

Fonte: os autores

Tabela 2 — Caracterizagdo dos professores participantes da pesquisa (%)

Niveis de ensino EI AIEF AFEF EM Total
Variaveis Geral
Quant. de professores (f) 16 16 16 15 63
Idade Média (anos) (m) 31,6 34,8 45.4 50,7 40,4
Sexo Masculino 0 31,2 50 40 30,2
Feminino 100 68,8 50 60 69,8
Formacao Graduacao 25 6,2 6,2 0 9,5
Académica Especializaciao 75 68,8 93,8 93,3 82,6
Mestrado 0 25 0 6,7 7.9
Doutorado 0 0 0 0 0
Tempo de 0-2anos 25 18,8 6,2 0 12,7
docéncia na 3 -5 anos 50 31,2 18,8 0 25,3
EF Escolar 6 —10 anos 25 31,2 0 6,7 15,9
11 — 20 anos 0 12,5 31,2 20 15,9
+ de 20 anos 0 6,3 438 73,3 30,2
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Tempo de 0-2anos 374 374 6.2 0 20,6
servico no 3-S5 anos 43,8 25 18,8 6,7 23,8
Magistério 6 —10 anos 18,8 25 0 6,7 12,7
Publico 11 — 20 anos 0 6,3 37,5 26,6 17,5
(Mun./Est.)  + de 20 anos 0 6,3 37,5 60 25,4
Tempo de 0-2anos 62,5 62,5 31,2 20 444
servico 3 -5 anos 37,5 25 31,2 6,7 25,4
nesta escola 6 — 10 anos 0 6,3 18,8 13,3 9,5

11 - 20 anos 0 6,3 12,5 53,3 17,5

+ de 20 anos 0 0 6,3 6,7 3,2
Carga 0 — 10 horas 18,8 0 0 0 4.8
horaria 11 —20 horas 75 93,8 81,3 46,7 74,5
semanal na 21 - 30 horas 0 0 0 20 4,8
escola 31 — 40 horas 6,2 6,2 18,7 333 15,9

Fonte: os autores

A discussdao dos resultados se pauta nas varidveis sociodemograficas relacionadas,
sobretudo, ao tempo de experiéncia e residéncia dos professores supervisores, aspectos esses
fundamentais na teoria Elisiana para compreender as relacdes estabelecidas e as configuragdes de
um contexto existente (ELIAS, 1980; 1994; ELIAS; SCOTSON, 2000). Conforme o referencial
Elisiano, o tempo de residéncia dos individuos em suas comunidades ¢ considerado um fator
determinante nas relagdes que se estabelecem, sobretudo nas relagdes de poder, influéncias e
dominios uns com os outros.

Nessa linha de pensamento e apropriando-se no referencial tedrico de Norbert Elias,
considera-se que o tempo de formacao académica, o tempo de docéncia na EF escolar, o tempo de
servico no magistério publico, o tempo de servico na escola, bem como a carga horaria semanal do
professor na escola, como aspectos significativos e considerdveis para entender os aspectos
configuracionais e de relacdes estabelecidas entre os estagidrios e os professores supervisores de
ECS.

Em relagdo aos académicos estagiarios, devido ao fato deles serem recém-chegados no
espaco da escola, consideram-se e sdo considerados como elementos novos nesse contexto
educacional. Elias e Scotson (2000) defendem a tese de que nas relagdes entre pessoas mais velhas
e mais novas em um determinado contexto, as “comunidades esperam que os novatos se adaptem a
suas normas € crencas; esperam que eles se submetam as suas formas de controle social e
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demonstrem, de modo geral, a disposi¢do de ‘se enquadrar’” (p. 65). Considerando essa linha de
raciocinio, os professores de EF (estabelecidos na escola) possivelmente exercerdo o seu poder
frente a atuagdo pedagdgica dos estagidrios, o que certamente tera interferéncia direta na sua
formacgao profissional.

No contexto da relacdo pedagoégica formativa, o poder se reflete na possibilidade de

interlocu¢do entre os envolvidos no processo educacional, sobretudo na relagdo professor-aluno,
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como forma de expor as congruéncias e incongruéncias no sentido de possibilitar a transcendéncia
do modelo tradicional, imposto e autoritario de educacdo. Nesse sentido, ¢ fundamental que o
professor saiba exercer o seu poder de forma equilibrada durante o ECS, agregando valores,
conhecimentos e experiéncias positivas aos futuros professores de EF a partir de relagdes
colaborativas/harmoénicas, como enfatizado nas pesquisas de Souza Neto et al. (2012); Aroeira
(2014); Batista (2014); Krug et al. (2015) e Silva Junior (2016).

Os resultados dos professores supervisores despertam a atencao pelo fato dos mais novos
atuarem nos niveis de ensino das criangas com menor idade, e de forma progressiva os professores
com maior idade lecionam para os niveis de ensino subsequentes, ou seja, com o passar da idade, ou
até mesmo com a experiéncia, os professores de EF do contexto investigado optam por trabalhar em
niveis de ensino com escolares de faixa etaria mais alta. Conforme Pinho, Grunennvaldt e Gelano
(2016) atuar com as aulas de EF na EI ou nos AIEF requer, entre outras coisas, conhecimentos
singulares da formagdo do professor; conhecimentos especificos da EF; participacdo efetiva; e
relacdes estreitas com os alunos. Sobre as particularidades da EI, Ayoub (2001) enfatiza que os
professores atuantes neste nivel de ensino precisam manter-se atentos as caracteristicas das criangas
pequenas, pois os vinculos estabelecidos com elas sdo de extrema importancia e exigem tempo para
serem constituidos.

Quando comparadas as idades dos professores de EF entre os niveis de ensino e os
estagiarios pesquisados, € possivel constatar que os docentes da EI e dos AIEF apresentam menores
diferencas de idade em relagdo aos estagiarios quando comparados aos professores dos AFEF e do
EM. Tal indicativo, partindo do referencial proposto por Norbert Elias, podera refletir nas relagdes
estabelecidas entre estes grupos, tendo em vista que alguns elementos (tempo de formacao,
experiéncia profissional, experiéncia de vida, etc.) podem ser proximos entre eles, facilitando as
trocas e reflexdes das situagdes postas ao longo do estagio.

Ao tragar uma relagdo entre as situacdes de estagio e a teoria de Norbert Elias, nota-se que
as relagdes de trocas e interagdes podem ser favorecidas quando ha maior equilibrio de idade e/ou
status, ja que na maioria das vezes o estagiario quando diante de um professor supervisor mais
velho ou com maior formacdo tende a acatar as orientagdes sem discutir ou contrapor, podendo
constituir relagdes hostis e tensas entre pessoas e grupos que as formam (SOBRINHO, 2011). De
acordo com Elias (1980) e Elias e Scotson (2000), as relagdes entre pessoas mais velhas e mais
novas em determinado contexto, favorece que os novatos se adaptem as normas e se submetam as
formas de controle social dos mais velhos, demonstrando disposi¢ao para se enquadrar na situagao

apresentada, o que reforca a ideia de poder desequilibrado.
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Nesse sentido, a relagdo harmonica, entre o estagiario e o professor supervisor ¢ essencial
para que se estabeleca uma relagdo de confianga e trabalho conjunto (IZA; SOUZA NETO, 2015b),
o que depende da organizagao do proprio ECS e das atividades atribuidas a cada um dos envolvidos
no decorrer dessa acdo, de modo que todos se sintam parte do processo e responsaveis pela
formacao.

No entanto, se os professores mais experientes utilizarem de sua maturidade pedagdgica
docente de forma a equilibrar o poder, os resultados da acdo pedagdgica participativa e relacional
poderao ser de grande eficacia no processo de formagao inicial do académico em estagio, bem como
na formagdo continuada do professor de EF. A teoria de Elias (1980; 1994) apresenta que as
configuragdes humanas ndo sdo estaticas ou estagnadas, além disso, as relacdes estabelecidas se
forem pautadas em uma constante inter-relagdo e na coesdo entre os grupos, podera refletir na ideia
de equilibrio do poder, o que certamente auxiliara na compreensao e dindmica de um contexto.

Nesse direcionamento, para que essa inter-relacdo se intensifique, ¢ importante que o
estagiario se reconheca no contexto escolar, se sentindo mais préximo e envolvido com o cenario da
escola. Assim, para que as trocas e acoes do estagio se constituam de modo significativo € preciso
que o professor se reconheca no processo. Benites et al. (2012) afirmam que mesmo ocupando uma
posicdo privilegiada na escola, os professores por vezes ndo se reconhecem como integrantes do
processo de formagdo e ndo se sentem confortaveis na agcdo educacional dos futuros professores, o
que se reflete em limitagdes no processo.

Deste modo, ressalta-se que a parceria entre o estagidrio € o professor supervisor deve
ocorrer independente do fator idade e/ou nivel de formagao. [za e Souza Neto (2015b) apontam que
¢ essencial que se estabeleca uma relacdo de confianga e trabalho conjunto nas ac¢des de ECS, e isso
depende da organizagdo das agdes a serem desenvolvidas e das atividades atribuidas a cada um dos
envolvidos. A maturidade e experiéncia do professor ¢ um fator importante e poderd auxiliar os
estagiarios durante as agdes e atividades desenvolvidas no ECS, por meio de conversas, exemplos e
direcionamentos do professor com maior tempo de pratica docente (PIMENTA; LIMA, 2012). Elias
(1994) afirma que o tempo e a experiéncia sdo elementos essenciais e que ndo podem ser
desconsiderados nas andlises que envolvem a sociedade e os individuos, nos quais se pode fazer
referéncia a escola/universidade e os integrantes desse contexto educacional.

A respeito do tempo de docéncia na EF escolar, verificou-se que os professores menos
experientes trabalham predominantemente na EI. Os resultados seguem uma ldgica progressiva e
sequencial (da EI para o EM), na qual 73,3% dos professores que lecionam no EM tém mais de 20
anos de tempo de docéncia na EF escolar. Considerando os ciclos de vida profissional propostos por

Farias et al. (2008) para a realidade brasileira e o tempo de docéncia na Educag¢do Bésica,
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constatou-se que a maior parte dos professores da EI estd enquadrada na fase de entrada na carreira
(1-4 anos), caracterizada por descobertas e choque com a realidade, e na fase de consolidacdo (5-9
anos), na qual ocorre a constituicdo da identidade docente. Ja a maioria dos professores dos AIEF
esta na fase da diversificacdo (10-19 anos), caracterizada pela realizagdo de experiéncias
pedagogicas pessoais diversificadas. A maior parte dos professores dos AFEF estd na fase da
diversificacdo e na fase da estabilizacdo (25-35 anos), reconhecida como a etapa de situacao
profissional estavel. Também houve predominio na fase da estabilizacdo para os professores
atuantes no EM.

Nesse direcionamento, Rossi e Hunger (2012) constataram que as prioridades de formagao
dos professores se alteram no decorrer da carreira, corroborando com o referencial teérico dos
ciclos de vida profissional de Farias et al. (2008). Considerando o tempo de docéncia e outros
aspectos relacionados, pesquisas como as de Both, Nascimento e Borgatto (2007); Folle et al.
(2008); Both et al. (2014); Farias et al. (2015); Pozzatti et al. (2015) vém se dedicando a investigar
questdes e implicacdes do trabalho do docente de EF, tais como a qualidade de vida, o estilo de
vida, o bem-estar, as condicoes ¢ a satisfacao no trabalho.

Levando em consideragdo os resultados de tempo de docéncia e o referencial teorico
discutido, mais uma vez sao constatados indicios da apropriacdo de uma logica que fortalece a ideia
do tempo de experiéncia e residéncia como forma de exercer o seu poder na escolha pela atuacao
dos professores de EF nos niveis de ensino, referendando os resultados dessa questdo a partir da
teoria de Elias (1980; 1994), visto que os experientes tendem a optar pelas classes mais avancgadas,
uma vez que os elementos de poder (tempo de servigo) sdo determinantes para tal escolha.

Outra questdo investigada no perfil dos participantes da pesquisa foi o tempo de servigo no
magistério publico (Municipal e/ou Estadual). As respostas se apresentam na mesma logica do
tempo de servico na EF escolar, em que os professores do EM possuem mais experiéncia, seguidos
pelos professores atuantes nos AFEF, AIEF e EI, respectivamente, expondo a influéncia da
experiéncia no processo de fixacdo de normas, padrdes e escolhas (ELIAS, 1980; 1994; ELIAS;
SCOTSON, 2000).

De acordo com Rangel-Betti (2001), uma das tarefas dos programas de formagao docente ¢
esclarecer aos discentes que o conhecimento se constitui na pratica, por meio da experiéncia, mas
ndo unicamente sob ela. Conforme a autora, a soma do conteudo, da experiéncia e da histéria de
vida influencia a atuacdo profissional, por isso as licenciaturas precisariam abordar estes elementos
nos diversos componentes curriculares. Ou seja, os futuros professores precisam compreender que a
qualidade da interven¢do depende de diferentes questdes, a0 mesmo tempo, as aprendizagens sobre

a docéncia sao continuas, por isso a pratica pedagogica sera constantemente repensada conforme as
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exigéncias apresentadas no cotidiano profissional. Nesse sentido, o ECS pode proporcionar
encontros dos licenciandos com professores mais € menos experientes, 0 que permite a percepcao
sobre as diversas estratégias adotadas por eles em variadas situagdes de ensino, além de suas
posturas profissionais.

Ao confrontar os resultados de tempo de docéncia na EF escolar e no magistério publico
com as ideias de Norbert Elias, ¢ possivel deduzir que os professores com maior tempo de
experiéncia sentem-se em posicao mais favorecida em relacdo aos demais, tanto em relagdo ao
status profissional quanto a remuneragdo’, podendo lhes proporcionar, sob a sua otica e dos demais,
posicdo de maior poder, uma vez que essa conjuntura se reflete nas inter-relacdes em que os
profissionais mais estabelecidos decidem e instituem as relagdes com as outras pessoas (ELIAS,
1994).

Sendo assim, Elias (1980; 1994) enfatiza que o poder, quando exercido de forma nao
equilibrada nas relagdes entre os individuos, pode adotar uma conotacdo negativa, fortalecendo
movimentagdes unilaterais, desproporcionais e tendenciosas. Nesse sentido, torna-se fundamental
que os professores utilizem suas experiéncias, competéncias € habilidades no intuito de colaborar e
agregar experiéncias de sucesso ao processo formativo do futuro professor de EF durante o ECS.

O tempo de servigo na escola, em que os professores supervisores recebem os estagiarios,
foi outro aspecto investigado. Da mesma forma, os professores do EM (mais experientes) sdo os
que se encontram h4 mais tempo na escola parceira do ECS, sendo que 60% desses professores
estdo nessa escola hd pelos menos 11 anos. J& a maioria dos professores da EI e dos AIEF,
representados por 62,5%, encontra-se na escola hd menos de dois anos.

As relagdes na escola, bem como o conhecimento do ambiente escolar e suas possibilidades
de exploracdo, sdo principios basicos para a efetividade do trabalho pedagdgico dos docentes em
todos os componentes curriculares. Nesse sentido, o tempo de residéncia na escola ¢ determinante
para os professores estabelecerem bases solidas e consistentes em suas praticas pedagogicas. Elias e
Scotson (2000) sustentam essa constatacao na obra “Os estabelecidos e os outsiders: sociologia das
relacdes de poder a partir de uma pequena comunidade” ao afirmarem que o tempo de residéncia é
um aspecto fundamental nas relagdes de poder exercidas entre os moradores mais velhos frente aos

mais novos da localidade.

3 E importante salientar que, no contexto investigado, embora os professores de ambas as redes (municipal e estadual)
tenham planos de carreira, os vencimentos médios, bem como outros beneficios (posi¢do de enquadramento, maiores
possibilidades de ascensdo na carreira e existéncia de programa de formacao continuada) demonstram que em longo
prazo o plano torna-se mais atrativo e vantajoso o plano de carreira dos professores do estado, o que pode gerar essa
posi¢@o de maior poder.
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Ainda estabelecendo um paralelo com as posi¢des de Elias (1980) e Elias e Scotson (2000),
o docente deve ter a perspicacia de exercer esse poder de forma equiparada, no sentido de colaborar
com a proposta educacional da escola e de seus agentes, caso contrario, esse poder terd efeito de
segregagdo entre os agentes mais novos (principalmente o estagiario) € os mais velhos da
institui¢do, o que possivelmente implicard de forma negativa na proposta educacional.

Na mesma linha de raciocinio, investigou-se a carga horaria semanal dos professores
participantes da pesquisa. Constatou-se que a maior parte tem de 11 a 20 horas semanais na escola,
e para completar a sua carga horaria, por vezes, trabalha em mais de uma escola. Os professores do
EM sdo os que apresentam maior carga horaria na mesma instituicdo de ensino. Trabalhar em mais
de uma escola, e até mesmo ter outras atividades profissionais para complementar a renda e/ou
carga horaria, foi uma das dificuldades apontadas pelos professores de EF nas pesquisas realizadas
por Wittizorecki e Molina Neto (2005) e Pozzatti et al. (2015). Outros estudos, como de Folle et al.
(2008); Both et al. (2014); Farias et al. (2015), também abordaram questdes relacionadas as
condi¢des de trabalho e as suas implica¢des, ndo somente para a pratica pedagdgica, mas também
para o bem-estar ¢ a qualidade de vida dos docentes de EF, nos quais apresentaram desfecho
semelhante ao dessa pesquisa.

Considerando tal analise e discussao realizada, refor¢a-se o0 modelo do ECS na formacao de
professores de EF ao embasamento tedrico de Norbert Elias, no qual considera a dindmica e
movimentacdo dos individuos vivendo em sociedade, numa configuragdo de pessoas
interdependentes entre si em suas agdes, ou seja, todos os atos geram movimentagdes dindmicas nas
estruturas e conjunturas existentes (ELIAS, 1980; 1994; ELIAS; SCOTSON, 2000).

A partir da investigacdo do perfil dos estagidrios e professores supervisores, € suas
implicagdes para a configuragdo e as relagdes que se estabelecem no ECS durante a formacgao
inicial de professores de EF, buscou-se identificar, junto aos participantes da pesquisa, sugestoes de

indicativos/agdes para o fortalecimento do ECS na IES investigada (Figura 1).
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Figura 1 - Sugestdes de indicativos/agdes para o ECS na formacdo inicial de professores de EF

Possibilitar a participac3o do estagidrio na hora-atividade do prof. supervisor. | 0 2
Flexibilizar as agbes e atividades do ECS. gy ¢
Realizar grupos de estudos e orientagdo para o ECS. & 1
Aumentar o nimero de observagdes. | 3
Antecipar o inicio da realizacio do ECS para 0 comego do curso. [ley 5
Propiciar ao estagiario autonomia para realizar a avaliagdo dos alunos. gl " 3 Professores
Reduzir os excessos burocraticos dispensaveis. e —"=—= 4 B Estagiarios
Oferecer capacitagio continuada aos professores sUpervisores. i e— —: 5
Participagdo dos estagidrios nas reunidies ped. e conselhos de classe.  pa—— 5
Realizar reunides entre os parceiros da escola e da IES. — 3
Diminuir a Carga hordria 00 ECS. 8
Aperfeigoar e reorganizar a disciplina de ECS. — 11
Desenvolver o planejamento de forma efetiva e em colaboragao. | ————————

Relagtes harmadnicas e respeitosas entre estagidrios e demais agentes da escola. 16
Aproximacio das disciplinas do curso com a realidade da escola. | ——————————————C—— S

Participacio ativa dos professores Orientadores.  |————— 1

Fonte: os autores

A sugestdo com maior frequéncia geral apontada foi a necessidade de participagdo mais
ativa dos professores orientadores’. Tanto os estagiarios quanto os professores da escola
reconhecem a necessidade de maior proximidade dos professores da universidade em relagdo ao
académico em situagdo de estagio, bem como presenga mais frequente na escola. Nesse sentido, o
P53 afirmou que hé necessidade de “participagdo mais ativa dos professores da universidade com
seus alunos [...]. Além disso, a nota (avaliagdo) do estagidrio deveria ficar por conta do professor da
universidade e ndo do professor da escola”. De acordo com Bisconsini, Flores e Oliveira (2016), o
processo de acompanhamento e corresponsabilidade pelo estagiario ¢ primordial por parte dos
coordenadores, orientadores e supervisores. E necessario que estes professores se sintam parte da
formacao docente, na tentativa de consolidar a interagao entre universidade e escola.

Tal indicativo evidenciado na pesquisa vai ao encontro das proposi¢cdes apresentadas por
Elias (1980, 1994), reforcando a necessidade de relagdes mais estreitas entre docentes e discentes,

como forma de minimizar problemas de relacionamento ¢ de poder, como o autoritarismo, a

indiferenca, a desatengdo, o descompromisso, a falta de cobranga, dentre outros.

4 E o professor da universidade - profissional responsavel pelo acompanhamento ¢ orientagio do estagiario durante todo
o processo de ECS.
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A necessidade de aproximacao das disciplinas do curso com a realidade da escola também
foi outro indicativo apontado, principalmente pelos estagiarios. Algumas descrigdes foram
selecionadas para apresentar as sugestoes, como o E37, ao afirmar que “as disciplinas da graduacao
deveriam dar maior suporte para a EF escolar, pois, muitas vezes, chegamos as escolas e ficamos
perdidos, nos decepcionamos”; o E54 relatou a necessidade de “repensar o curriculo do curso, pois
muitas disciplinas ndo agregam para o preparo do estagio. Ha a necessidade de se ter mais matérias
voltadas para a docéncia”; o E84 sugere “diminuir o nimero de aulas tedricas e aumentar o nimero
de aulas praticas”. J& o P9 recomenda: “no caso da EF Infantil deveria ter uma disciplina na
universidade mais voltada para a pratica e ndo apenas a teoria, pois, as vezes, os estagiarios ficam
meio perdidos em como lidar com as criangas”. Fernandes e Almeida Junior (2013, p. 55) lembram
que ¢ essencial a aproximagdo do ECS com as disciplinas do curso, ja que “no curriculo das
licenciaturas o estagio esta atrelado as outras praticas formativas e configura-se como importante
eixo articulador dos cursos, permitindo consolidar uma organicidade entre as disciplinas do
mesmo”.

Também houve sugestdes, principalmente dos estagiarios, acerca da necessidade de relagdes
mais colaborativas entre eles e os demais agentes da escola. Por exemplo, o E17 sugere que “os
agentes possam ser mais abertos em relagdo a comunica¢do com os demais, para que também
possamos estar envolvidos no contexto escolar e melhor desenvolver o estagio”; o E88 enfatiza que
“deveria ser desenvolvido um trabalho de conscientizagdo nas escolas no que diz respeito a
importancia dos estagiarios. Todas as escolas deveriam fazer isso para evitar preconceitos”. Tal
indica¢do e diferenca entre professores e estagiarios demonstra claramente que, na visdo dos
estagiarios, eles ainda se situam deslocados do contexto escolar (os de fora). Os resultados da
pesquisa de Souza Neto, Sarti e Benites (2016, p. 314), “revelam a existéncia de uma atmosfera de
rivalidade entre estagiarios e professores experientes, o que ¢ acentuado pela ndo existéncia de
definicdes de papéis relativos ao estagio”. Por isso € importante que também os professores
supervisores das escolas se sintam formadores no decorrer no ECS, a partir da compreensao de
responsabilidade no processo, como aqueles que podem contribuir na integracdo dos futuros
professores de EF a Educagao Basica.

Outra sugestdo apresentada pelos estagiarios e professores de EF foi desenvolver o
planejamento de forma efetiva e em colaboracdo. O P31 propos ter “um momento de discussdo do
plano de aula antecipadamente com o professor supervisor para esclarecer dividas e buscar a
eficacia das atividades a serem aplicadas na aula”. Na mesma dire¢do, o P14 enfatizou a
importincia do planejamento e da utilizacdo da hora-atividade, relatando: “o momento da hora-

atividade do professor deve ser compartilhado com os estagidrios e ser validado com carga horéria
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para o estagio, assim, além de acompanhar o planejamento das aulas, estardo mais proximos de
outros professores e da equipe pedagdgica”. De acordo com Montiel e Pereira (2011, p. 426), o
professor supervisor do estagio “deve intervir no planejamento e nas aprendizagens, oferecendo
suporte teorico para o estagiario. Acima de tudo, o professor supervisor deve provocar a reflexao do
estagiario sobre as suas acdes propostas e executadas”.

Alguns estagiarios sugeriram aperfeigoar e reorganizar a disciplina de ECS. A maioria das
sugestoes diz respeito ao direcionamento do conteudo de forma mais proxima do contexto escolar e
com menor énfase nos aspectos burocraticos. Em pesquisa realizada por Bisconsini (2013), com
cursos de Licenciatura, os resultados evidenciaram que o ECS ainda se caracteriza principalmente
pelo atendimento aos seus aspectos burocraticos em detrimento dos pedagdgicos. O E79
recomendou “durante as aulas de estagio devem ser trabalhados contetidos praticos de vivéncias
dentro da escola, saindo daqueles conteidos monotonos sobre o que ¢ o estagio e diminuir as
recomendacdes sobre a pasta de estagio”.

Os estagiarios também sugeriram diminuir a carga horaria do ECS. De acordo com o E89, ¢
necessaria “maior flexibilidade da IES com os académicos e diminui¢do do tempo de estagio, pois a
maioria tem outras atribuigdes”. O ES52 sugere “carga hordria menor, pois assim o estagidrio
certamente se empenharia muito mais, e por consequéncia teria melhor aproveitamento no estagio.
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Ja que o estagiario ¢ obrigado ir varias vezes ele ‘vai levando o estagio’”. Ressalta-se que a carga
horéria de regéncias (direcao) aplicadas no Estagio Curricular Supervisionado I era de 82 horas e no
IT de 72 horas, para o ano de 2015, contemplando os seguintes niveis e modalidades de ensino: EI,
AIEF, AFEF, EM, EJA e Educacao Especial (UEM, 2005). Apesar dessa sugestdo de diminui¢do da
carga horaria do ECS por parte dos estagiarios, enfatiza-se que a dura¢do e a carga horaria do
estagio devem, além de atender a legislacdo vigente, proporcionar a oportunidade dos académicos
de terem um tempo pedagodgico minimo para estabelecer relagdes interpessoais com os agentes da
escola, assim como para conhecer e entender o contexto da escola e da EF escolar.

Além das sugestdes apresentadas, outras foram apontadas e categorizadas em menor
frequéncia, como: realizar reunides entre os parceiros da escola e da IES; promover participacao
dos estagiarios nas reunides pedagogicas e conselhos de classe; oferecer formagao continuada aos
professores supervisores; reduzir os excessos burocraticos dispensaveis; propiciar autonomia ao
estagiario para realizar a avaliacdo dos alunos; antecipar o inicio da realizagdo do ECS para o
comeco do curso; aumentar o nimero de observagdes; realizar grupos de estudos e orientagdo para
o ECS; flexibilizar as acgoes e atividades do ECS; e possibilitar a participacao do estagiario na hora-
atividade do professor supervisor. Como destacam Farias et al. (2008, p. 316), “os cursos de

formacao inicial necessitam sistematizar ou reorganizar estratégias formativas que minimizem as
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preocupagdes pedagdgicas dos estudantes nas situacdes de estadgio curricular”. Assim, ¢ importante
a constante comunicagdo entre todos os envolvidos com essa agdo, para que as acgdes sejam
coerentes e qualificadas, a fim de atingir os objetivos formativos atribuidos ao ECS.

Os indicativos e agdes evidenciadas nos resultados também sdo respaldados na analise do
referencial teérico Elisiano, uma vez que possibilitam dar voz a todos os participantes do processo,
favorecendo relagdes mais harmonicas entre os envolvidos, assim como a avaliagdo e andlise das
questdes que envolvem a configuracdo de outros elementos na estruturagdao e organizagao do ECS
na formacao inicial de professores de EF.

Ressalta-se que as sugestdes apresentadas sdo especificas e direcionadas a configuracdo e as
relacdes estabelecidas nesse contexto investigado. No entanto, respeitando as caracteristicas e
necessidades locais, poderdo ser pensadas em outras conjunturas do ECS na formagao inicial de

professores de EF.
CONSIDERACOES FINAIS

Em face da andlise do perfil dos estagiarios e professores supervisores investigados, foi
possivel estabelecer um didlogo com o referencial tedrico de Norbert Elias, apoiando-se no
embasamento de configuragdes interdependentes, poder e tempo com as implicacdes para a
realizagao do ECS no decorrer da formagao inicial de professores de EF. Os indicadores analisados
apontam para uma configura¢do de interdependéncia, na qual o movimento de cada aspecto tem
impacto em outros elementos e, consequentemente, na realizagdo do ECS, por isso a andlise e
avaliacdo continua desse processo formativo € requisito indispensavel na manutengdo da qualidade
educacional.

Verificou-se que as questdes de tempo e de poder, evidenciadas, sobretudo na experiéncia
do professor, sua qualificagdo e status profissional; podem favorecer ou limitar as relagdes
estabelecidas entre os envolvidos ao longo deste momento formativo. Nesse sentido, os professores
supervisores mais experientes ¢ com maior tempo de residéncia na EF escolar agregam maior
poder, devido ao seu status de posicionamento adquirido no seu trajeto profissional e experiéncia de
vida. Constatou-se que os professores da rede estadual (AFEF e EM) apresentam uma configuragao
de maior status na comparagdo com os professores da rede municipal (EI e AIEF), tendo em vista
que as questdes de tempo contribuem para a experiéncia docente (idade, tempo de formacgao, tempo

de servico, titulacdo, experiéncia de vida, dentre outros).
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Nesse sentido, com base nos dados da pesquisa e nas incursdes realizadas a partir do
referencial teérico de Norbert Elias, conclui-se que a configuragdo exposta podera ser determinante
nas relagdes de poder (professor-aluno) nesse contexto, podendo oferecer experiéncias formativas
positivas e/ou negativas, dependendo da forma de exercer o poder nessa configuracao estabelecida.

Dessa forma, nota-se que o poder dos professores mais experientes pode auxiliar no
processo de formagdo do futuro professor de EF devido ao acumulo de conhecimentos e vivéncias
expressados, por outro, se exercido de forma desequilibrada, intransigente e autoritdria, o afastara
do estagiario. Da mesma forma que a menor experiéncia dos professores mais novos pode ser eficaz
nas relacdes com os estagidrios, uma vez que, embora teoricamente tenham menos vivéncia, mas
com o favorecimento de relagdes colaborativas, de forma equilibrada de poder entre professores e
estagiarios o processo educativo e formativo do ECS ¢ fortalecido e enriquecido.

Na pesquisa também foram apresentados possiveis indicativos/sugestdes que poderao
fortalecer o ECS na formagao inicial de professores de EF, tanto nessa comunidade quanto em
outros contextos. As sugestdes recomendadas com maior frequéncia foram: participacdo mais ativa
dos professores orientadores; aproximacao das disciplinas do curso com a realidade da escola;
relagdes mais harmonicas entre estagiarios e os demais agentes da escola; desenvolver o
planejamento de forma efetiva e em colaboragao, dentre outras.

Apesar dos instrumentos utilizados nesta pesquisa responderem o objetivo proposto,
entende-se como limitacdo do estudo a dificuldade de extrair respostas que possam ir além do
apresentado nos documentos ou da objetividade do questionario. Dessa forma, sugere-se a
realizagdo de novas pesquisas que permitam maior interlocu¢cdo com os sujeitos pesquisados, como
por exemplo, a utilizagdo de entrevistas e grupo focal.

Por fim, ressalta-se que avaliar e analisar as configuragdes interdependentes estabelecidas
e/ou de poder entre individuos, perante a Otica de Norbert Elias, ¢ realizar o exercicio de
visualizacdo constante das relagcdes formadas a partir das trocas, incursdes, aproximagdes e demais
movimentagdes possiveis e existentes. O referencial tedrico de Norbert Elias mostrou-se como
coerente para a investigacao e andlise da pesquisa e sua possibilidade para replicacdo em outros

estudos.
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