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RESUMO

O sistema didatico elaborado por Leoniv V.
Zankov é uma grande contribuicdo a
Didatica como ciéncia. Este sistema ¢é
escassamente conhecido no Brasil, se
comparado aos sistemas didaticos da
atividade criados por Galperin-Talizina e
Elkonin-Davidov- Repkin. Porém, os
estudos que visam aprofundar e divulgar as
contribui¢cbes de Zankov sdo relevantes
para o desenvolvimento da Didatica. O
objetivo é fazer uma sistematizacido dos
pressupostos tedricos e metodolégicos do
sistema didatico zankoviano. A
metodologia é a revisdo bibliografica das
fontes disponiveis no Brasil em lingua
portuguesa e em lingua espanhola. A
analise dos resultados traz numerosos
esclarecimentos sobre as concepcgoes
filoséficas, psicolégicas e didaticas do
autor, numa teoria que foi construida com
base nos resultados experimentais
longitudinais, numa ampla amostra de

ABSTRACT

The didactic system developed by Leoniv V.
Zankov 1s a great contribution to Didactics
as a science. This system is scarcely known
in Brazil, compared to the didactic systems
of the activity created by Galperin-Talizina
and Elkonin-Davidov-Repkin. However,
studies that aim to deepen and disseminate
Zankov's contributions are relevant to the
development of Didactics. The objective is to
make a systematization of the theoretical
and methodological assumptions of the
Zankovian didactic system. The
methodology is the bibliographic review of
the sources available in Brazil in Portuguese
and Spanish. The analysis of the results
brings numerous clarifications on the
author's philosophical, psychological and
didactic conceptions, in a theory that was
built on the Dbasis of longitudinal
experimental results, in a large sample of
the school population. The conclusions
highlight the scientific relevance of the
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populacgdo escolar. As conclusdes destacam
a relevancia cientifica dos pressupostos
didaticos zankovianos, no contexto
educativo contemporaneo, onde se observa
uma clara banalizag¢ido da ciéncia didatica.

zankovian didactic assumptions, in the
contemporary educational context, where
there is a clear banalization of didactic
science. They also highlight the limitations
of the present study and offer suggestions

Também destacam as limitagées do for future research on the topic.
presente estudo e oferecem-se sugestdes

para pesquisas futuras sobre o tema.
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1 Introducao

Leonid Vladimirovich Zankov (1901-1977), psicélogo soviético, frequentador
do circulo de L. S. Vigotski, foi o responsavel por relevante pesquisa cientifica na
antiga Unido Soviética, na qual questionou a metodologia tradicional do ensino
primario, marcada, segundo ele, pela simplificacio do material escolar, pela
limitacdo dos conhecimentos tedricos e a valorizacdo da formacido de habitos,
multiplas repeticées. Na superacio do ensino tradicional, L. V. Zankov propos que
a escola deveria potencializar a formacao dos conhecimentos tedricos, assim como
a formacao integral dos alunos.

De acordo com Aquino (2013) e Puentes e Aquino (2019), L. V. Zankov é um
dos precursores de uma nova didatica, criada a partir dos pressupostos de L. S.
Vigotski. Para isso criou um sistema didatico, com base em conceitos vigotskianos
como a Zona de Desenvolvimento Préximo, a unidade entre o ensino e o
desenvolvimento e a unidade entre o afetivo e o cognitivo. Seu sistema
experimental foi aplicado de forma longitudinal na antiga Unido Soviética, com
reconhecido éxito cientifico.

Na década de 1950, L. V. Zankov realizou com seus colegas da Academia
de Ciéncias Pedagoégicas da Russia, seu estudo no qual compararam as aulas
expositivas com as aulas que faziam uso de recursos visuais. Foram envolvidas
na pesquisa 25 escolas de ensino fundamental e o resultado inesperado desse
estudo fol que o desenvolvimento dos alunos foi surpreendentemente lento, em

ambas as abordagens. Na continuidade do estudo, perceberam que contribuiam
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para esse resultado o escopo limitado do curriculo e a pratica mondtona da
repeticio (GUSEVA, 2017). Posteriormente, um sistema didatico foi
implantando por etapas. A primeira experiéncia foi realizada por meio de
projeto piloto em uma uUnica sala, numa escola de ensino elementar, em
Moscou, onde foi criado um laboratério pedagdgico, para que os pesquisadores
pudessem acompanhar a sala experimental. No inicio dos anos de 1960, ja
atingia mais de 20 escolas urbanas e rurais, pois L. V. Zankov e seu grupo
achavam que o experimento deveria ser realizado em condigbes que variavam.
Um ano depois, esse numero chegara a 100 salas, com o apoio oficial. Em 1966-
67, eram mais de 1200 salas em diferentes republicas e territérios da antiga
Uniado Soviética. A implantacdo envolveu a preparacao dos professores, a
producao de manuais experimentais e livros de consulta para os mestres.

Com esse resultado, a equipe de L. V. Zankov desenvolveu programas
escolares, materiais, curriculos e livros didaticos baseados nos principios
didaticos zankovianos. Assim, “muitas técnicas e metodologias de ensino para
areas especificas foram alteradas e muitos novos métodos de ensino foram
desenvolvidos” (ZANKOV,1984 apud GUSEVA, 2017, p. 238).

Neste artigo, apresenta-se uma sintese dos pressupostos tedricos e
metodolégicos do sistema didatico zankoviano, a partir da leitura de suas obras
e das colaboracoes de autores nacionais e estrangeiros. A metodologia tem sido
a revisao bibliografica dos textos disponiveis no Brasil em lingua portuguesa.
Inicialmente, sdo abordados os sistemas didaticos implementados na antiga
URSS, no século XX, originados na Teoria Histérico-Cultural, em cujo contexto
se insere o sistema zankoviano. Em seguida, faz-se um cotejamento dos
pressupostos filoséficos e psicolégicos do sistema didatico de L. V. Zankov, para
apresentar depois os principios didaticos enunciados pelo autor, assim como
metodolégicas para a organizacao do sistema experimental proposto.
Finalmente, expoe-se o processo de desenvolvimento dos estudantes, que inclui
as atividades de observacao, as atividades mentais e as atividades praticas,
consideradas como unidades, que permitem conhecer as leis concretas do todo,

a partir das relagoes entre elas.
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2 O sistema zankoviano no contexto de outros sistemas

No contexto das pesquisas realizadas no campo da psicologia soviética, a
partir da Revolucao Socialista de 1917 e a criacao da Unido de Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS), visando estabelecer bases filoséficas apoiadas no
materialismo dialético, desenvolve-se a concepcao historico-cultural da
psicologia, tendo a frente L. S. Vigotski e seus colaboradores, dentre eles A. R.
Laria e A. N. Leontiev. No ambito das discussées sobre a problematica do
desenvolvimento e da aprendizagem, surgem abordagens tedricas e
metodoldgicas para o contexto escolar, que podem ser caracterizadas como
sistemas didaticos. (NUNEZ; LE()N; RAMALHO, 2020).

Estes sistemas didaticos, que se desenvolveram a partir da Teoria
Histoérico-Cultural, apoiaram-se na Teoria da Atividade e tém o carater de um
ensino desenvolvimental. Dentre os pesquisadores que procuraram dar
continuidade as teses de L. S. Vigotski, na década de 1940, comecam a realizar
estudos sobre a atividade na psicologia marxista S. L. Rubinstein, A. N.
Leontiev, P. Ya. Galperin, D. B. Elkonin, V. V. Davidov e V. V. Repkin;
surgindo assim, com os trés ultimos a Teoria da Atividade de Estudo e da

Aprendizagem Desenvolvimental.

Esse é o motivo pelo qual é possivel afirmar que o Ensino
Desenvolvimental da Atividade ainda representa o movimento
pedagdgico mais genuino engendrado no interior do enfoque
historico-cultural da psicologia e da didatica marxista, sem que,
por isso, se omitam as limitacbes tedricas e metodoldgicas a ele
associadas, préprias de um determinado momento histérico e de
um determinado nivel de desenvolvimento da ciéncia

(PUENTES; AQUINO, 2019, p. 348).

O Ensino Desenvolvimental organizou-se em diferentes sistemas, dentre
eles o zankoviano. Podem ser classificados como sistemas desenvolvimentais, os
que possuem a matriz teérica em L. S. Vigotski, Rubinstein e A. N. Leontiev, mas
cada um deles tem sua interpretacdo particular de alguns dos principais

postulados desses autores, prioritariamente os postulados de L. S. Vigotski,
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produzindo posicionamentos diversos e divergéncias tedricas, as quais nao
aprofundaremos aqui, pois nosso objetivo é a apresentagdo do sistema de L. V.
Zankov e ndo a comparacao entre eles.

Assim, o sistema didatico zankoviano nao foi o iinico que se originou das
teses vigotskianas, na perspectiva desenvolvimental, pois paralelamente a ele,
desenvolveram-se outros como o de Galperin-Talizina e o de Elkonin-Davidov-
Repkin, segundo Longarezi (2018), os quais possuem uma matriz tedrica
comum, porém apresentam particularidades mna concepcdo e na
implementacao.

Os sistemas de Elkonin-Davidov- Repkin e de Galperin-Talizina tiveram
suas principais referéncias tedricas no campo da psicologia, em L. S. Vigotski,
sendo eles os representantes da escola de Moscou, centrados no estudo da
atividade. Ja o sistema de L. V. Zankov orientou-se, principalmente, nos trabalhos
de L. S. Vigotski e K. D. Ushinski, cujos estudos enfatizavam a aprendizagem e o
desenvolvimento da personalidade dos alunos. Com isso, L. V. Zankov e seus
colaboradores foram pioneiros na realizacdo de experimentos pedagdgicos
longitudinais para provar a tese de L. S. Vigostski de que o periodo de escolaridade
como um todo é o periodo ideal para o ensino das operagées que exigem consciéncia
e controle deliberado, impulsionando as fungbes psicolégicas superiores para o
nivel ideal de sua maturacao.

O sistema didatico de L. V. Zankov é um sistema pouco conhecido no Brasil
e despertou o interesse dos autores deste capitulo pela preocupacao declarada com
a afetividade nas relagoes de ensino-aprendizagem, dentre outros aspectos que
serao tratados neste texto.

No sistema zankoviano é revelada a importancia do papel desempenhado
pelos métodos que acionam as esferas da emocao e da vontade, indo ao encontro
das necessidades classificadas pelo autor de “espirituais”®. Diferentemente de
outros sistemas, ele enfatiza a relacdo entre a formacdo do pensamento

humano e as emocbes na compreensido do ser que aprende, como um ser

3 Entendido como aquilo que é mais profundo na formac&o do carater humano.
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completo e integral. “Nenhum outro sistema didatico manifestou preocupacao
em estudar a relagdo entre os aspectos cognitivos e emocionais no processo de
desenvolvimento integral das criancas. O foco sempre esteve no
desenvolvimento das fungoes cognitivas”. (PUENTES; AQUINO, 2019, p. 361).
Enfim, o sistema zankoviano considera explicitamente os aspectos da
personalidade daquele que aprende, entendendo que as emocées tém uma forca
motivadora, que pode elevar ou reduzir a atividade vital.

Ao analisar a evolucao do sistema didatico desenvolvimental de L. V.
Zankov frente aos sistemas de Galperin-Talizina e Elkonin-Davidov-Repkin,
tendo como base os pressupostos de L. S. Vigotski e S. L. Rubinstein, percebe-
se a sua atencado voltada para a proposicao de um sistema didatico que
permitisse alcangar o resultado 6timo, ou seja, o desenvolvimento integral dos
alunos, que considere juntamente os aspectos afetivos e cognitivos no processo
de aprendizagem.

O autor parte do pressuposto de que a relacdo entre o ensino e o
desenvolvimento é determinada pelos métodos especificos utilizados para o
tratamento dos conteudos em sala de aula, enquanto o sistema de Elkonin-
Davidov-Repkin considera essa relacdo dependente do conteido que integra o
curriculo escolar, dos quais os métodos sdo apenas derivacao.

Davidov (1988), acatando os pressupostos vigotskianos e os da Teoria da
Atividade, dedicou seus trabalhos a investigacdo da “atividade de estudo” dos
escolares. O autor considera que "...0 ingresso na escola marca o comeco de uma
nova etapa de vida da crianca, nela muito se modifica tanto no aspecto da
organizacido externa quanto interna" (p. 76). Assim, de acordo com os
pressupostos de Davidov, a atividade de estudo é a atividade dominante da
crianca em idade escolar.

Davidov (1988) ressalta em seus estudos a importancia de se conhecer as
caracteristicas das atividades de aprendizagem, de saber como os alunos
realizam suas ag¢oes no processo de aquisi¢cdo do conhecimento. Com base nesse
entendimento, os alunos devem ter consciéncia das suas acoes, pois, conforme

Davidov (1988, p. 178):
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[...] a necessidade de uma atividade de estudo estimula os escolares
a assimilarem os conhecimentos tedricos, ou seja, os motivos, que
lhes permitem assimilar os procedimentos para a reproducio deste
conhecimento por meio das ac¢bes de estudo, dirigidas a resolver as
tarefas de estudos (recordamos que a tarefa é a unidade do objetivo

da acdo e as condi¢des para alcanca-lo)6. (traducao nossa)

Assim, o autor propée um modelo didatico, centrado na atividade de
estudo, que visa a assimilacdo dos conhecimentos tedricos, a partir de uma
necessidade e de motivos por ela estimulados, realizando-se por meio de acoes
que se materializam em tarefas de estudo. O sistema Elkonin-Davidov-Repkin
enfatiza a formacao do pensamento tedrico, considerando, inclusive, que essa
é a finalidade da escola.

O outro sistema, Galperin-Talizina, tem como precursor Piotr
Yakovlevich Galperin (1902-1988), eminente cientista, médico e psicélogo da
antiga Republica Socialista Federativa Soviética Russa, sendo um dos
colaboradores de Vigotski e de Leontiev. P. YA. Galperin desenvolveu a Teoria
da Formacao Planejada das Ag¢oes Mentais e dos Conceitos. Essa teoria,
segundo Nunez, Leéon e Ramalho (2020, p. 15), contribuiu para a compreensao
dos “fendomenos e processos que ocorrem durante a formacgao do plano mental
e sua inter-relacao dialética com os planos verbais e praticos da atividade de
aprendizagem”, assim como ofereceu aportes para a orientacao do ensino na
Zona de Desenvolvimento Préoximo (ZDP). No que se refere ao sistema didatico,
tem papel fundamental as pesquisas e contribui¢cées de Nina Fiédorovna
Talizina (1923-2018), que se dedicou a pesquisa, aplicando a atividade de
ensino-aprendizagem, as proposi¢oes gerais de Galperin, buscando demonstrar

a estreita relacido entre o conceito de Zona de Desenvolvimento Préoximo de

6 [...] la necesidad de una actividad de estudio alienta a los estudiantes a asimilar el conocimiento
tedrico, es decir, las razones que les permiten asimilar los procedimientos para la reproducciéon de
este conocimiento a través de acciones de estudio, destinadas a resolver las tareas de estudio.
(recuerde que la tarea es la unidad del objetivo de la accién y las condiciones para lograrlo)
(DAVIDOV, 1988, p.178)
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Vigotski e o de Base Orientadora da Ac¢ado de P. YA. Galperin, (SOLOVIEVA;
QUINTANAR, 2020).

O foco deste sistema é colocado na acdo humana, como um processo, que
ocorre em etapas: a material ou materializada, a perceptiva concreta, a
perceptiva esquematica e a verbal. A acdo humana, segundo Galperin, tem trés
momentos funcionais: a orientacdo, a execucao e o controle. A fase de
orientacao diz respeito a representacido antecipada da tarefa pelo aluno e das
condicoes necessarias para realiza-la. Esse plano da futura acao foi
denominado de base orientadora da a¢do (BOA). Para P. YA. Galperin
(1959/2009), a acao mental pode ser considerada como a habilidade de realizar
mentalmente uma transformacao do objeto.

Assim, segundo Nunez, Leén e Ramalho (2020, p. 15),

O Sistema Galperin-Talizina é uma forma de se explicar a natureza
dialética dos processos de ensino-aprendizagem, nos quais a
aprendizagem é concebida como um tipo especifico de atividade
orientadora, revelando um ponto de vista do significado do que é o
aprender no contexto escolar e do papel do ensino na escola.

Ja, L. V. Zankov, em seu sistema didatico, defende o desenvolvimento geral
“6timo” do estudante, considerando que um dos principais objetivos do seu sistema de
ensino é “despertar o pensamento independente, inquieto do estudante, ligado a
emogoes vivas® (ZANKOV, 1984, p. 62). O desenvolvimento geral “6timo” remete a
relacdo entre ensino e desenvolvimento, na qual a organizacao adequada do processo
de ensino conduz o estudante a muita aprendizagem, que, por sua vez, promove O
desenvolvimento integral de si. Desenvolvimento integral compreendido como aquele
que transforma o individuo interna e externamente, alterando seu modo de ver e
interagir com o mundo.

Neste sentido, o autor destaca que

O importante é ndo limitar a instrugao aos conhecimentos empiricos
ou tedricos. A correlacdo e as inter-relacées que deve haver entre
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uns e outros dependem da atitude didatica, e da peculiaridade de
cada matéria de estudo (ZANKOV, 1984, p. 36, traducgdo nossa).”

Nao limitar a instrucdo aos conhecimentos empiricos ou tedricos é o
caminho para que as inter-relacées necessarias ocorram mediante a atitude
didatica e as peculiaridades de cada matéria. Assim, o processo de ensino que
leva ao desenvolvimento torna-se mais amplo e aberto as necessidades e desejos
de cada aluno, produzindo o ambiente necessario para a apropriacdo de uma
formacgao geral 6tima.

L. V. Zankov destacou a importancia da implantacao de seu sistema em um
contexto educacional compativel: “O ensino contribuira para o processo do
desenvolvimento geral dos alunos nao por meio da aplica¢ao de principios didaticos
desconexos, mas somente por meilo da implementacdo do sistema didatico
completo” (ZANKOV apud GUSEVA 2017, p.240).

Essa afirmacéo de L. V. Zankov é pertinente e coerente com os referenciais
nos quais ele se baseia, no sentido de pensar um “sistema” didatico e, ndo, “agoes”
e “principios” didaticos esporadicos, pontuais, sem relacao. E coerente com o
principio de uma relacdo organica entre parte e todo, proprio da postura dialética.
Pensar um sistema didatico é pensar nos sujeitos que ele envolve, nos métodos e
processos de ensino-aprendizagem, nas condi¢oes, assim como nos conteudos, de
forma organica, fundamentada e coerente.

Apesar da genuinidade e de seus aspectos relevantes para a ciéncia
didatica, os sistemas oriundos destas teorias ainda demandam estudos, que
venham promover sua divulgacio, compreensao e aplicacao nas salas de aula,
tornando-os capazes de interferir no processo de ensino-aprendizagem escolar,

no contexto social, cultural, cientifico e educacional do século XXI.

7 Lo importante es no limitar la instruccién a los conocimientos empiricos o teéricos. La correlacion
y las interrelaciones que debe haber entre los unos y los otros dependen de la actitud didactica, y
también de la peculiaridad de cada materia de estudio. (ZANKOV, 1984, p. 36).
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Os pressupostos filos6ficos e os principios psicologicos do sistema
didatico de L. V. Zankov
Interpretando a sua maneira os principails postulados dos autores, que

estabeleceram as bases do ensino desenvolvimental, prioritariamente os
postulados de L. S. Vigotski, L. V. Zankov entende que o ensino que proporciona
novas formacgoes psicologicas é desenvolvimental.

Questionando os métodos de ensino de seu tempo, L. V. Zankov adverte
que eles nao exploravam ao maximo as capacidades mentais, tais como a
observacao, o pensamento, junto com uma atitude positiva. Assim, sugere
outras maneiras de abordagem didatica, que podem levar o aluno a um
desenvolvimento pleno.

Como o afirmam Puentes e Aquino (2019, p. 458),

O sistema zankoviano acredita que a relacdo entre o ensino e o
desenvolvimento ¢é determinada pelos métodos especificos
utilizados para o tratamento dos conteidos em sala de aula. Seus
estudos comprovaram que a escola nfdo utilizava métodos
suficientemente eficazes e, portanto, ndo explorava ao maximo as
reservas psiquicas dos alunos para seu desenvolvimento, em
especial, as mentais, tais como, a atividade de observacio,
pensamento, e uma atitude positiva para o processo de obutchénies.

L. V. Zankov, ao apresentar o seu objeto de estudo, o método e a organizacao
da investigacao que desenvolveu, em sua obra La ensefianza y el desarrollo, indica
pressupostos filoséficos e psicolégicos. Em relacdo ao objeto do estudo, afirma que
“consiste em evidenciar a légica pedagdgica objetiva na correspondéncia entre
ensino e desenvolvimento” (ZANKOV, 1984, p. 15). Ele estava preocupado em
investigar as vias de ensino que poderiam conduzir a um “desenvolvimento geral
6timo”, mantendo-se fiel as exigéncias da metodologia marxista-leninista e as teses
vigotskianas em relagdo ao ensino e desenvolvimento, no sentido de que o ensino

deve se antecipar ao desenvolvimento.

8 Termo russo para instrucio e desenvolvimento.
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Na busca de evidenciar a légica pedagdgica objetiva do processo de ensino-
aprendizagem, é preciso ter em mente que a acdo, ou a tarefa realizada, nao
evidencia esta logica, porém, orienta o trabalho didatico definido. Alcancar um
resultado, atingir um objetivo, somente isto, ndo evidenciam a logica da acao
desenvolvida. A légica objetiva se diferencia por expressar certa ordem nas relacoes
entre fenomenos e processos que interferem na realidade objetiva. Nao se trata de
aplicar os resultados da investigacdo na pratica escolar, mas de investigar a l6gica
do trabalho docente, que permite alcancar os resultados esperados no
desenvolvimento dos alunos. Assim, Zankov (1984, p. 17) toma como hipdtese de
sua investigacdo que “a estrutura do ensino é a causa de certo processo de
desenvolvimento geral dos escolares”.

Algumas perguntas orientaram a investigacao de Zankov, ao considerar as

classes experimentais e as que utilizam a metodologia tradicional:

Existe um limite para o desenvolvimento dos escolares que é
alcangado por meio da metodologia tradicional de ensino?

Se nao for um limite, qual deveria ser o sistema didatico que
conduza a resultados muito melhores no desenvolvimento dos
escolares?

Qual é o processo de desenvolvimento geral dos escolares mediante
a metodologia tradicional e mediante o sistema experimental do
ensino primario?

E justificavel supor que, com base em progressos substanciais no
desenvolvimento geral dos escolares, serd alcancada uma qualidade
realmente alta na assimilac¢ido dos conhecimentos e no dominio dos

hébitos? (ZANKOV, 1984, p. 17, traducao nossa?).

Essas perguntas dao a dimensao de suas preocupacéoes e do seu trabalho

de pesquisa. Fica claro que ele pretendia comparar a metodologia tradicional

9 (Es un limite el desarrollo de los escolares que se logra mediante a metodologia tradicion al de la
ensefnanza? Sino es un limite, jcuél debera ser el sistema didactico que reporte muchos mayores
resultados en el desarrollo de los escolares? ;Cudl es el proceso del desarrollo general de los
escolares mediante la metodologia tradicional y mediante el sistema experimental de la ensefianza
primaria? ;Estd justificada a suposicién de que, sobre la base de un progreso sustancial en el
desarrollo general de os escolares, se lograra una calidad realmente elevada en la asimilacién de
los conocimientos y el dominio de los habitos? (ZANKOV, 1984, p. 17).
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e testar outro sistema didatico que conduzisse a resultados superiores no
desenvolvimento das criancas.

Aquino (2013) faz um cotejamento dos pressupostos que guiaram o
sistema didatico zankoviano e apresenta como fundamentos filoséficos do
sistema, na perspectiva da dialética materialista: o principio da
“multilateralidade” no estudo do objeto; o principio de que toda ciéncia deve
partir dos fatos dados; a unidade das contraposi¢ées (realidade-fantasia; objeto-
representacdo); o principio de que a “lei” expressa certa ordem da relacdo
necessaria e estavel entre os fenomenos, portanto é estreita, incompleta e
aproximada; o principio de que a atividade consequente do homem é uma forma
de processo objetivo. Sao principios de uma metodologia marxista-leninista, que
devem ser observados, como o afirma L. V. Zankov (1984).

No que respeita ao principio da multilateralidade, L. V. Zankov apoia-se
em Lenin ao considerar que “para conhecer de verdade o objeto ha que abarcar
e estudar todos seus aspectos, todos os seus vinculos e ‘mediacoes’. Jamais o
conseguiremos por completo, porém a exigéncia da multilateralidade nos
prevenira contra os erros e a estagnacao”. (LENIN apud ZANKOV, 1984, p.
20). Afirma que o desenvolvimento dos alunos nao deve ser pensado de forma
1solada, mas nas vinculacoes do homem com o mundo exterior, num movimento
de relacgOes internas e externas. Nesse sentido, utiliza o experimento, por se
tratar de um método cientifico geral, que permite alterar as condigées da
observacao do fenomeno e as suas relagcbes com outros fenomenos, buscando
encontrar as causas e evidenciar as leis da realidade objetiva. Chama a atencao
para a complexidade da realidade pedagodgica, o que torna o experimento
também complexo, exigindo o planejamento da investigacdo de modo a
evidenciar o processo de desenvolvimento dos escolares.

L. V. Zankov (1984), citando a Engels, considera, também, como um de seus
pressupostos, que a abordagem dos fenémenos, objeto de estudo, ndo deve ocorrer
de modo abstrato, mas tem que partir dos fatos dados, de modo que as construcgoes

tedricas devem originar-se deles e, ndo, imporem-se a eles.
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Ao defender que, no estudo do pensamento, ha a unidade das contraposigoes
realidade-fantasia e objeto-representacdo, com base em Lenin e Vigotski, indica
que, em qualquer generalizacdol!0, por mais simples que seja, esta presente a
“fantasia”. Esse pressuposto, na compreensao dos autores deste texto, remete a
“ascensao do abstrato ao concreto”’, embora essa relacao nao esteja explicita, pois a
representacao ¢ um momento abstrato, porém é contraditéria, e pode nao traduzir
a concreticidade do fenémeno/objeto, dai a necessidade da busca da esséncia,
traduzida no concreto pensado.

L. V. Zankov acredita que “a ldgica objetiva, descoberta mediante a
investigacao cientifica, expressa certa ordem, uma relacao causal, necessaria
e estavel entre os fenomenos e os processos da realidade objetiva”. Desse modo,
ao se referir a investigacao da relacao objetiva entre a estrutura do ensino e o
desenvolvimento dos alunos, afirma: “em nossa investigacao [significa] que a
estrutura do ensino é causa de certo processo do desenvolvimento geral dos
escolares” (ZANKOV, 1984, p. 17). Essa relacido necessaria e estavel é expressa
por meio de uma lei, porém, conforme Hegel, citado por L. V. Zankov (1984, p.
21) a lei é sempre “estreita, incompleta e aproximada”, porque traduz os
elementos fixos.

Em relacdo aos aspectos psicoldgicos, segundo Aquino (2013), L. V.
Zankov apolou-se em representantes da psicologia histérico-cultural, L. S.
Vigotski, S. L. Rubinstein e A. N. Leontiev, além de contribuicdes de outros
psicélogos russos como I. Pavlov. Destaca os seguintes pressupostos presentes
na investigacido zankoviana: “o desenvolvimento da psique da crianga é de
natureza social, e que a fonte do desenvolvimento é a cooperacio e o ensino”
(p. 241); “a unidade entre a consciéncia e a atividade” (p. 242); “o principio de

etapas concernentes a idade” (p. 241); “a Zona de Desenvolvimento Préximo

10 Generalizacio e significado da palavra sio sinénimos. Toda generalizacio, toda formacio de
conceitos é o ato mais especifico, mais auténtico e mais indiscutivel do pensamento.
Consequentemente, estamos autorizados a considerar o significado da palavra como um fenémeno
de pensamento. (VIGOTSKI, 1993, p.398)
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(ZDP11)” (p. 243), construto elaborado por L. S. Vigotski. A esses principios
citados por Aquino (2013), pode se acrescentar mais um, apresentado por L. V.
Zankov (1984, p. 22), que é o da “integridade do desenvolvimento”.

L. V. Zankov (1984), ao situar o seu problema de investigacgao, expressa
esses principios. Sustenta que, para L. S. Vigotski, a investigacao da psicologia
humana tem como fonte o meio social ao qual o homem pertence e, nao, o seu
interior. Em relacao ao principio das etapas concernentes a idade, afirma que
a base para as caracteristicas proprias de cada etapa estd na “mudanca da
estrutura funcional da consciéncia”. “A lei geral do desenvolvimento - escreve
L. Vygotsky - é que a consciéncia e o dominio correspondem apenas a um
degrau superior no desenvolvimento de qualquer fun¢ao”.12 (ZANKOV, 1984,
p. 8, traducao nossa). Na primeira infancia, a percepcdo é dominante no
sistema de relac¢oes interfuncionais; na idade pré-escolar é a memoéria; na idade
escolar, a atencdo e memoéria voluntarias.

Dando continuidade ao postulado de Vigotski de unidade entre
consciéncia e atividade e a conceituacdo de A. N. Leontiev de atividade
principal, S. Rubinstein caracteriza como atividade dominante na pré-escola,
0 jogo; na idade escolar, o estudo sistematico.

Ao tratar a Zona de Desenvolvimento Préximo - ZDP, L. V. Zankov (1984)
lembra que o ensino deve atuar ndo em funcgdes ja maduras (zona de
desenvolvimento atual), mas sobre aquelas ainda em processo de maturacao
(zona de desenvolvimento potencial), criando-se, assim, uma zona de
desenvolvimento resultado da distancia entre a atual e a potencial (zona de
desenvolvimento proximal). Na ZDP, ocorrem processos internos e externos,
ambos relevantes para o desenvolvimento infantil, assim descritos por

Vigotski:

11 ZDP é “distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solucéo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através
da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaborac¢ido com companheiros mais
capazes”. (VIGOTSKI, 1978 apud GUSEVA, 2017, p. 226)

12 Ta ley general del desarrollo - escribe L. Vigotski - consiste en que la conciencia y el dominio
corresponden tan s6lo a un peldafio superior en el desarrollo de cualquier funcién. (ZANKOV, 1984, p. 8)
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A importancia do ensino advém do fato de que ele cria a zona de
desenvolvimento proximal, isto é, estimula o interesse da crianca
pelo ambiente, o que por sua vez, desperta os processos de
desenvolvimento interno. Uma vez desperto, o desenvolvimento
avancara somente por meio da interacdo com o ambiente e através
das relacées interpessoais. E, apesar da necessidade do estimulo
externo, a maturagdo ou crescimento intelectual sera uma
realizacdo interna e individual de cada crianca. (VYGOTSKY, 1991
apud GUSEVA, 2017, p. 228).

Essa citacao ajuda a compreender que entre ensino e desenvolvimento
nao ha uma relacao causal direta, isto é, os processos de ensino e os processos
de desenvolvimento néo coincidem em suas trajetérias, fato ja constatado por
L. S. Vigotski, com o qual concordou L. V. Zankov. O desenvolvimento supoe
as relacoes interpessoais e necessita do estimulo externo, mas ele depende de
processos internos individuais de cada aluno. Por esse motivo, ndo se pode
garantir que uma organizacao 6tima do ensino ira causar um desenvolvimento
6timo de todos os alunos.

Com relacao a integridade do desenvolvimento, L. V. Zankov considera que,
ao tomar como objeto de estudo o desenvolvimento geral das criancas em idade
escolar, seria uma via irregular pensar esse desenvolvimento geral como soma de
processos psiquicos: a sensacao, a percepcao, a memoria etc. O autor considera que
a integralidade nao é uma soma de partes isoladas, sendo que constitui num todo
indivisivel. Com isso quer dizer que é necessario analisar o desenvolvimento
psiquico da crianca a partir da sua interacdo com o mundo, num movimento
ascendente, que conduz a esséncia dos fenomenos.

Com relacdo ao ensino e ao desenvolvimento infantil, L. V. Zankov,
fundamentado em L. S. Vigotski, considera que o ensino nao deve visar somente o
desenvolvimento cognitivo, mas também o desenvolvimento emocional. Segundo
Guseva (2017, p. 227), “o sistema zankoviano defende que a educacao infantil deve
estimular o desenvolvimento cognitivo (mente), volitivo (motivacdo) e afetivo
(emocgoes) do aluno”, envolvendo assim, elementos capazes de estimular o

desenvolvimento 6timo do individuo.
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Essa intencionalidade foi constatada por Ferola (2019), ao entrevistar a
professora russa Natalia Nechaeva, pesquisadora no laboratério da Academia
de Ciéncias Pedagogicas, liderado por L. V. Zankov, que a explicou lindamente
por meio da metafora “mente, coracdo e maos”, referendando a unicidade
dessas trés linhas de desenvolvimento em seu sistema e atribuindo a ela o
motivo do reconhecimento do sistema zankoviano mundo afora.

Para L. V. Zankov, ndo existem ensino e aprendizagem se nao houver
transformacio do ser humano. Para essa transformacio ocorrer, é necessario
que o aluno sinta, que perceba suas emocoes associadas ao conhecimento, fato
este que pode auxiliar positivamente, quando as emocoes relacionadas sao
boas, ou, negativamente, quando essas emoc¢des nao sao boas, gerando uma
possivel aversao ao conteido e um aumento da dificuldade de seu aprendizado.

Em seu experimento, desde a primeira etapa e ao longo de seu
desenvolvimento, buscou encontrar, no processo de mediacao do professor, os
diversos aspectos da personalidade e dos sentimentos do aluno. Assim, o
movimento do sistema experimental pode revelar a passagem de uma etapa a
outra com muita transparéncia, o papel ativo que a metodologia tem quanto a
esfera emocional, além da vontade dos alunos e suas necessidades espirituais.
Vale levar em consideracido que nas caracteristicas gerais e emocionais que se
fazem presentes na ciéncia psicoldgica, a emocio se caracteriza como uma
atitude do homem diante do mundo, daquilo que ele experimenta, vivéncia e
realiza em forma de sentimento.

Segundo L. V. Zankov apud Guseva (1975, p. 233), “as emog¢des expressam
o estado do sujeito e suas atitudes diante de um determinado objeto”. As
emocoes, de um modo geral, se caracterizam por um sentido positivo e outro
negativo, como satisfacido e insatisfacdo, alegria e tristeza. Com as emocoes
positivas vem a elevacao espiritual, a simpatia, a admiracao, e, dentro das
emocoes negativas, a raiva, a repulsa, a frustracdo. As emocgdes citadas, assim
como outras, operam de diferentes maneiras e se distinguem por qualidades e
matizes diversas. De modo geral, destacam-se os tipos de emocoes em virtude

das esferas e das atividades psiquicas do homem e das diversas faces das
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atividades do homem diante do mundo, intelectuais, morais e éticas. Estas
seriam, entdo, para L. V. Zankov, as diversas facetas da atitude do homem.

As emocoes tém uma for¢a motivacional, podem elevar ou reduzir a
atividade vital. Citando Lenin, escreve: “Sem as emoc¢oes humanas, nao houve,
nao ha, nem havera uma busca humana pela verdade” (ZANKOV, 1984, p. 63).
Para um trabalho ativo e criador do pensamento, é de suma importancia que o
homem, ao se deparar com algo incompreensivel, levante questées que o
surpreendam, que estimulem suas emocdes. O incompreensivel gera assombro,
pois, a duvida gerada diante da falta de provas obriga o homem a executar o
trabalho até o fim para alcancar o pensamento pleno, mesmo com todas as
dificuldades que possam surgir no caminho. A paixao e a alegria influenciam
na realizacao do trabalho e dos estudos, levando o aluno a ter mais forca e
energia para a pratica. Em contrapartida o tédio e a frustracgao o freiam. Neste
sentido, pode-se compreender que enfatizar o papel das emocdes na
mobilizacdo do aluno para a aprendizagem, potencializa o sentido de

“necessidade” na Teoria da Atividade.

Principios didaticos de L. V. Zankov
L. V. Zankov constatou que as metodologias de ensino tradicionais

enfatizavam o desenvolvimento dos conhecimentos, das habilidades e das
praticas, o que o levou a ampliar esses objetivos para abranger o
desenvolvimento cognitivo integral, a partir do ajustamento do papel do
professor, que deixaria de assumir a posi¢ao de instrutor, passando a de guia
do processo de aprendizagem.

Nessa nova concepcao, o professor permanece com as funcdes
anteriormente atribuidas a ele, tais como a de realizar a organizacao do
conteudo e a de mediacao didatica, mas absorve a caracteristica daquele que
aponta caminhos através da organizacao do processo de aprendizagem, guiado
por principios claros, e que promovem a evolugcao do aluno em funcgio do

conteudo.
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Para direcionar em seu sistema a acao do professor e todo o processo de
ensino-aprendizagem, L. V. Zankov baseou-se em cinco principios didaticos, com o
intuito de promover o desenvolvimento geral do aluno e uma maior eficacia do
ensino. Esses principios foram se estruturando durante as etapas de realizacao do

experimento. Sao eles:

I. O papel reitor!3 dos conhecimentos tedricos
II. Ensino a um alto grau de dificuldade
III.  Avanco em grande ritmo
IV. Compreensao pelos escolares do processo de estudo
V. Planejamento cuidadoso das aulas para promover a aprendizagem

de cada aluno particular

O ultimo principio, segundo L. V. Zankov (1984), define o campo de acao
dos demais, pois a organizacao do ensino é condi¢do para que os outros possam
ser atingidos. Destaca, ainda, que esses principios se vinculam entre si, mas

atuam em planos diferentes e distinguem-se por suas fungoes.

Primeiro principio: O papel reitor dos conhecimentos teoricos

A formacdo de conceitos tedricos ou do pensamento tedrico é uma
preocupacao de L. S. Vigotski e de seus seguidores. Eles enfatizam que o papel
do ensino é promover a formacio do pensamento tedrico e ndo do pensamento

empirico. Resende (2019) faz um paralelo entre eles, com base em Davidov.

13 Mantivemos papel reitor em nossa traducao devido ser o termo que mais se aproxima do objetivo
do autor, trazendo papel reitor como o papel de quem rege, orienta, determina.
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Figura 01 — Paralelo entre o pensamento empirico e o pensamento tedrico sob a

perspectiva de Davidov
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exterioridade, a assimilacdo do 4 .
. . particular (o integral e o
aspecto da realidade descrito pela . . ,
et @n cAREEE diferente), isto é, descobrem-se as
’ inter-relacoes de objetos isolados
CONTEUDO dentro do todo.

Os conhecimentos tedricos, que
surgem sobre a base da
transformacdo mental dos objetos,
refletem suas relacoes e
conexoes internas, “saindo”
assim dos limites das
representacoes.

A cognigao tedrica tem como
conteudo o ser mediatizado,
refletido e essencial.

Fonte: RESENDE, 2019, p. 307. Elaborado com base em DAVIDOV (1988, p. 154-155) e
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Fica claro que o pensamento empirico se baseia em aspectos externos,
aparentes do objeto, fica na esfera da aparéncia e tem a finalidade de catalogar, de
classificar, enquanto o pensamento tedrico visa as conexoes internas, surge a partir
da transformacao mental dos objetos, em busca da esséncia, dentro de um todo, de
um sistema integral.

Embora L. V. Zankov tenha se mostrado preocupado com a formacéao de
conceitos cientificos, dando-lhes o papel de “reitor” no sistema didatico
proposto, ele destacou, também, a importancia de se considerar a esfera da
emocao e da vontade dos alunos, com o intuito de obter o desenvolvimento
integral do aluno.

L. V. Zankov (1984) associa esse principio ao préoximo, afirmando que o alto
grau de dificuldade supode chegar ao conhecimento da interdependéncia dos
fendmenos, a sua relacdo interna substancial, o que nos permite dizer a esséncia,
ultrapassando o nivel empirico do pensamento.

No sistema zankoviano, os alunos sao incentivados a verbalizar suas
observacoes sobre o tema estudado, enquanto o professor direciona a atencao para
os padroes e conexodes evidenciados por eles, conduzindo-os a deducao e explicacao
da natureza das relagoes. A énfase deve estar nos conceitos e ndo nas habilidades
de manipulacido dos signos matematicos ou linguisticos, embora L. V. Zankov
valorize a formacdo de habitos e destrezas que se tornam mais desenvolvidos
quando se ligam a compreensao mais profunda dos conceitos.

No exemplo apresentado por Guseva (2017), numa aula de geometria, o que
se observa é que o professor apresenta um elemento geométrico em uma figura, a
diagonal, e vai instigando e questionando até que o aluno chegue a um conceito
mais completo, contendo todos os elementos necessarios, que vao além do
observavel de imediato.

Este tipo de abordagem do conhecimento, orienta o ensino-aprendizagem
que tem o aluno como protagonista da apropriacao de seu conhecimento, mas nao

sozinho. Ha uma construcao coletiva, orientada pelo professor que levara os alunos
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ao conceito, mas em momentos distintos do processo, respeitando assim cada

individuo, suas limitacées e habilidades.

Segundo Principio: Ensino a um alto grau de dificuldade

L. V. Zankov (1984) afirma que um dos aspectos deste principio é a
superacao de dificuldades. Em didatica, o conceito de dificuldade se aplica em
diferentes contextos e significados. Ao referir-se ao trabalho em um amplo sentido
psicologico-social, o autor se apoia em K. Ushinski quando ele desenvolve a ideia
de que o trabalho sem dificuldades néo existe.

Trabalhar com alto grau de dificuldade nao significa exigir em demasia dos
alunos, mas incentiva-los a sempre superar obstaculos e impor a seu cérebro um
trabalho “nao preguigoso”, fugindo assim da mera repeticao e reproducao, proprias
do ensino tradicional.

O principio do ensino a um alto grau de dificuldade nao é caracterizado por
levantar uma espécie de “padrao de dificuldade” abstrato, mas, acima de tudo,
evidencia as forcas espirituais da crianca, fornecendo espaco e direcao. “Se o
material escolar e os métodos de estudo sdo tais que nao apresentam dificuldades
para os alunos que terao que supera-las, o desenvolvimento das criancas é operado
de maneira fraca e sem graca”’. (ZANKOV, 1984, p. 30). Também néao se trata de
gerar uma tensio que impeca o aluno de caminhar, por esse motivo é necessario
ter uma medida dela, ou seja, o material aplicado aos alunos pode ser compreendido

por eles. Ele deve supor um esforco dos estudantes.

A medida da dificuldade, em nosso modo de entender, ndo visa
diminuir a dificuldade de alguém, mas atua como um integrante
indispensavel na consequente aplicac¢ido do principio. Em parte,
1sso é condicionado pelo fato de que, quando aplicado, é oferecido
um material de estudo que pode ser entendido pelos alunos. Se
essa medida de dificuldade néo for observada, a crianca, ao néo
se achar em condigdoes de assimilar o material que lhe é
fornecido, percorrera imperceptivelmente o caminho da
memoria mecanica. Entdo, o nivel alto de dificuldade, do fator
positivo fica negativo (ZANKOYV, 1984, p. 30, traducio nossa).4

14 La medida de la dificultad, a nuestro modo de entender, no est4 encaminada a disminuir la propia
dificultad, sino que actia como un integrante indispensable en la aplicacién consecuente del
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E indispensdvel a compreensio por parte do aluno do material oferecido
a ele, mas o autor destaca a necessidade de esse entendimento nao se tornar
entediante ou ao contrario, intransponivel. A compreenséao é essencial, mas os
desafios graduais é que levarao o aluno a uma proéxima fase, um novo degrau
na apropriacao do saber.

O autor ainda destaca a necessidade da selecao cuidadosa de atividades
previamente pensadas, objetivando a gradacdo consciente do nivel de
dificuldade por elas exigidas. Essa selecdo, adequadamente aplicada, desafia o
aluno a nao simplesmente repetir aquilo que ja foi visto, mas a desenvolver
mecanismos e estruturas tais que o levem a um novo e mais alto patamar de
compreensao e raciocinio que o torne proprietario das ideias e, ndo apenas,
reprodutor delas.

Com base nas ideias de L. S. Vigotski (1998), segundo as quais as atividades
escolares diarias deveriam expor regularmente os alunos a situacgbes novas ou
inusitadas, nas quais as solucoes desafiem e ampliem as habilidades de resolucao
de problema, cada aula deve ser provocativa, induzindo de maneira sistémica
operacoes mentais complexas, que promovam o desenvolvimento rapido e completo.
De acordo com este principio, é necessario assegurar que os alunos trabalhem por
s1 s6 as estratégias, pois para L. V. Zankov, o desenvolvimento integral é inibido
toda vez que se nega ao aluno a oportunidade de encarar ou resolver desafios
(GUSEVA, 2017, p. 230).

Como o principio do ensino para um alto grau de dificuldade também
determina a estrutura do contetido do ensino, o material de estudo néo é apenas
mais amplo e profundo, mas também carrega uma particularidade qualitativa e
esta relacionado ao protagonismo do conhecimento tedrico, que é primeiro principio

tratado. “Portanto, ndo é levada em consideracao qualquer dificuldade, mas aquela

principio. En parte, ello es condicionado por el hecho de que, al aplicarse, se ofrece un material de
estudio que puede ser comprendido por los escolares. Si no se observa la medida de la dificultad, el
nino, al no hallarse en condiciones de asimilar el material que se le proporciona, insensiblemente
marchara por la via del recuerdo mecénico. Entonces, el alto nivel de dificultad, de factor positivo
se convierte en negativo. (ZANKOV, 1984, p. 30).
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que consiste no conhecimento da interdependéncia dos fenomenos, sua substancial
ligagao interna” (ZANKOV, 1984, p. 31).

Este principio interfere na organizagdo do ensino, como também
diretamente no conteudo de livros, apostilas e manuais didaticos de todo o tipo,
poils exige uma organizacao e profundidade que leve o aluno a apropriacdo de uma
tela de conceitos elementares e auxiliares, que o guiarao a um conceito maior e
mais abrangente. A aplicacdo do conceito demanda pensar toda complexidade de
sua teia, para tornar o contetido estudado vivo e parte integrante de estruturas que
fardo com que se transformem em mecanismos prontos para serem acionados na

resolucao de problemas na vida do aluno.

Terceiro principio: Avang¢o em grande ritmo

Esse principio parte da constatacdo de que os alunos sdo mais bem
estimulados pela variedade do que pela repeticao. L. V. Zankov observou que:
“Priorizar exercicios interminaveis e o excesso monodtono de avaliagoes produz
preguica mental, apatia espiritual e serve para impedir o desenvolvimento ao invés
de facilita-lo” (ZANKOV apud Guseva, 2017, p. 232).

Por isso, o ritmo nao deve ser visto como fim, mas como meio de promover
o desenvolvimento (ZANKOV, 1966 apud GUSEVA, 2017, p. 232). Assim, no
modelo zankoviano, avaliacoes e repeticées de conteddo se ddao na utilizacio de
novos conteudos, pois estes acionam os conhecimentos anteriores e para
prosseguir é preciso aplica-los adequadamente, mostrando dominio. Quanto
mais desafiador o novo conteudo, mais aplicados serao os conceitos anteriores,
desse modo nao ha interrupcido de conteddo ou ritmo no processo de
aprendizagem.

Podemos afirmar que ha aqui a valorizacdo dos conhecimentos prévios, no
sentido de que eles se incorporam aos novos e se transformam em prévios para uma
préoxima etapa. E a metéfora da espiral, na assimilacao dos conhecimentos, a medida
que um conceito é retomado, ele cresce em complexidade e profundidade. A afirmacao
de L. V. Zankov (1984, p. 32, traducao nossa) de que “O enriquecimento incessante do

intelecto do aluno com um contetido cria condigoes favoraveis para uma compreensao
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mais ampla e profunda dos dados obtidos, uma vez que fazem parte de um sistema
desenvolvido”!5, comprova essa compreensio. Esse principio se associa ao anterior,
pois também depende do tipo de exercicios que sao propostos aos alunos, repetitivos-
empobrecedores ou desafiadores- instigantes.

Sabe-se que o sistema zankoviano nao tem a intencido de apressar as
atividades realizadas na sala de aula, nem quer que o desenvolvimento se dé
forcadamente, ele quer na verdade, criar condigbes favoraveis para que o
desenvolvimento seja despertado, desenvolvendo assim o potencial do aluno,

evitando repeticoes desnecessarias.

Quarto principio: Compreensdo pelos escolares do processo de estudo

Este principio diz respeito ao autoconhecimento ou autorregulacdo da
aprendizagem pelo aluno, o que envolve diversos aspectos dentro da experiéncia de
aprendizagem. L. V. Zankov explicou que, neste principio, ha a intervencao de
diversas atividades psiquicas, no envolvimento do aluno com a apropriacao dos
fundamentos da disposicdo do material, com a necessidade de aprender os
elementos concretos, no sentido de concreto pensado.

Ao explicar esse principio, L. V. Zankov (1984) explora um exemplo do ensino
da Matematica presente nos anos iniciais da escolarizac¢do, o ensino da tabuada
(fatos fundamentais das operacoes). Mostra que, se o aluno se apropriar da
propriedade comutativa da multiplicacdo, no estudo da tabuada, o nimero de fatos
se reduz a metade do que seria no seu estudo convencional, porque se, ao estudar
a “tabuada do 2”7, o aluno aprende que 2 x 3 = 6, entdo, ao estudar a “tabuada do
3”, o fato 3 x 2 ja foi apropriado. Se o aluno compreender essa importante relagao
entre os fatores, que é a propriedade comutativa, um elemento do pensamento
tedrico a respeito da operacao de multiplicacao, ele compreendera o processo de
estudo e estara, também, avancando em grande ritmo. Além disso, tendo condi¢oes

de exercer a autoconsciéncia sobre o seu processo de apropriacao desse conteudo.

15 El enriquecimiento incesante del intelecto del escolar con un contenido diverso crea condiciones
favorables para una comprensién mas y més honda de los datos obtenidos, puesto que se enmarcan
en un sistema ampliamente desarrollado. (ZANKOV, 1984, p. 32).
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Quinto principio: Planejamento cuidadoso das aulas para promover a
aprendizagem de cada aluno em particular

Contrario a organizag¢do que normalmente é feita nas escolas e classes,
onde os alunos sao classificados e organizados segundo seu desempenho, L. V.
Zankov considera qualquer tipo de segregacao ou juncao de alunos, contrario
a natureza da aprendizagem e ao desenvolvimento. Para ele, todo estudante
esta apto a progredir em seu desenvolvimento, exceto os casos com
comprometimentos patolégicos. O ritmo de aprendizagem pode variar conforme
as dificuldades pessoais de cada aluno, mas ¢é necessario que alunos
considerados fracos ou fortes sigam juntos pela jornada do aprendizado.
(GUSEVA, 2017)

O 1inesperado, o surpreendente, o inédito, sdo fatores que podem
despertar a curiosidade das pessoas. Em se tratando de educacao, essa
curiosidade pode melhorar o interesse, o envolvimento, o raciocinio e a
aprendizagem. L. S. Vigotski diz que “um fato emocionalmente significativo é
absorvido mais facilmente e mais bem fixado que um fato ao qual a crianca é
indiferente” (VIGOTSKI, 1993, p.141).

Partindo desse principio, L. G. Guseva (2017) apresenta algumas
condigoes para o desenvolvimento e a aprendizagem. Primeiramente, que o
conteudo curricular deve procurar colocar o aluno em estado de alerta constante,
para 1sso, as aulas devem iniciar com um elemento surpresa e os alunos
estimulados a participarem com 1ideias, sugestoes, opinides, assim, se
envolvendo com o processo de resolucao dos problemas, pois, em um ambiente
receptivo para a aprendizagem, mesmo o aluno mais inseguro contribuira
naturalmente com esforcos criativos para o éxito do grupo.

Para gerar um ambiente deste tipo, é preciso investir no clima de
conforto e seguranca, e isso parte do afeto dispensado aos alunos. Assim, a
afetividade é pré-requisito para um bom ambiente e, consequentemente, uma

boa aula.
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Outro ponto importante nesse processo € a criagao de oportunidades, para
que os alunos facam escolhas. Isso sera percebido pelos alunos como
responsabilidade compartilhada, desenvolvendo o sentimento individual de
responsabilidade pelo aprendizado e desenvolvimento. No sistema zankoviano, os

alunos sao encorajados a:

e Escutar e ouvir;
e Olhar e ver;

e Pensar e refletir;
e Nao repetir;

e Ser feliz e experimentar.

Os principios didaticos zankovianos, para serem alcancados, demandam
uma combinacao entre conteidos, métodos, exploracao de conceitos e harmonia do
ambiente com as pessoas e processos.

L. G. Guseva (2017) apresenta as caracteristicas da aula ideal, segundo

L. V. Zankov:

e Interdisciplinaridade;
e Apresentacao gradativa aumentada dos temas;
e Klemento de promocao da curiosidade;

e Inclusao de todos os envolvidos no processo.

No que diz respeito ao aspecto interdisciplinar, ainda, acrescenta:

A aquisicdo de uma ampla base de conhecimentos e habilidades da
ao aluno a oportunidade de conhecer a relevancia de conceitos
especificos em uma grande variedade de contextos. O ensino
interdisciplinar também marca o processo de aprendizagem com
uma variedade de atividades praticas, as quais, a0 mesmo tempo,
estimulam e expandem as capacidades afetivas, cognitivas e sociais
da crianca (GUSEVA, 2017, p. 236).
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s

E interessante observar que a visao de interdisciplinaridade do ensino
que marcou e continua marcando as diretrizes curriculares e os discursos
pedagodgicos a partir dos anos de 1990, inclusive estando presente nos
pressupostos dos Parametros Curriculares Nacionais, ja estavam presentes no
sistema zankoviano, nos anos de 1950-60.

O modelo zankoviano tem como prerrogativa a apresentacado dos conteudos
que formam a teia de conhecimentos essenciais para a formacio do conceito de
forma exponencial, os conceitos tidos como simples sdo previamente introduzidos
e gradativamente revistos através de questdes invariavelmente mais abstratas,
sendo observadas dentro de um novo contexto. Essa caracteristica da aula
concretiza o principio do Avanco rapido no estudo do material do programa, assim
como a formacao dos conceitos tedricos.

Para que esse processo aconteca, é preciso que as aulas sejam
cuidadosamente planejadas, visando incorporar e relacionar o que foi
aprendido com o que esta prestes a ser introduzido. Assim, cada atividade
amplia a compreensao sobre o conteido anterior para um nivel superior de
generalizacao.

O destaque fica para a insercao de elementos de incongruéncia ou
dissonancia, que é uma caracteristica necessaria para a boa experiéncia de
aprendizagem, pois estas anomalias tendem a suscitar a atencao dos alunos
para o assunto estudado, promovendo comparacoes e analises dos fatores
dissonantes e levando-os a questionamentos, enfim, a pesquisa e ao
pensamento critico.

Neste sentido existem caracteristicas do sistema zankoviano que sao
inovadoras, frente a didatica convencional. Sdo elas, segundo Guseva (2017):

1) Nao ha énfase na avaliacado formal dos contetidos apresentados; a atencao
é voltada para o desenvolvimento do aluno e ndo no desempenho do professor;
privilegia o trabalho de campo com o aluno colocando a mao na massa; sio
propostas atividades instigantes no lugar de memorizacdo e repeticdo; ha o

encorajamento da interdisciplinaridade; o professor atua com discri¢do, sempre
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incentivando a explorac¢ao de novos conceitos; acontece o incentivo a investigacao,
discussao, observacao, analise e resolugao criativa.

2) Partindo do conhecimento de que a crianca nio fixa a ateng¢io por muito
tempo, propoe tempos mais curtos de aulas e maior diversidade.

3) Propoe, também, o planejamento cuidadoso da aula, conforme ja tratamos.

Assim, o modelo zankoviano coloca nas relacoes existentes no processo de
ensino e aprendizagem, a afetividade e a cumplicidade, buscando o
desenvolvimento integral do aluno, valorizando aspectos que nao sao externos a
esse desenvolvimento, como o sdo as notas. Além do mais, um dos grandes méritos
de Zankov é ter sido um dos primeiros cientistas educacionais em dotar a Didatica

de principios cientificos, o que reforca o carater de ciéncia desta disciplina.

O processo de desenvolvimento dos estudantes no sistema zankoviano

L. V. Zankov (1984) considera que o desenvolvimento dos alunos ocorre
de acordo com trés unidades, no mesmo sentido apresentado por L. S. Vigotski.
Nao se trata de elementos, que somados formam o todo, mas de uma divisao
em unidades as quais permitem conhecer as leis concretas do todo, a partir das
relacoes entre elas. Assim, sdo unidades do desenvolvimento dos alunos: a
atividade de observacao, a atividade mental ou do pensamento e as atividades
praticas. Fazendo estudos comparativos entre as classes experimentais e as
correntes, L. V. Zankov buscou responder a questao de pesquisa “Que tracos
tipicos devera possuir o sistema didatico que conduzira a resultados 6timos no

desenvolvimento geral dos alunos?” (ZANKOYV, 1984, p. 89).

Atividades de observagdo

E essencial e necessirio estudar o desenvolvimento das atividades de
observacao no processo da metodologia experimental, pois se trata de um elemento
fundamental para o processo de percepcido de organizacdo do trabalho docente.

Nesse sentido, Rubinstein escreveu:

Todo o processo do conhecimento da realidade objetiva decorre,
a principio, na crianca, por meio de sensacbes e percepcgoes.
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Dado que os proprios 6rgaos receptivos se desenvolvem muito
depressa, o desenvolvimento da percepcdo consiste,
essencialmente, num desenvolvimento do sentido dos dados
sensiveis de percepcido e de tomada de consciéncia do seu

contetdo objetivo (RUBINSTEIN, 1973, p. 197).

Esse desenvolvimento dos sentidos e da percepcao esta, segundo o autor,
diretamente associado a percepc¢ao do contetido objetivo e da consciéncia de mundo.
Sendo assim, o autor continua dizendo que: “Este desenvolvimento conduz a uma
penetracao cognoscitiva cada vez mais profunda do conteudo objetivo da realidade
objetiva e manifesta-se numa execucdo cada vez mais consciente do processo
receptivo”. (RUBINSTEIN, 1973, p. 197).

Assim, percebe-se a 1mportancia da etapa da observacdo, pois nela
encontram-se elementos palpaveis para mensurar a qualidade da atividade de
estudo do aluno e a complexidade dos resultados alcangados no desenvolvimento

individual. Nesse sentido, L. V. Zankov (1984, p. 90) afirma:

Porém, ndo ha motivos para apagar as relacdes existentes entre o
raciocinio e a observacdo. O objetivo da observacido é o objeto
diretamente percebido, cujo conhecimento consiste em destacar e
contrastar, em unir suas partes, aspectos e qualidades, dados
sensorialmente. (Traducdo nossa).16

Sabe-se ainda que ha diferentes processos de percepc¢do, que variam
conforme as particularidades de cada objeto e das tarefas planejadas. Assim,
a atividade de observacao transcorre de diversos modos, sendo diferentes para
cada aluno. L. V. Zankov ainda salienta que nos tratados de psicologia, aponta-
se que ha diferentes tipos de processos de percepcao e observacao descobertos
nas criancas.

Para a investigacao experimental, é preciso focar na diferenca entre os

s

tipos de observacdo e percepcao. E preciso atencao para com as mudancas

16 Pero no hay motivos para borrar la diferencia existente entre la observacion y el razonamiento. El
objetivo de la observacion es el objeto directamente percibido, cuyo conocimiento consiste en destacar y
contrastar, en unir sus partes, aspectos y cualidades, dados sensorialmente. (ZANKOV, 1984, p. 90)
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gerais que aparecem em determinados processos de ensino, pois a observacgao
¢ uma atividade complexa, da qual a percepcao é integrante. Porém, a medida
que a percepcao se torna um ato consciente, uma operacao dirigida,
transforma-se em observacao.

Segundo S. L. Rubinstein (1973, p. 34): “A percepcao da crianca forma-
se dentro do processo evolutivo da sua atividade concreta. Desenvolve-se
dentro do processo de atividade orientada, da acao objetiva pratica”. Assim, a
proposta vem como uma tarefa que proporciona aos alunos a possibilidade da
observacao, sem, porém, impor-lhes um padrao estreito de observacdo ou
limitacoes. A observacao acontece mediante sucessivas possibilidades, sem
lhes fazer perguntas de carater minucioso que os leve a uma constatacao de
apenas uma parte ou uma particularidade especifica do objeto.

Ainda, segundo S. L. Rubinstein, a sensacdo e a percepcao estao
intimamente ligadas entre si, pois sao reflexos da realidade objetiva que se
exprime através dos sentidos, cuja realidade existe independente da
consciéncia, dai a importancia da afetividade para acessar os 6rgaos sensoriais
que ativarao estes elementos.

L. V. Zankov (1984) destaca que os experimentos mostraram que, nas classes
experimentais, ha um impulso interior dos alunos em relagio a atividade cognoscitiva,
enquanto nas classes de controle foi possivel constatar que o impulso dos alunos se
esgotava rapidamente e havia auséncia de reacgoes emotivas. Tal auséncia,

compromete a atitude do homem no mundo, pois segundo Zankov (1984, p.63):

A emocdo é caracterizada como a atitude do homem em relacgéo ao
mundo, em relacdo ao que ele experimenta e executa na forma de
sentimento direto. As emocoes expressam o estado do sujeito e sua
atitude em relacao ao objeto. (Traducao nossa)!’.

17 La emocién se caracteriza como la actitud del hombre ante el mundo, hacia aquello que
experimenta y realiza en forma de sentimiento directo. Las emociones, expresan el estado del sujeto
y su actitud ante el objeto. (ZANKOV, 1984, p. 63).

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.7|n.2| 1-37 | mai./ago. 2023 ISSN: 2526-7647 30


http://doi.org/10.14393/OBv7n2.a2023-69593

Obuichénie

Revista de Diditica e Psicologia Pedaggics DOI: http://doi.org/10.14393/0OBv7n2.22023-69593

Assim, se nao ha a presenca de reagées emotivas por parte dos alunos,
ou se essa se esgota rapidamente, ndo ha no aluno impulsos que o levem a
avancar com a devida qualidade em seus estudos, prejudicando seu

desempenho e atributos de aprendizagem.

Atividade mental

Partindo do pressuposto de que a atividade mental é fundamental para o
desenvolvimento geral dos alunos, L. V. Zankov comeca sua reflexdo quanto a
atividade mental, lembrando que o pensamento é estudado por diversas ciéncias, tais
como a genealogia, a logica, a psicologia e a fisiologia do sistema superior. Porém, ao
tratar da investigagao do processo do desenvolvimento geral das criancas em idade

escolar, ele o faz pelo viés da psicologia do pensamento. Assim, afirma que:

O progresso do pensamento em sua ontogénese aparece antes de
tudo e sobretudo, no fato de que suas mudancas qualitativas
ocorrem e tém um carater orientador, do inferior ao superior. A base
do estudo do desenvolvimento da atividade mental dos alunos é o
postulado acerca da diversidade das formas do pensamento, de suas
relacbes mutuas substanciais, de seu movimento intercondicionado.
(ZANKOV, 1984, p. 102, traducio nossa).18

Neste sentido, pode-se deduzir que as mudancas qualitativas do pensamento
ocorrem num movimento ascendente, do inferior ao superior, incluindo a analise e
a sintese, a abstracido e a generalizacdo. Nesse processo, segundo S. Rubinstein,
citado por L. V. Zankov (1984), o objeto de conhecimento entra em novas relagoes,
que conduzem a novas qualidades, gerando um novo contetido para o objeto, um
novo conceito. Para nés, isso significa que o conceito se desenvolve, amplia-se,

aprofunda-se nas sucessivas aproximacoes do sujeito ao objeto.

18 K] progreso del pensamiento en la ontogenia aparece, ante todo y, sobre todo, en el hecho de que
se operan sus cambios cualitativos que tienen un caracter orientador: de lo inferior a lo superior.
La base del estudio del desarrollo de la actividad mental del escolar es el postulado acerca de la
diversidad de las formas de pensamiento, de sus relaciones mutuas sustanciales, de su movimiento
intercondicionado. (ZANKOV, 1984, p. 102).
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Quanto ao desenvolvimento do pensamento tedrico, S. L. Rubinstein (1973,

p. 17) explica que, quando ele se desenvolve:

Nem o pensamento sensério-motor (evidente e real), nem o evidente-
imaginativo, sem davida, desaparecem, senfdo que se transformam, se
aperfeicoam, elevando-se por s1 mesmos a um degrau superior. Entre
eles se estabelecem inter-relacoes infinitamente complexas, que
variam individualmente de um a outro caso.

Essa explicacao de Rubinstein corrobora com o exposto anteriormente —
o progresso do pensamento ocorre desde planos inferiores a planos superiores
de complexidade, num processo de inter-relacoes entre as diversas formas de
pensamento, evidenciando as transformacoes que ocorrem. Por este motivo, L.
V. Zankov (1984) entende que a finalidade da investigacdao psicoldgica do
pensamento e do seu desenvolvimento se fundamenta em evidenciar as
atividades mentais como um processo, e na medida do possivel, estabelecer as
leis que o regulam.

O movimento, citado anteriormente, fez com que o foco da investigacao de L.
V. Zankov em relacdo as atividades mentais fosse a qualidade dos objetos de
conhecimento que sdo a base da observacado, e nao a palavra como o fez L. S.
Vigotski. Vejamos como este processo de observacdo auxilia na formacido da

compreensao das ideias apresentadas.

A analise e a sintese, a abstracio e a generalizacdo podiam atuar
ora em um plano evidentemente metaférico, ora em uma plano
verbal-légico, em suas diversas correlacées. Gracas a isto, se criou a
possibilidade de investigar a dinamica da atividade mental por
niveis reais, que levam das formas embrionarias de percepcio do
caracter comum dos objetos ao nivel mais elevado possivel
(ZANKOV, 1984, p. 103, traducio nossa).?

19 Kl andlisis y la sintesis, la abstraccion y la generalizacién podian actuar ora en un plano evidente
metafdrico, ora en un plano verbal-légico, en sus diversas correlaciones. Gracias a ello, se creé la
posibilidad de investigar la dindmica de las formas embrionarias de percepciéon del caracter comtun
de los objetos al nivel mas elevado posible.
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Nesse movimento de abstracido e generalizacio, de analise e sintese, desde
formas iniciais de percepg¢ao do carater comum dos objetos, ha a transformacao do
objeto estudado em um “novo” objeto. A cada vez que o movimento se repete, a cada
vez que este processo é executado encontram-se novas caracteristicas. Por isso o
postulado basico do estudo da atividade mental dos alunos é o da diversidade das
formas de pensamento.

Enquanto L. S. Vigotski procurou evidenciar o papel funcional da palavra
na formacao do conceito, L. V. Zankov, em seu sistema didatico, usou a observacao
do objeto para promover a analise e a sintese, a abstracdo e generalizacido, que
atuaram ora como um plano evidente metaforico, ora em um plano verbal l6gico
em suas diversas correlac¢oes. Exemplificando este processo, L. V. Zankov (1984)
apresenta uma situacao relacionada a identificacdo de figuras geométricas
espaciais e estabelece nivels na agrupacao das figuras pelas criancas dos anos
iniciais, indo de nivels mais simples a niveis mais complexos, que dependiam da
forma de ensino e das caracteristicas individuais dos alunos.

Assim, observou-se que os alunos das classes experimentals sempre
tentavam fundamentar as suas acoes e explica-las verbalmente, enquanto a
maioria dos alunos das classes de controle baseava-se em indugdes, em
indicacgOes externas e nao se importavam se a resposta estava correta ou nao.
Os alunos das classes experimentais demonstravam o desejo de executar a
tarefa até o final, empenhando-se na busca de argumentos para fundamentar
suas agoes, enquanto os das classes regulares mostravam-se indiferentes em
relacao a resposta dada.

A outra unidade no processo de desenvolvimento dos estudantes, ao lado da

atividade de observacao e da atividade mental, é a atividade pratica.

Atividades praticas

As atividades praticas sdo essenciais para o desenvolvimento geral dos
alunos. A realidade pratica concreta se caracteriza ndo somente pela destreza
e habitos motores, mas também pelo desenvolvimento da esfera sensorial, dos

conceitos espaciais e da atividade mental, evidenciando aspectos emotivo-
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volitivos da atividade psiquica. “O carater especifico das atividades praticas
consiste em que nelas ha uma relagéo particular entre o pensamento e a acao”
(ZANKOV, 1984, p. 119). Fica claro que ndo ha uma separacido entre a
atividade mental e a atividade pratica e que uma nao se realiza sem a outra.
Elas tém particularidades, mas constituem uma unidade.

Na atividade pratica, segundo o autor, interessa-lhe analisar os meios e o
procedimento de acdo na tarefa, assim como os aspectos qualitativos dessa acéo,
rapidez, precisao, a existéncia de autocontrole no processo da atividade, e o carater
dos erros cometidos.

No exemplo apresentado, o de confec¢do de uma caixa de papelao, L. V.
Zankov (1984) destaca trés etapas importantes na execucao da tarefa: o
planejamento que consistia na escolha dos procedimentos e meios de executar a
tarefa; a execucdo e a explicacdo verbal, durante a qual o aluno deveria enumerar
as diferentes operacoes em sua ordem adequada, associando-as ao pensado na fase
de planejamento; ou seja, uma forma de autocontrole da atividade.

Na apresentacao das fases das atividades de desenvolvimento dos alunos: a
observacao, a atividade mental e a atividade pratica, podemos perceber que elas
foram tratadas, de fato, como unidades, pois uma esta presente na outra. Além
disso, essas atividades deixam clara a ascensdo do abstrato ao concreto,

procedimento caro ao método dialético materialista.

Finalizando

No contexto da educacao brasileira, sobretudo na segunda década no século XXI,
depara-se com propostas de ensino, presentes nos dispositivos legais (Base Nacional
Comum Curricular - BNCC, Lei 13.415/2017 que altera a organiza¢ao do Ensino Médio,
dentre outras), cuja centralidade é o desenvolvimento de competéncias, o “saber fazer”,
a valorizacao do que ¢ aplicavel no dia a dia, a especializacao e opgoes precoces, que
empobrecem o papel do ensino e da escola. Neste contexto, estudar, apresentar, propor
e testar sistemas didaticos que se fundamentem em outros pressupostos se faz urgente
e necessario. Nao se esta defendendo a transposicdo de modelos adotados em outros

paises, em contextos historicos e culturais diferentes dos nossos, mas discutindo teorias,
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pressupostos e experiéncias que possam iluminar caminhos para uma educagao que va
além dos interesses neoliberais e capitalistas, de educar para o mercado, para o
consumismo, para a competicao.

O sistema didatico zankoviano, aqui tratado, tem elementos que muito
podem contribuir para o desenvolvimento integral das criancas e jovens na
educacao escolar, tendo claras e fundamentadas as relacées entre ensino e
desenvolvimento humano. Ainda que considere o papel reitor dos conhecimentos
tedricos, tem como propodsito o desenvolvimento integral do aluno, incluindo o
cognitivo, o emocional e o volitivo.

Destacam-se, a partir do tratado, alguns aspectos que que podem estar
presentes nas pesquisas, na organizacao de sistemas didaticos, na organizacao
do ensino em todos os espacos e niveis: a interdisciplinaridade, a apresentacao
gradativa dos temas, a promocao da curiosidade, a inclusdo de todos os
envolvidos no processo, a valorizacdo dos sentimentos e da imaginacgao, o
reconhecimento de que, no desenvolvimento do aluno, constituem-se unidades
de um todo, a atividade de observacao, a atividade mental ou do pensamento e
as atividades praticas.

Todo sistema tem limitacoes, pois a realidade é dinamica, flui. Porém o
sistema apresentado tem pressupostos que possuem base cientifica
comprovada e que podem embasar propostas articuladas, duradouras, mais
organicas e menos pontuais. Propostas que busquem o desenvolvimento
integral 6timo do ser humano do século XXI.

O presente estudo apresenta como principal limitacdo o fato de que se
trabalhou apenas com textos disponiveis no Brasil, em lingua portuguesa ou
lingua espanhola. Pesquisas futuras sobre o tema poderiam: a) fazer buscas de
artigos cientificos dos ultimos cinco anos em bases de dados internacionais,
como Scopus e Scielo, nas linguas russa, inglesa e espanhola; b) ampliar a
equipe de investigadores com dominio dessas linguas; ¢) fazer uma revisiao

sistematica de literatura, de acordo com a metodologia PRISMA (2020).
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Presupuestos tedricos y metodoldigicos del
Sistema Didactico Zankoviano

RESUMEN

El sistema didactico elaborado por Leoniv V. Zankov es un gran aporte a la Did4ctica como ciencia. Este
sistema es poco conocido en Brasil, en comparacién con los sistemas didacticos de la actividad creados por
Galperin-Talizina y Elkonin-Davidov-Repkin. Sin embargo, los estudios que tienen como objetivo
profundizar y difundir los aportes de Zankov son relevantes para el desarrollo de la DidActica. El objetivo
es sistematizar los presupuestos tedricos y metodoldgicos del sistema didactico zankoviano. La
metodologia es una revisién bibliografica de las fuentes disponibles en Brasil en portugués y espariol. El
andlisis de los resultados aporta numerosas aclaraciones sobre las concepciones filoséficas, psicolégicas y
didacticas del autor, en una teoria que se construyo a partir de resultados experimentales longitudinales,
con una amplia muestra de poblacién escolar. Las conclusiones destacan la relevancia cientifica de los
presupuestos didacticos de Zankov, en el contexto educativo contemporaneo, donde se observa una clara
banalizacién de la ciencia didactica. También destacan las limitaciones del presente estudio y ofrecen
sugerencias para futuras investigaciones sobre el tema.

Palabras clave: Sistema Didactico Zankoviano. Leoniv V. Zankov. Did4ctica Desarrolladora.
Teoria Histérico-Cultural.
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