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Resumo

O artigo discute a questdo da leitura em sala de aula, em especial da leitura em lingua estrangeira. Toma-se como
base a teoria e analises sobre leitura e sobre leitura e formagdo do leitor critico para se discutir como se
processam as atividades de leitura no livro didatico Hacia el Espafiol, curso de lengua y cultura hispanica para
alunos brasileiros, de Fatima Cabral Bruno e Maria Angélica Mendoza. A partir da metodologia que orienta a
elaboracdo do livro-texto analisado e as orientacfes didaticas dirigidas ao professor, faz-se a analise dos critérios
para a elaboracdo do material e selecdo dos textos para avaliar as vantagens e limites de sua utilizacdo pelo
professor de espanhol, para o desenvolvimento da capacitacdo leitora de alunos de espanhol como lingua
estrangeira.
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Abstract

This article discusses the issue of the reading in classes of a foreign language. The article presents theoretical
frameworks related to reading and the development of critical readers to analyze the activities of the course book
“Hacia el Espafiol, curso de lengua y cultura hispdnica”, written by Fatima Cabral Bruno e Maria Angélica Mendoza,
specially developed for Brazilian students. From the methodology proposed in the book investigated and the
guidelines presented for the teachers, this paper analyses the criteria used in the preparation of the book and in
the selection of the texts aiming at identifying the advantages and limits of the book when used by Spanish
teachers towards the development of the students’ reading abilities of the Spanish as a foreign language.
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No livro Texto e Leitor, Kleiman (2002) analisa a
multiplicidade de atos cognitivos que envolvem o
processo de leitura de um texto. Quando o leitor
adquire o dominio sobre o processo, ele esta em
condicdes de inferir significados, a partir das
relacBes que estabelece com um contexto mais
amplo. Essa interacdo entre leitor e autor, entende
a autora, ndo se refere s6 a apreensdo de
significados presentes no texto, mas é também ato
social, residindo al a verdadeira natureza da leitura.
(KLEIMAN, 2002).

Com esse estudo a autora tem em vista, de
forma especial, o professor (de qualquer matéria,
porque entende que todo professor € um professor
de leitura) e sua pratica pedagogica; trata do
conhecimento prévio na leitura, separando e
definindo os conhecimentos linglistico e textual
necessarios para a construgdo de significados e

destacando que o leitor, “quando ndo consegue
chegar & compreensdo através de um nivel de
informacédo, ativa outros para compensar essa
falha”. Considerando as formas de interacdo entre o
leitor e o texto, classifica os discursos em narrativos,
descritivos e argumentativos. Observa que, a partir
das marcas formais do texto, o leitor “se dispbe a
escutar para depois aceitar, julgar, rejeitar”
(KLEIMAN, 2002) e entende que o leitor, exposto a
diversidade de tipos textuais, estard apto a
desenvolver expectativas a respeito do texto, o que
aumenta a suas chances no processo de
compreensao.

Destaca, também, a funcdo dos esqguemas,
conhecimentos partilhados sobre acontecimentos,
assuntos e eventos culturais que, no processo de
leitura, relacionam-se a formacgdo das expectativas
sobre o que se vai ler; os esquemas permitem

" Especialista em Linguas Estrangeiras Modernas, pela UFPR sob Orientacdo da Profe. Dra. Terumi Koto Bonnet Villalba. Aluna do
Mestrado em Educacéo - PUCPR. Professora de Espanhol. E-mail: ddvieira@yahoo.com.br.

" Doutora em Educagéo. Professora do Curso de Mestrado em Educacéo - PUCPR. E-mail: joana.romanowski@pucpr.br.

™ Doutor em Educag&o. Professor do Curso de Pés-graduacdo em Educagéo - PUCPR. E-mail: srjunk@uol.com.br.

PPréaxis Educativa, Ponta Grossa, PR, v. 2, n. 1, p. 33 - 42, jan.-jun. 2007 |



mailto:ddvieira@yahoo.com.br
mailto:joana.romanowski@pucpr.br
mailto:srjunk@uol.com.br

34

também economia na comunicacdo e “economia e
seletividade na codificacdo de nossas experiéncias”
(KLEIMAN, 2002, p. 23), ja que o autor conta com
esse conhecimento prévio por parte do leitor. E
“processo inconsciente de reconstrugdo de
significados” e significa “engajamento na leitura e
uso do conhecimento”. (KLEIMAN, 2002, p. 26)

A partir desse ponto de vista, a autora se reporta
a que ndo ha apenas um processo de compreenséo,
“mas varios processos de leitura (...) tantos quantos
forem os objetivos do leitor” (p. 32), que identifica
tipos e estruturas textuais diversas. Define as
estratégias metacognitivas da leitura, atividade
consciente e propria do leitor critico, capaz de
controlar e conduzir o proprio conhecimento no
estabelecimento de objetivos necessarios para a
formulacdo de hipéteses que levam a compreensao
do texto (p.34-35). Argumenta, porém, que
enquanto o leitor ativo elabora hipoteses e as vai
testando a medida que I&, no caso do aprendiz de
leitura, essas metas podem ser direcionadas pelo
professor, que vai propor atividades que levem ao
aprimoramento de aptidées.

Aponta, como fator fundamental a compreenséo,
a capacidade de, seguindo as pistas formais do
texto, chegar a sintese do pensamento do autor,
assim como a formacdo do leitor critico envolve, a
seu ver, a capacidade de apreender a intencdo
argumentativa do texto.

De acordo com a formulacdo de Bakhtin: “um
método eficaz e correto de ensino pratico exige que
a forma seja assimilada ndo no sistema abstrato da
lingua, mas na estrutura concreta da enunciacéo,
como um signo flexivel e variavel.” (BAKHTIN;
2002). Vista assim, a leitura de um texto de
qualquer natureza € um processo em que n&o
importa apenas a compreensdo do cédigo
linglistico, mas a capacidade do leitor de reconhecer
ou atribuir significados.

Martins (1994) reporta-se ao fato de que o ato
de ler comecga muito antes do contacto com o texto,
j& que atribuir sentido a ele significa levar em conta
as suas circunstancias e as do leitor.

Repensa o papel do professor em sala de aula
sugerindo que ele realize uma leitura com o
educando em substituicédo a feita para ou por ele. O
professor deve orientar a leitura de seus alunos,
mas ndo impde a sua vontade no processo; ndo se
coloca como o leitor-modelo ou o tradutor-modelo a
que se refere Nunes (1997), mas age como O
mediador que equilibra o processo, colocando-se
como um dos participantes e incentivando a leitura
fiel e critica do texto *.

' O conceito de fidelidade na leitura de um texto ou enunciado
envolve a identificacéo da orientacéo ideoldgica que reflete e que
por isso mesmo o torna passivel de confrontagdo com outras
vozes ou discursos. Ver a respeito do método desenvolvido por
Bakhtin o capitulo Ensaio sobre uma ética da apreensdo da

O desenvolvimento da consciéncia critica da
linguagem no ensino da leitura é, portanto, o
objetivo geral do professor de linguas envolvido

num projeto de leitura em sala de aula.

Lopes (1996) reconhece a partir da analise e
critica dos modelos néo-interacionistas de leitura,
centrados nos aspectos mecénicos do ensino de
linguas, voltados para o texto ou privilegiando a
recepcdo, uma terceira visdo de leitura que
abarcaria com mais propriedade o fenbmeno da
compreensdo escrita, em que o ato de ler envolve
tanto a informacédo textual, como a que o leitor traz
para o texto. Apresenta uma reflexdo que visa
problematizar os processos de ensinar e aprender a
lingua estrangeira, com énfase na sua natureza
social e educacional. Essa reflexdo se da
centralizando a questdo do professor de linguas
como  professor-pesquisador: a tomada de
consciéncia do processo em que esta envolvido, faz
com que possa submeter a sua atividade a uma
critica constante e gerar progresso educacional, com
base em pesquisa conduzida por ele em sala de
aula.

Testando o seu modelo interacionista para o
estudo de linguas classicas, esse autor considera
gque o conhecimento esquematico formal é de
grande utilidade para o aluno na sua formacdo de
leitor e propde que ele seja familiarizado com os
marcadores do discurso (conectores, itens lexicais,
etc), que indicam a maneira como se organiza a
informacdo no discurso. Aprendendo a processar
esses marcadores no ato de ler, a interagdo que se
deve processar na leitura entre escritor e leitor é
facilitada. O autor propde esse e outros recursos
pedagdgicos para o desenvolvimento da percepcao,
no aprendiz, da leitura como ato social.

Em conferéncia recente sobre leitura, realizada
em Curitiba, Kleiman (2002) indicou que o texto
pode ser considerado sob trés perspectivas: como
objeto cultural, como objeto linglistico e como
objeto do conhecimento, envolvendo aspectos
culturais, linglisticos e psicolinglisticos. Nessa
Ultima perspectiva, o das ciéncias cognitivas, o texto
sO importa na medida em que se quer avaliar como
o leitor o compreende, cabendo ao professor o papel
de mediador ou facilitador no processo. Os dois
enfoques anteriores referem-se, o primeiro, ao texto
como pratica social (comunicativa), para um projeto
de letramento em que se indaga sobre as finalidades
do ler e do escrever; e o segundo, com base nas
ciéncias da linguagem, se concretiza na linguistica
textual ou na andlise dos aspectos ideologicos do
discurso e busca saber como se constréi o sentido
do texto. A estratégia ideal para as atividades de
leitura em sala de aula, no entender da autora, €
que essas trés perspectivas sejam contempladas.

palavra cientifica no quadro das ciéncias humanas, estudo de
Gilberto de Castro, p.48-61.



Ainda nessa oportunidade e considerando
especificamente os livros didaticos e a questdo da
leitura, analisa as praticas de interpretacdo textual
comumente encontradas nesse material; observa
que devem ser evitadas as perguntas objetivas, que
funcionam apenas como copias para os alunos, que,
assim, ndo necessitam fazer nenhuma reflexdo
sobre o texto. As perguntas subjetivas sdo, também,
pouco produtivas para a interpretacdo textual, ja
que dispensam a leitura anterior. E, referindo-se as
perguntas de carater metalingiistico, observa a
conferencista que elas também ndo dizem nada
sobre o texto e dispensam a compreensdo de seu
conteudo. Sintetiza essas consideracdes observando
gue a pratica textual que realmente leva o aluno a
compreensdo e que tem o papel de formar o aluno
critico e capaz de realizar atividades metacognitivas
de leitura de textos, seria aquela realizada através
de perguntas mediadoras, que integram a parte ao
todo, questbes inferenciais sobre o texto,
considerado sob as trés perspectivas, como objeto
linguistico, cultural e objeto de conhecimento.
Avalia, também, que os esclarecimentos sobre o
Iéxico séo parte importante nesse processo. Numa
atividade de leitura, em que os objetivos sdo outros
gue ndo a expressao oral, a traducdo pura e simples
dos termos desconhecidos pode ser feita
anteriormente a leitura; ainda mais recomendavel,
porém, é a utilizacdo de dicionarios como atividade
preparatéria ou simultdnea a leitura, pelo que
representa, para o aluno interessado em pesquisar e
conhecer significados, o processamento dos novos
termos e seus sindnimos, entendidos no contexto
das enunciagdes.

Referindo-se a elaboracdo de curriculos do
ensino médio para a area de linguagem, Faraco
(2000) propbe a reformulacdo da concepcdo de
linguagem, que ndo deve ser vista como mero
instrumento, mas entendida como atividade social,
intersubjetiva e historica.

Para a elaboracdo do curriculo escolar para
linguas estrangeiras, observa que ele deve oferecer
condicBes, ao estudante, de inserir-se na cultura da
LE, ao invés de permitir-lhe aprender apenas o
codigo linglistico. Porém, essa inser¢do deve
contemplar a andlise contrastiva das duas culturas,
a da lingua estudada e a da lingua materna do
aprendiz.

A organizagdo do curriculo, diz o autor, deve
também considerar as expectativas do aluno que, na
maior parte das vezes, tem uma motivacdo
instrumental em relacdo ao aprendizado e precisa,
nesse caso, obter capacidade de leitura fluente de
textos jornalisticos e/ou divulgacdo cientifica, além
da capacidade de falar (entender) a lingua
estrangeira em situagdes basicas de comunicacao.

Na sequéncia dessas consideragfes, propde que
o professor utilize textos reais, como pecas
publicitarias, musicas, histérias em quadrinho,
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histérias curtas, textos mais elementares de
divulgacdo cientifica e v& a necessidade de
integracdo entre as varias areas de estudo,
destacando que a LE pode ser uma aliada para a
pesquisa em qualquer area.

Depois dessa introdugdo, em que procurei
mostrar formulacdes de alguns autores envolvidos
com a questdo da leitura e do ensino de linguas,
passo a analisar o livro didatico Hacia el Espariol,
considerando a sua estruturacdo em nivel basico,
médio e avancado em relagdo as propostas
metodoldgicas que apresenta, para verificar como se
organizam e desenvolvem as atividades de leitura
nesse material, destinado aos estudantes brasileiros
aprendizes da lingua espanhola.

Organizacao do Livro didatico

O livro didatico Hacia el Espafiol, Curso de
Lengua y Cultura Hispdnica, publicacdo da Editora
Saraiva, das autoras Fatima Cabral Bruno e Maria
Angélica Mendoza, apresenta-se em trés niveis - o
basico, intermédio e avancado, destinados a
adolescentes, jovens e adultos, alunos do ensino
médio ou de escolas particulares de ensino de
linguas e composto de um livro Unico, nas versdes
livro do aluno e livro do professor, e de um material
auditivo, trés ao todo, referentes a cada um dos trés
niveis. A carga horéaria do curso, de 90 a 100 horas
(8 horas por unidade), aumenta no terceiro volume,
em funcdo da maior densidade e complexidade dos
temas tratados, conforme esclarecem as autoras.

As seg¢des ou gpartados de cada unidade didatica
séo, além de hacia /a comprension lectora, que sera
objeto preferencial dessa analise, as se¢des sobre
lingua, conversagcdo, compreensdo  auditiva,
cancdes, vocabulario, redacdo, letras e sons,
expressao, jogos e dramatizacdo, atividades que
abarcam as quatro destrezas - producdo oral,
producdo  escrita, compreensdo auditiva e
compreensao leitora.

A expressdo espanhola hacia que intitula todas
as secbes € a mesma do titulo geral do livro e
refere-se ao objetivo proposto pelas autoras de
aquisicdo da lingua a partir do enfoque
metodoldgico adotado em que o aluno, desde o
primeiro contato com a lingua, desde a primeira
unidade do nivel basico, “opina, dramatiza, charla,
hecho que lo deja libre para inferir y comprender la
lengua que se propuso aprender”. Ou seja, as
autoras, com base nas idéias de Chomsky de que a
aquisicdo da lingua é um processo criativo e no
esquema proposto por Krashen - input comprensible
+1, entendem que, a partir das atividades
elaboradas, o aluno tera condi¢cbes de percorrer o
caminho que vai da interlingua a aquisi¢céo da lingua
meta; dependendo da quantidade do /nput a que foi
submetido, o aluno estara em condicGes de
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desenvolver as quatro destrezas e, dentro dos
limites que a lingua impde, criar o seu proéprio
discurso.

Com essa disposicdo, as autoras tratam, de
maneira especial, a questdo das variantes da lingua
espanhola e se dispdem a oferecer mostras dessa
variedade, para que o aprendiz entenda que nao
existe uma Unica maneira de realizagdo da lingua,
mas sim diferentes modos de expressar-se nos
diferentes paises ou regifes que compdem o mundo
de fala hispanica. Assim, alerta-se ao professor para
gue esteja atento para que ndo se estabeleca, no
processo de aquisicdo da lingua, qualquer
preconceito em relacdo a qualquer das variantes.
(BRUNO & MENDOZA; 2004. p. 3-13).

Por outro lado, ainda com relagédo a estruturacéo
das unidades, a seqliéncia, variedade e distribuicdo
de atividades sé@o diferentes em cada uma delas. O
rompimento com a estrutura fixa das unidades dos
livros didaticos em geral objetiva dar um carater
mais dindmico ao curso, a fim de torna-lo mais
préximo a prética efetiva das aulas de linguas, como
observam as autoras do curso de linguas e cultura
hispanica Hacia el Espafiol. Da mesma forma, o
namero de atividades dentro de cada unidade €
também variavel. As autoras estabelecem ainda que
os titulos de cada unidade devem referir-se a seu
objetivo predominante, porém isso ndo exclui a
possibilidade de que outros aspectos sejam
explorados nessa atividade. Por exemplo, as
atividades destinadas a conversacdo partem, nado
raro, de um texto para leitura.

No primeiro volume do livro em estudo, nivel
béasico, seguindo sempre as orientacdes dadas pelas
autoras nas orientaciones y aclaraciones do manual
do professor a respeito das se¢des que compdem as
unidades didaticas, encontram-se as indicagdes
sobre hacia el juego, hacia la palabra, hacia la
expresion, hacia la cancion, hacia la comprension
auditiva, hacia la comprension lectora, haclia /a
conversacion, hacia la escena, hacia la lengua, hacia
la palabra, hacia la redaccion, hacia letras y sonidos,
além das referentes aos exercicios nas unidades e
exercicios complementares.

Hacia el juego compreende atividades ludicas
relacionadas aos conteddos estudados, que
permitem ao aluno desenvolver o seu potencial
criativo e a competéncia linglistica. O ladico esta
presente também em atividades de outras segdes
como as destinadas & compreensdo leitora e

atividades envolvendo vocabulario.

Em Hacia la expresion apresenta-se um
mostruario das funcdes comunicativas estudadas
nas unidades, para aclarar algumas possibilidades
gue a lingua oferece para a comunicagdo em
situacbes especificas. No entanto, como o objetivo é
ir além da simples proposta de um material sobre as
funcBes comunicativas da linguagem, as atividades

sugeridas para outras unidades exploram outros
aspectos da lingua- a histdria e a literatura, por
exemplo, dando oportunidade ao estudante de
desenvolver “expressdo propria sobre a lingua e a
cultura hispanicas”.

Hacia la cancion serve aos objetivos de colocar o
aluno em contacto com um aspecto da cultura
hispanica, além de servir como instrumento de
compreensdo auditiva e de ampliacdo vocabular.
Hacia la comprension auditiva compreende
atividades que visam desenvolver a habilidade
auditiva na lingua meta, além de ampliar o universo
de variantes linglisticas. Hacia /la comprension
lectora, nesse primeiro nivel, é a apresentacdo de
textos auténticos de varios paises hispanicos e
também brasileiros, com a intencdo de aproximar o
aluno das variacdes do espanhol e das diferentes
culturas dos paises hispéanicos. A partir deles, além
da compreensdo leitora, o aluno tera condi¢cdes de
ampliar o vocabulario na lingua estrangeira, refletir
sobre modos de pensar de outros povos e culturas.
As autoras reafirmam aqui a sua intencdo de néo
privilegiar o texto literario e apresentar variedade de
estilos e modalidades textuais.

Em Hacia la conversacion ha atividades orais que
permitem ao educando participar efetivamente e
estimulam a sua criatividade no processo de
comunicacdo. Para isso, sdo apresentadas diversas
estratégias: textos para leitura, jogos, imagens, etc.,
a partir das quais sdo formadas situacBes auténticas
de comunicacéo que propiciam ao aluno “/ntegrar-se
ao mundo hispanico’.

Hacia la escena € descrita como a secdo
destinada a dramatizacdo, seja dos dialogos
apresentados, seja a representacdo livre a partir do
tema que esté sendo tratado na unidade didatica.

A secdo Hacia /a lengua é a sistematizacdo das
regras de funcionamento da lingua; aparece como
instrumento que facilita ao aluno a aquisicdo do
idioma estrangeiro. Nesse nivel basico, é explorado
0 aspecto contrastivo entre o portugués e o
espanhol, embora, segundo as autoras, néo
existam, normalmente, referéncias ao portugués.

Os exercicios, nessa primeira parte, objetivam
dar ao aluno a pratica dos assuntos gramaticais
estudados e também a livre expressdo, em
pequenos dialogos que retratam actos de habla de
situac@es reais.

Em Hacia /a palabra as atividades conduzem a
contextualizacdo do léxico, com a utilizagdo, sempre
que possivel, de textos auténticos.

Hacia la redaccion trata do desenvolvimento da
compreensdo escrita em textos curtos e textos
extensos, em que o aluno utiliza os conteludos
gramaticais, comunicativos e culturais aprendidos
em cada unidade.



Hacia letras y sonidos agrupa palavras que
apresentam problemas fonéticos para alunos
brasileiros, atividades que, como as cancdes e as
atividades de compreensdo auditiva, estdo gravadas
no material auditivo que acompanha o material
didatico. Neste caso, porém, nem todas elas séo
objeto dessa gravacdo, mas apenas as que
apresentam problemas de variacBes ou que sejam
acompanhadas de exercicios especiais.

A esse respeito, as autoras orientam, também,
que o uso de uma variante implica, para o aprendiz
da lingua, adequar a fonética, o vocabulario e a
estrutura, o que s6 é conseguido pelo conhecimento
gue se adquire da lingua e da cultura ao longo do
processo de aprendizagem.

No nivel médio encontra-se, além das ja
comentadas do nivel basico, a secdo Hacia la
lectura, sugestdes de livros cujos titulos estdo
relacionados a tematica geral da unidade. Ocupa
uma posicdo fixa dentro da unidade, sempre ao
final, ao contrdrio da maioria das secbes que
aparecem em ordem variavel. As obras sugeridas
para leitura nem sempre sdo de autores espanhdis
ou da América hispanica e algumas vezes sao
escritas em portugués e apresentam um comentario
critico, que se destina a facilitar a tarefa do
professor propiciando-lhe, assim como ao aluno,
uma experiéncia de leitura.

Algumas das outras sec¢des desse segundo livro,
como hacia la lengua, retomam os assuntos ja
estudados no nivel bésico, conferindo-lhes maior
complexidade.

No que se refere ao estudo do vocabulario e
fonética e fonologia, nesse nivel, procura-se
aproximar mais o aluno a textos escritos, leituras e
producéo escrita; também se verifica a ampliagdo do
estudo das expressdes idiométicas da lingua e a
intensificacdo do uso do dicionario nas atividades
propostas, que € visto como instrumento essencial a
aquisicdo do espanhol, como das demais linguas
estrangeiras.

Em Hacia el Espariol, nivel avanzado, ja nao se
encontra a secdo Hacia /a lectura, considerada
dispensavel em razdo da grande quantidade de
textos apresentados ao longo das oito unidades.
Além disso, as autoras referem que dedicam toda
uma unidade a literatura e, a partir dela, o professor
tem a oportunidade de agir no sentido de estimular
a leitura de seus alunos.

Nesse Ultimo nivel do curso, as unidades estdo
organizadas a partir de temas relacionados a
aspectos culturais; sdo independentes entre si, o
gue permite ao professor dispor delas de acordo
com os objetivos estabelecidos para o seu curso.

Os conteudos gramaticais sdo, nesta fase,
aqueles que costumam apresentar maiores
dificuldades para o aluno e também para os
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professores de espanhol (¢ o caso de alguns
operadores do discurso, do voseo, o uso do SE, por
exemplo).

Além das oito unidades, ao final deste como dos
demais volumes, estd um apéndice com exercicios
complementares a cada unidade.

No livro destinado ao professor, as autoras
apresentam, também, ao longo dos trés volumes e
ao final de cada um deles, orientaces especificas
sobre os temas abordados, sugestdes de atividades
e indicagdes bibliogréficas.

Para essa analise serdo consideradas a 12 edicdo
de 1999, nivel intermedio, a 22 edi¢do, de 2000,
nivel avanzado e a 62 edicdo revisada, nivel basico,
2004, todas essas edi¢fes da Editora Saraiva.

Escolha de textos e atividades de leitura

No nivel basico de Hacia el Espariol (2004) sao
apresentadas atividades de compreensdo leitora,
ligadas a tematica e as funcBes comunicativas de
cada wunidade. Descrevo aqui algumas das
atividades: Na quinta unidade, Estudiar fuera de
casa-Universitdria busca piso, relaciona-se ao tema
geral La Vivienda e as fungbes comunicativas
preguntar lo que se desea a otro/describir una
habitacion/expresar acciones de duracion/ pedir
informacion, ofrecer ayuda e elaborar um anuncio.
O vocabulario do texto prende-se a tipos de
habitacdo e moradias e objetos da casa. E um texto
informativo da imprensa espanhola, Revista Prima,
de setembro de 1995. Trata da busca de
alojamentos por universitarios que se dirigem a
outra cidade ou outro palis para iniciar os estudos.

A partir dessa leitura, os alunos terdo acesso ao
vocabulario sobre o tema, além de poder refletir
sobre os aspectos culturais do pais em questdo, no
caso a Espanha, e hébitos culturais diferentes dos
de sua propria cultura.

O texto apresenta também um quadro com
informacdes de varias regides espanholas, intitulado
“Dénde llamar si quieres mas informacion”; a
atividade proposta para essa leitura é a de
identificar as alternativas verdadeiras e falsas,

visando a compreensao global do texto.

Nesse e em outros momentos as atividades
buscam proporcionar a compreensdo do texto,
objetivo geral estipulado pelas autoras para a sec¢édo
de leitura; a proposta de exercicio, em geral,
familiariza o aluno com as estruturas proprias da
lingua, além do conhecimento que proporciona dos
aspectos culturais da sociedade, dando-lhe a
oportunidade de comparar com as facetas
semelhantes ou desiguais de sua prépria cultura.

A unidade 7, dentro da temédtica Habitos...
(2004) apresenta vocabulario sobre expressfes de
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tempo. Para a leitura do texto Familia Calabay Sikay
da Guatemala, nas orientacbes para o professor
estdo informacBes sobre a Guatemala e a guerra
civil nesse pais, para que o professor possa passa-
las ao aluno, assim como o enderego eletrnico
onde essas informagdes podem ser encontradas.
Esse texto para leitura foi uma das reformulacdes
feitas nessa edigdo em relagédo a edicdo de 2000, em
gue havia trés textos longos sobre trés familias de
diferentes lugares, a respeito de habitos e costumes.

O material para leitura relaciona-se, também, ao
conteddo gramatical de cada unidade, nesse caso,
ao estudo dos verbos pronominais.

Em todo o material, a apresentagdo de textos em
gue se da énfase as variacGes de vocabulario, € uma
das constantes; nos volumes intermédio e avancado
sdo apresentados alguns textos, bastante
complexos, nem sempre destinados a compreensao
leitora, com essas caracteristicas.

Apesar da quantidade de exercicios que
compdem as unidades, excessiva quando se
considera o tempo real de aula, é importante
ressaltar aqui a variedade de sugestdes, sem davida
enriguecedora, deste material e a quantidade de
textos selecionados para o desenvolvimento de
todas as competéncias linguisticas.

Na unidade 9, as leituras integram literatura e
histéria e incentivam a pesquisa, a partir das
biografias de Gabriel Garcia Marquez, Pablo Neruda,
Emiliano Zapata e do cantor e compositor cubano
Silvio Rodriguez; na secdo hacia la redaccion pede-
se ao aluno que pesquise sobre uma personalidade
hispanica e organize a sua biografia.

Sobre a variedade de géneros encontrados entre
os textos deste primeiro volume, é preciso destacar,
além dos poemas, cartas e receitas culinarias, a
presenca dos comics, bastante explorados em
exercicios para desenvolvimento das competéncias
oral e escrita.

A integracdo com literatura e histéria sera
ampliada no terceiro volume, em que se dedica toda
uma unidade a cada uma das areas, além de
geografia, artes, festas, linguas, gastronomia e
cultura. Também nesse nivel avancado, os comics
séo explorados para atividades variadas, como é o
caso de Mafralda; ou as imagens, quadros de
pintores como Picasso, Frida Kahlo e Guayasamin,
por exemplo, e fotografias, na unidade sobre Artes.
Em todas as atividades a partir de textos de
literatura, mudsica ou pintura, esta um quadro
intitulado Sobre o0 autor, acompanhado de
fotografias, presentes também nos textos
informativos, entrevistas, etc, assim como desenhos
e caricaturas, de forma que, praticamente, todas as
paginas sao ilustradas.

Alguns dos textos sdo bastante longos, exigindo
uma leitura anterior a aula, ou no caso de isso nao

ser possivel, em grupos ou silenciosa e o vocabulario
€, desde o inicio, complexo. Isso esta previsto pelas
autoras, que rompem, assim, com as tradicionais
atividades para iniciantes dos livros didaticos em
geral, que utilizam os didlogos. A esse respeito
orienta-se que se considere cada turma de alunos
para realizar um ou outro procedimento de leitura,
além de recomendacdo de uso do dicionario.

Se, por um lado, a diversidade e quantidade do
material é o0 que o torna especial, quando
comparado aos métodos que utilizam didlogos como
texto (nico para o desenvolvimento das
competéncias linglisticas, seria mais adequada a
apresentacdo de textos médios ou curtos, haja vista
a realidade dos cursos de linguas nos colégios, que
se estruturam com duas aulas semanais de 50
minutos. Além disso, como evidenciamos pouco
antes, com os escritos dos autores apresentados
nesse artigo, os textos curtos sédo ideais para as
atividades em sala de aula, até para que possa
haver, numa mesma aula, apresentacdo de
diversidade de géneros, que permita percep¢do das
caracteristicas e estruturacdo proprias a cada tipo
textual.

No nivel intermédio, por exemplo, na terceira
unidade, trés textos de diferentes géneros e com a
mesma tematica sdo apresentados a leitura e, a
partir dela, pede-se ao aluno que identifique a
sintese do ponto de vista comum aos trés; da-se
atencdo especial ao vocabulério do ultimo texto (£/
Trabajo) e as alternativas corretas que o aluno deve
identificar, no exercicio de interpretacdo textual, sdo
perguntas inferenciais sobre a leitura. A natureza
dos textos, em que a tematica ¢é tratada
criticamente, um comics, o texto técnico que trata
da etimologia da palavra trabalhar e um texto de
opinido, favorecem uma pratica mais elaborada, que
envolve reflexdo e aprimora a capacidade de leitura
critica. Essa pratica textual é, também, direcionada
a identificacdo dos aspectos linguisticos, ndo apenas
no que concerne ao léxico, mas também aos
relatores, tais como conjuncdes, advérbios e
pronomes neutros, permitindo o processamento dos
marcadores textuais e favorecendo a compreensao
sobre como se organiza o discurso. Na secdo hacia
/a conversacion, essa leitura é reaproveitada com a
apresentacdo de perguntas subjetivas, que tém o
propésito de integracdo da cultura do aprendiz com
0s aspectos culturais analisados.

Comida de ayer y de hoy, de El Pais Semanal,
dentro da tematica La Modernidad, da unidade 8,
descreve caracteristicas da vida ~moderna,
principalmente quanto aos habitos relacionados a
alimentagdo. No enunciado dessa atividade, pede-se
ao aluno que observe titulos e ilustracdo e tente
imaginar, antes da leitura, de que o texto vai tratar,
além de identificar autor e referéncia bibliografica.
Esse procedimento permitira que ele formule



hipéteses, direcionando e facilitando a atividade de
reflexdo que leva a compreensao.

Também nessa unidade, o0s textos de
propaganda servem como referéncia para exercicios
escritos e conversacao.

Para finalizar a analise deste segundo volume,
quero incluir o comentario sobre o texto do
humorista chileno “Coco” Legrand, Los Viajes/
Volver es una locura leitura critica e bem-humorada
do mundo, em que se pde em relevo a cultura e,
nas atividades, o reconhecimento das expressdes
idiomaticas préprias da lingua, que o aluno deve
comparar com 0s aspectos linguisticos do idioma
materno, usando a tradugdo como instrumento para
o desenvolvimento da competéncia linguistica. As
perguntas de compreensdo, por outro lado, s&o
objetivas e testam o entendimento global.

As sugestbes para exercicios, nesse material
didatico, sdo sempre diferentes para cada leitura-os
enunciados de atividades praticamente ndo se
repetem. Da mesma forma, ha maleabilidade na
apresentacdo das secbes dentro das unidades
didaticas. Porém, repete-se a técnica de direcionar
ou testar a compreensao global do texto a partir de
perguntas objetivas.

As atividades de compreensdo, nos dois niveis
analisados até agora, tém esse direcionamento. Em
seguida os textos sdo retomados, em alguns casos,
para conversagdo ou escrita, em que se pede a
opinido do aluno e se faz a integracdo com o0s
aspectos culturais que Ihe sao familiares. Por outro
lado, ha também falta do texto cientifico ou técnico,
noticias diarias de jornais. N&o ha, portanto,
integracdo com outras areas do conhecimento, uma
vez que, para a escolha de textos e assuntos se da
prioridade aos aspectos culturais, relacionados as
variagdes linguisticas e de habitos e costumes.

Outro aspecto sobre o qual é importante refletir
refere-se a adequacdo da metodologia utilizada,
uma vez que ela pressupbe que o aprendizado
acontece gradativamente, com a apresentacdo de
atividades e textos cada vez mais complexos ao
aluno, que deverd chegar a capacitacdo na lingua
estrangeira e ao aprimoramento de suas aptidées de
leitor critico e capaz de tomar uma posi¢do diante

do que Ié e a respeito da lingua e da cultura.

No dltimo nivel deste material didatico, rnive/
avanzado, composto de oito unidades, cada uma
delas dedicada a uma tematica geral - Histdria e
Geografia, Culturas, Gastronomia, Festas, Crencas
religiosas e tradicdes, Linguas, Literatura e Arte-, 0s
textos aparecem em maior quantidade, assim como
cresce 0 grau de complexidade das leituras. Por
outro lado, oferece-se, ao professor, a oportunidade
de trabalhar os textos e as unidades na ordem
desejada e mais adequada as necessidades dos
alunos, ou seja, rompe-se, de certa forma, a
sequiéncia necessaria ao aprendizado a partir do
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método do /nput compreensivel+1, porque, agora, 0
aluno vai ampliar ou aperfeicoar os conhecimentos
ja adquiridos na lingua meta.

Para a andlise desse nivel, serdo destacados
alguns exemplos de procedimentos de leitura, antes
do comentario sobre o texto literario, tal como é
apresentado ou recomendado nos trés niveis de
Hacia el Espariol e, principalmente, na unidade 7
deste Ultimo volume do curso.

Um dos textos para leitura da unidade 2
(Culturas), p. 71-2, é um material didatico do
Instituto Cervantes, transcricdo de uma entrevista
com uma “madrilenha” sobre o0s costumes de
alimentagdo diaria. E as alternativas, que o aluno
deve identificar, contemplam o0s conteddos
gramaticais desta e da unidade anterior, estilos
direto e indireto e operadores argumentativos como
recurso para coesdo textual. Na unidade sobre
fiestas, La Tauromaquia é um texto de opinido em
gue se repete a técnica de pedir a reflexdo do aluno
a partir do titulo, perguntando-lhe sobre a festa e o
pais a que se refere. Essas hipoteses, formadas a
partir dos conhecimentos anteriores sobre o tema e
sobre os aspectos culturais postos em questéo, vao
direcionar o processo de leitura. Como atividade,
sugere-se ao professor que motive o aluno a
argumentar e expressar opinides, comparando a
festa as tradi¢des e esportes de seu pais.

As perguntas remetem a reflexdo sobre as
diferengas culturais, de habitos e costumes, como
Buenos Aires Paraiso e Somos Arrogantes, da
unidade 2, que trata da visdo que tém os chilenos e
colombianos dos argentinos; ou linguisticas, como
acontece em Guarani, lengua nacional del Paraguay,
da unidade 6, que apresenta textos bastante
complexos sobre as /inguas espanholas, e sobre o
guarani e o lunfardo. Na unidade sobre Artes, ja
comentada antes, na referéncia aos géneros
apresentados, que incluem as telas de pintores
famosos e as fotografias, as leituras compreendem
uma andlise sobre os meios de comunicacdo (Arte,
sociedade e vida cotidiana), pintura, musica e
cinema, entre outras; os textos sobre cinema, séo
carteleras de filmes de Alfonso Arau, Pedro
Almoddvar, Toméas Gutiérrez Alea e Maria Luisa
Bemberg, para escrita e conversacdo. Nesses
exercicios, temos um exemplo de situacdes
comunicativas geradas a partir de textos curtos: o0s
alunos devem escolher o filme que querem assistir e
justificar a sua escolha, entregando aos
companheiros essas justificativas, para que eles
adivinhem quem as escreveu. A atividade também
pode ser feita oralmente, e os alunos podem fazer
um debate sobre a conveniéncia de assistir um filme
de preferéncia a outros, simulando uma situacdo
real de comunicacéo social.

As praticas, para esse nivel avancado, partem de
textos médios e envolvem andlise textual,
processamento de conectores do discurso e



40

exercicios de compreensdo. As condi¢bes para isso
sdo dadas pelas fungbes comunicativas estipuladas
para esse Ultimo nivel, que vao levar o aluno a
expressar  opinides, argumentar e contra-
argumentar, estabelecer pontos divergentes e
convergentes entre dois temas, comparar formas de
expressao artistica, expressar preferéncias.

A unidade 7 aborda o tema Literatura e a
primeira leitura, do escritor cubano Cabrera Infante,
e 0 comics, de £/ Pais semanal, assim como as
atividades de compreensdo e para conversacao,
destacam a condi¢cdo do leitor/ escritor de textos
diversos e o papel da escola na formacdo do leitor.
Na se¢do Hacia letras y sonidos, da unidade 6, da
revista Zipi y Zape, de Barcelona, o texto
humoristico se reporta ao estudo das linguas
estrangeiras, com a utilizacdo de onomatopéias.

O tema da decadéncia cultural é tratado em
cAgotamiento de /a cultura?, de Alexander
Solzhenitsyn e a partir do poema concreto
Espantapdjaros, do argentino Oliverio Girondo,
sobre quem encontramos informagbes, na pagina
160, em Sobre el autor, resumo baseado em livro de
literatura argentina e hispano-americana, sobre as
vanguardas poéticas na América Latina.

O poema de Vicente Huidobro Arte Poética é
analisado tendo em vista o0 seu género, destacando
0os termos técnicos de andlise literaria, e as
perguntas, mediadoras, resgatam a sintese do
poema e garantem a reflexdo do aluno a respeito da
leitura.

Outros textos de literatura sédo utilizados, nesta e
em outras unidades, alguns para ilustrar o0s
conteldos gramaticais, como La Literatura nos salva
la vidal Un canto a la palabra, em que o aluno deve
identificar as funcbes do “SE” em casos de
constru¢des pronominais e como indeterminador do
sujeito; ou Djez errores o mentiras frecuentes sobre
literatura y cultura em América Latina, de E.
Galeano, em gue se exercita a acentuagao.

La Maldicion de Malinche traz atividades de
compreensdo que englobam especificacdo de seu
aspecto narrativo e do sentido metaforico do titulo,
além de caracteristicas quanto ao foco narrativo e
de coesdo textual.

Hacia la lectura, do nivel intermédio, é uma
bibliografia comentada sobre livros e publicacdes
relacionados & temética de cada unidade do livro. E,
na unidade 9, do nivel basico, Historia y sociedad,
ha uma atividade especial, sugestdes de leitura de
livros de autores espanhois e hispano-americanos,
caracterizando a orientacdo do material didatico de
apresentacao preferencial do texto integral, literario
ou de outros géneros.

Considerac¢des Finais

O objetivo do curso de aquisicdo de lingua
espanhola Hacia el espafiol, para a préatica de leitura
€ 0 de levar o aluno a observar e assimilar
estruturas gramaticais e comunicativas da lingua,
bem como ampliar o vocabulario, refletir sobre
modos de pensar e de expressdo de outros povos e

culturas, pensar criticamente sobre a lingua e
posicionar-se frente ao texto. As atividades
propostas devem oferecer-lhe condicdes de

compreender o texto e refletir sobre a lingua e as
idéias.

Para isso, s@o selecionados textos auténticos de
varios paises, para aproximar o aluno das variantes
do espanhol e culturas diferentes, ndo priorizando o
texto literario, mas oferecendo variedade de estilos
e modalidades.

As sugestBes apresentadas sdo a leitura em sala
de aula, em que o aluno |é o texto ou o professor
oferece um modelo de prondncia e entonagdo e, no
caso de textos muito grandes, a leitura em casa,
retomada na sala de aula. O professor deve
considerar o nimero de alunos, o tempo e o nimero
de aulas disponiveis para a utilizacdo de uma ou
outra estratégia de leitura. Pede-se evitar, sempre
que possivel, a tradugdo e estimular a compreenséo
global.

Muitos dos textos sdo acompanhados por um
Iéxico e as autoras indicam a utilizacdo do dicionario
monolingle, que consideram instrumento
fundamental de apoio a aprendizagem.

Em Hacia el espariol, o material para leitura esta
sempre relacionado com a tematica e as funcGes
comunicativas de cada unidade didatica; a selecédo
inclui textos informativos, de opinido, comics, textos
de propaganda, quadros e fotografias, além dos
textos literarios que sdo poemas, cancdes,
fragmentos ou apenas sugestdes de obras, a serem
recomendadas e comentadas pelo professor.

Observa-se, com relacdo aos dois primeiros
volumes, que o0s textos apresentados sdo
geralmente longos, em coeréncia com a intencédo de
apresentacdo integral do texto, mas dificultando em
algum grau a sua utilizacdo em sala de aula e
mesmo o aproveitamento da leitura. Em alguns
casos esses textos se apresentam reformulados e
mais curtos na 62edi¢cdo revisada. A pratica, depois
da leitura, visa a compreensdo global, a partir de
perguntas objetivas ou de alternativas simples falsas
ou verdadeiras, seguidas de perguntas subjetivas
sobre o0 texto, em sec¢des destinadas ao
desenvolvimento de outras habilidades, e que
objetivam sempre a integracdo entre as duas
culturas, a da lingua estudada e a do aprendiz.

FARACO (1997) entende a andlise que envolve a
consideracdo e comparacdo entre as duas culturas
como um aspecto fundamental para o ensino da



lingua estrangeira. Por outro lado, observa também,
ao tratar da formacdo do curriculo para o ensino de
linguas, que o professor precisa dar conta de um
conteldo bastante abrangente e que dispde de
pouco tempo para isso, e que, em razdo disso, pode
desviar o objetivo de qualidade da formacdo em
favor da quantidade de informacéo; sugere, entéo,
que o material de apoio, formado de textos reais,
inclua pequenas noticias, histérias curtas, textos
mais elementares de divulgacdo cientifica, levando
em conta os contetdos das demais disciplinas.

Foi possivel constatar, na andlise de Hacia e/
Espariol, que apesar da grande variedade de textos
apresentados nesse material didatico, ha falta do
texto cientifico e técnico que permitisse maior
integragdo com outras areas do conhecimento, uma
vez que as autoras priorizam aqueles que tratam de
aspectos culturais ligados as variacBes regionais,
linglisticas ou de hébitos, assim como os textos
sobre historia, artes e cultura. Por outro lado, o
pouco tempo disponivel em sala de aula, dificulta o
trabalho com textos muito grandes, como alguns
dos selecionados, e a consideracdo da grande
quantidade de exercicios que o livro apresenta,
obrigando o professor a limitar as suas escolhas a
um ndmero bem menor de atividades.

No tratamento de textos de opinido, ou a partir
da associacdo de textos de género diferente, mas
desenvolvidos a partir do mesmo tema, assim como
no nivel avancado, em razdo dos objetivos
propostos para esse estadgio da aprendizagem,
porém, observa-se a tendéncia, mais acentuada, de
apresentacdo de textos médios, em atividades de
compreensdo que se tornam mais complexas, no
sentido de que incluem perguntas inferenciais sobre
os textos e conduzem a percepcdo de como se
organiza, no texto, a argumentagdo. Da mesma
forma, sd@o intensificados o0s exercicios com o0s
conectores do discurso e sobre o vocabulério,
recomendados por  permitirem alcancar a
competéncia necessdria ao processamento da
diversidade textual (LOPES, 1996).

7

O material destinado a leitura é selecionado a
partir das fungdes comunicativas a serem
aprendidas pelo aluno, e dentro do tema geral da
unidade. Porém, como observam as autoras, a
intencdo é a de superar a abordagem comunicativa,
dando énfase aos aspectos linguisticos e de
compreensdo textual. Por essa razdo, constata-se,

em relacdo aos textos informativos que,
tradicionalmente,  seriam  aproveitados  para
reproduzir situacdes comunicativas, a partir de

textos auténticos ou ndo, que as atividades
propostas, neste livro, sdo voltadas a compreensao
global do texto. No entanto, retomados em
atividades de conversagdo, em alguns exercicios 0s
alunos vao processar essas informagfes, como
fariam em situagdes reais de comunicagao.
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Para Kleiman, os aspectos textuais devem ser
focalizados levando em conta o leitor e a sua
situacdo em sala de aula, o autor e as instituicdes
sociais, ou seja, devem considerar também o
receptor e sua realidade social.

No caso do livro analisado, feito para estudantes
brasileiros de espanhol, a pratica textual procura
integrar sempre as culturas envolvidas e, pelo
menos nesse sentido, busca uma aproximagdo com
a realidade vivida pelos alunos brasileiros, que
estudam a lingua estrangeira.

As propostas de exercicios, por outro lado, séo
sempre diferentes e destacam-se, entre as técnicas
utilizadas, os enunciados que levam o aluno a
reflexdo anterior a leitura, a partir da consideracao
da referéncia bibliografica, titulo e ilustracbes; a
observacdo desses aspectos permite a formacédo de
hipoteses sobre o texto, que serdo testadas na
leitura. Essas estratégias, como observa Kleiman,
sdo inerentes a atividade do leitor, que leva em
conta, nesse processo, 0 conhecimento partilhado
sobre o mundo.

N

No que se refere a variedade de géneros
textuais, destaca-se a unidade destinada as artes,
no nivel avancado, com atividades a partir de
imagens, fotografias e pinturas; e, no que concerne
ao aspecto visual do livro, as ilustracBes que o
compdem sdo mais um fator positivo, pelo estimulo
gue proporcionam ao aprendizado.

Em relagdo ao texto literario, observa-se,
também, a intencdo de estimular a leitura do texto
completo, dai a criacdo das se¢bes especiais,
propostas de leitura que o professor deve
recomendar a seus alunos, de autores espanhdis e
hispano-americanos e que trazem comentarios sobre
enredo e autor. Os poemas, que sdo frequentes, por
permitirem a sua apresentacdo total, vém
acompanhados de um quadro, intitulado Sobre o
autor, que valoriza bastante esse material, assim

como as sugestdes de pesquisa que o livro
apresenta.
O tratamento dispensado a literatura, nas

unidades didaticas, envolve a pratica do texto,
considerado como objeto linglistico e cultural,
objetivando o desenvolvimento da percepgao critica
do leitor a respeito dos aspectos culturais tratados;
e, has atividades de compreensdo, busca-se a
identificacdo de metaforas e foco narrativo,
propiciando uma andlise do texto que leva em conta
0 seu género diferenciado.

Os textos, além de se prestarem as atividades de
leitura, propriamente, sdo utilizados para o
desenvolvimento  das demais  competéncias
linglisticas. Porém, permanece aqui, assim como em
outros métodos de ensino, uma certa precaucao
com os assuntos referentes a traducdo, considerada
ineficaz para o aprendizado, principalmente para a
aquisicdo da oralidade. Assim, no manual para o
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professor, recomenda-se que se procure evitar a
traducdo, sugerindo o wuso do dicionario de
sinbnimos no tratamento do Iéxico. Em algumas
atividades, porém, como as realizadas com as
expressoes idiomaticas da lingua, pede-se ao aluno
gue escreva em sua lingua os significados provéaveis
das expressdes, conferindo acertos e erros com o
professor.

Se é possivel entender como uma forma de
traduzir, as préaticas que buscam a integracdo entre
as culturas envolvidas no ensino de linguas, é
possivel também compreender a tradugdo como
relacionada aos esguemas, mobilizados pelo leitor
para chegar a compreensdo do texto, ou a
interfingua, etapa necessaria para chegar a
competéncia linglistica em uma lingua estrangeira e
identificar, assim, na técnica de traducdo utilizada
na sala de aula de linguas, um instrumento
facilitador da aprendizagem além de se constituir em
uma das competéncias que o0 aluno deve
desenvolver.

A respeito da metodologia adotada em Hacia e/
Espariol, seria importante fazer uma andlise mais
completa que permitisse vislumbrar como esses
aspectos tedricos foram conduzidos na elaboracdo
do material didatico. No terceiro volume, a
recomendacdo de que o professor conduza as
atividades como for mais adequado ao seu curso,
refere-se a situagé@o especial dos alunos, nesta fase,
gue aperfeicoam conhecimentos ja adquiridos na
leitura dos textos e sobre a lingua. Porém, se
voltamos ao inicio do curso, observamos que 0s
textos para leitura da primeira unidade do livro ja
apresentam certa complexidade, no que se refere a
vocabulario e estruturas proprias da lingua. Essa
apresentacdo faz parte da proposta de trabalho,
uma vez que, no manual, adverte-se ao professor
gue desenvolva as atividades da forma mais propicia
depois de observar as condi¢des presentes em cada
sala de aula ou grupo de alunos; no entanto,
dificulta a identificagdo do método utilizado, que
propde uma estratégia de ensino que parte do que
ja é compreendido pelo estudante em direcdo ao
conhecimento novo.

Hacia el Espafiol € um material didatico bastante
utiizado nas escolas atualmente, por suas
qualidades de proporcionar a integragdo entre as
culturas do aprendiz e da lingua meta e considerar
as variagdes linglisticas e a diferenciacdo cultural
entre 0s paises hispanohablantes no ensino do
espanhol para estudantes brasileiros.

A observacdo da pratica pedagdgica, conduzida
pelo professor, poderd fornecer mais respostas,
evidenciando vantagens e limites da utilizacdo do
livro didatico que analisamos, como instrumento
para o0s objetivos de desenvolvimento de
competéncias linguisticas, particularmente para o
desenvolvimento das capacidades relacionadas a
leitura e compreensao.
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