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Resumo

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a relagdo entre Multiculturalismo e a Educag¢do Ambiental, fo-
cando a formacao de educadores ambientais. Para tanto, ao tratar-se da globalizacao, coloca-se — sob influéncia
desta — a questéo cultural e algumas implicacdes, assim como a necessidade de uma concepgdo compreensiva
de cultura em vista da coexisténcia de modos de vida em diferentes lugares e regides. Parte-se do pressuposto de
gue a Educacéo, vinculada a perspectiva socioambiental, € promotora da cidadania democratica e, nesse sentido,
deve orientar-se por finalidades multiculturais, corroborando a interculturalidade. Tal perspectiva implica pensar a
formacao de educadores na linha de uma visdo complexa e dialética de mundo, valorizando a interdisciplinaridade
e, nesse contexto, o incentivo a praticas socioculturais no desenvolvimento da educagédo ambiental.

Palavras-chave: Educag¢do ambiental. Multiculturalismo. Formacéo de educadores ambientais.

Abstract

This paper aims to reflect on the relation between Multiculturalism and Environmental Education, focusing on the
education of environmental educators. The cultural question and some of its implications, along with the need for
a comprehensible cultural conception in view of various coexisting lifestyles in different places and regions, are
approached within the context of globalisation, which acts upon culture. It is assumed that Education, when brought
together with a socioenvironmental perspective, is capable of promoting democratic citizenship and thus should
be directed to multicultural purposes, reinforcing interculturality. This perspective requires thinking the education of
educators in a complex and dialectical world view, valuing interdisciplinarity and encouraging sociocultural practices
for the development of environmental education.

Keywords: Environmental education. Multiculturalism. Education of environmental educators.
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. o pre_sente estudo teve como pgntp de par- 2009); Sacristan (2002); Knechtel (2005) e Candau
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macdes ou distanciamentos entre Multiculturalismo
e Educacgéo Ambiental (EA). Inicialmente, buscou-se Os primeiros questionamentos e discussoes
uma interacdo dialdgica com alguns autores que, sobre o Multiculturalismo no contexto das mudancas
de alguma forma, tratam dessa questdo, mas nao globais e no processo educativo, especialmente re-
enfocam o Multiculturalismo e a Educag&o Ambien-  lacionado a Educagdo Ambiental, iniciaram-se em
tal como campos convergentes. Dentre esses au- encontros como os da Associagdo Nacional de Pes-
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quisa em Educacgéo (ANPED), nos anos de 2004 e
2005, e da Associagdo Nacional de Pos-Graduagéo
e Pesquisa em Ambiente e Sociedade (ANPPAS),
no ano de 2006. Tais reflexdes também tém sido re-
alizadas no Curso de Especializacdo em Educacao,
Meio Ambiente e Desenvolvimento, da Universidade
Federal do Parana, e em Seminarios no Curso de
Doutorado em Meio Ambiente e Desenvolvimento
(MADE / UFPR), nos anos de 2008 e 2009, sob o
ponto de vista teorico-pratico. No ambito das inter-
locucdes envolvidas nas leituras dos autores, assim
COomo nos eventos e cursos referidos, o Multicultura-
lismo e a EA sao tratados como dominios isolados
de saber, revelando uma caréncia de abordagens
aproximativas entre essas areas (SOUZA - LIMA;
KNECHTEL, 2006). Assim, esse enfoque torna-se
objeto principal das preocupacgdes e reflexdes deste
ensaio.

Arelagdo do Multiculturalismo e da Educacao
Ambiental emerge como um manifesto contra toda
e qualquer materializacéo de etnocentrismo, de pre-
conceitos, de desrespeito as diferencas (de género,
de classe, de etnias, de cor, de cuidados com 0 meio
ambiente, com o cidadao etc.). Além disso, possibi-
lita a construcdo de fundamentos socioeducacionais
que estimulam a implementacéo de aces docentes
relacionadas as diferencgas socioculturais das comu-
nidades — diferencgas essas, as vezes, néo respeita-
das, e até esquecidas nos programas educacionais,
formais ou néo. Isso também é evidenciado por Wer-
neck (2008), quando enfatiza as diferencas culturais
e a promocao do direito de igualdade na educacao.

Assim, intenciona-se fortalecer posicdes que
tém pertinéncia na inter-relacdo de Educacdo Am-
biental e Multiculturalismo, enquanto campos que
precisam ser conhecidos e dinamizados pelos pro-
fissionais educadores ambientais.

Mediante o procedimento analitico-reflexivo e
critico este ensaio busca, portanto, explicitar essas
dimensbes do processo educativo, fundamentadas
teoricamente e permitindo uma compreensdo da
convergéncia entre os dois campos de saberes, no
contexto das mudancas globais, em vista da forma-
¢éo de educadores.

O ensaio esta composto por trés se¢des: na
primeira, discute-se o fenébmeno do Multiculturalismo
no contexto da globalizagdo; na sequéncia, o Multi-
culturalismo e a Educagédo Ambiental; e, por ultimo,
a formacgéo de educadores ambientais multiculturais
num processo interdisciplinar, como pratica sociope-
dagogica.

Multiculturalismo e globalizacao

De acordo com Leff (2009), os processos
de degradacdo ambiental, desintegracao cultural

e iniquidade social, gerados nas Ultimas décadas,
converteram-se num custo econdmico, politico e
educacional do projeto de globalizacdo que acarreta
consequéncias preocupantes, como a propria homo-
geneizagao cultural.

A globalizacéo, determinada pelas ideologias
neoliberais, econémicas e politicas, tem uma di-
mensao cultural substantiva via mercado de produ-
tos culturais (SACRISTAN, 2002; MAGNOLI, 2003;
SANTOS, 2006), que impde uma globalizacao cul-
tural — especialmente pelas tecnologias de informa-
¢do e comunicagao-transporte, afetando os modos
de pensar e viver dos individuos, de grupos e das
sociedades de paises, regides ou lugares, com dife-
rencia¢cfes de intensidade e abrangéncia.

De acordo ainda com Sacristan (2002, p. 71),
dois debates importantes estdo em curso, com pro-
jecBes na educacgédo: 1) um relacionado a idéia de
gue a cultura globaliza-se, havendo ent&o o risco de
aniquilagéo, — pela homogeneizacéo cultural — das
culturas menos “potentes”; 2) o outro, no sentido de
“[...] como conceber a cultura para responder a sensi-
bilidade pelas diferencas culturais”: algo necessério,
mas implicando o perigo de “[...] cair no isolamento e
nos particularismos que podem anular a universali-
dade do individuo nas sociedades complexas”.

Nesse contraponto de posicdes, emerge a
necessidade de se olhar a cultura em perspectiva
mais aberta, tendo como base a préopria dindmica da
globalizacgéo, a qual, em sua estrutura produtiva, de-
sencadeia o desenraizamento das populagbes, que
levam consigo sua cultura para outros territorios e
lugares e, com isso, surgem os conflitos sociocul-
turais. Sob essa 6tica, a cultura ndo pode mais ser
visualizada como um legado ou uma tradicéo fixa,
intocavel, petrificada — mas como uma ambientacao
integrativa de pessoas e grupos humanos que, ao
invés de manter fronteiras, reforga a coexisténcia de
modos de vida e leituras de mundo.

Uma concepcédo aberta de cultura ndo nega
os valores especificos, proprios de cada cultura;
nédo se trata de anular ou destruir culturas diferen-
ciadas numa interculturalidade?! inviavel e, sim, de
inter-relacionar elementos, praticas, referéncias e
aspiracbes comuns. Santos (2005, p. 135) coloca a
guestao dos “mitos da homogeneidade cultural” em
contraposicdo aos contra-mitos da diversidade cul-
tural. Outrossim, chama a atencao sobre um dos ris-
cos a ser evitado, o da “[...] aceitacao incondicional
da diversidade e [do] congelamento das diferencas
[...]", com supervalorizacdo das diferencas de etnia,
de género, de classes, de cor, de crencas e do res-
peito aos que necessitam de cuidados especiais, a

1 Entende-se aqui o interculturalismo como uma maneira de inter-
vengédo diante dessa realidade que tende a colocar a énfase na
relagéo entre culturas (MCLAREN, 2000).

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v.5, n.1, p. 31-38, jan.-jun. 2010. Disponivel em <http://www.periodicos.uepg.br>



Educacdo ambiental e multiculturalismo: reflexdes para a formacdo de educadores 33

preservacdo do meio ambiente e a outros focos dife-
renciais, em detrimento das semelhancas e comple-
mentaridades das entidades culturais.

As culturas, enquanto mundos com suas iden-
tidades socioculturais locais, regionais e globais,
mudam pela movimentagdo de seus sujeitos — pes-
soas e grupos — que, ao deslocarem-se de lugar a
lugar, intercambiam e socializam modos de falar e
pensar, suas crengas, comportamentos, saberes e
praticas. Essas dinamicas interativo-culturais geram
hibridagdes muito mais desordenadas, complexas,
pluridirecionais — ndo comportando coeréncia e deli-
mitacéo previsiveis — do que confrontos de dominio
ou relacbes de poder no contexto dos processos de
globalizagé&o.

Sacristan (2002, p. 80) foca o fendmeno da hi-
bridacéo “[...] como um lugar real, como um espaco
a desenvolver, como um ponto de vista para firmar
atitudes de tolerancia, como um modelo de entender
a génese da cultura que neutralize identidades ex-
cludentes”. Nesse sentido, segundo 0 mesmo autor,
trata-se de “[...] admitir o intercambio cultural e de
procurar fazer com que as culturas [...] ndo resistam
a se misturar com as outras, amparando-se a dife-
renca em seu direito”. A possibilidade da construcéo
de sociedades mais amplas incorpora, portanto, a
permanéncia de diferencas compatibilizadas com
interesses globalizados, em vista de beneficios par-
tilhados pelos sujeitos. E tais processos passam, ne-
cessariamente, pela media¢&o da Educacéo.

Multiculturalismo e Educac&o Ambiental

A educacao, como promotora da cidadania
democratica num pais como o Brasil — plural nas ori-
gens e formacgéo —, orienta-se por finalidades multi-
culturais que favorecam aos alunos reconhecerem
as diferentes interfaces e que os desvelam como su-
jeitos heterogéneos e semelhantes, em graus diver-
sos. Para Sacristan (2002, p. 86), a consciéncia de
“[...] saber-se seres interculturais ou mesticos [...] e
admiti-lo [...] como algo enriquecedor é um traco de
maturidade cultural”. Sob esse foco, ganha peso a
cidadania solidaria, que valoriza as varias instancias
culturais — desde a escola e entidades comunitarias,
como centros de tradicdo municipais, estaduais, re-
gionais e eventos que privilegiem o respeito a diver-
sidade em suas especificidades e complementarida-
des (SANTOS, 2005; WERNECK, 2008).

A medida que cresce a mentalidade de partilha
intercultural nos sujeitos-alunos e se dissemina nas
familias e nos grupos sociais, tanto mais se mantém
0 potencial das sociedades criativas e construtivas,
dado que néo se “[...] elimina a diferenca, mas a sal-
vaguarda, considerando-a como um valor, enquanto
ndo se choque com o padréo de referéncia comum”
(SACRISTAN, 2002, p. 91).

O processo educativo, democraticamente
concebido e atuado, compromete-se com 0 campo
ético da dindmica multicultural sob dois critérios:
“[...] compreender e ndo exaltar ou enaltecer [...]"; e
“[...] aproximar e ndo separar’ (SACRISTAN, 2002,
p. 245). Dai que propostas ou programas educacio-
nais abertos ao Multiculturalismo devem incorporar
uma depuracao histérica dos mitos das culturas su-
periores, desenvolvendo uma concepc¢éo justa das
culturas de pertencimento e das experiéncias dos
sujeitos, de modo a superar-se confrontos, contradi-
¢Oes e exclusdes. A reconstrucdo da dignidade das
pessoas, pelo reconhecimento de suas identidades
proprias e de grupos sociais, € necessaria. Povos
discriminados, estigmatizados ou quase anulados
precisam também estar presentes nas referidas pro-
postas de educagéo.

Uma das dimensdes educativas que pode
contribuir efetivamente com o enfoque multicultural
€ a Educacao Ambiental, em sua finalidade compro-
metida com uma Etica da Responsabilidade frente
a vida (ORDONEZ, 1992;: JONAS, 1995); por con-
sequéncia, tal responsabilidade incorpora os termos
dos direitos individuais e sociais, ja pela Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (1948) e, apos, re-
afirmados na Conferéncia Mundial de Direitos Hu-
manos das Nag¢fes Unidas, em Viena (1993).2 Na
especificidade desta reflexao, vale destacar as di-
mensdes cultural e ambiental desses direitos: “[...]
pluralismo, desenvolvimento, melhores padrées de
vida e solidariedade [...]" e o direito a “[...] satisfazer
equlitativamente as necessidades ambientais e de
desenvolvimento de geragdes presentes e futuras.”
Afirma-se, nessa conexdo, a responsabilidade dos
Estados pela protecdo e promocao das identidades
étnicas, culturais, linguisticas e religiosas (BRASIL,
2000a); assim como a melhoria do meio ambiente
e da qualidade de vida das comunidades (BRASIL,
2000b). Tais direitos exigem uma efetivagao de po-
liticas educacionais densamente perpassadas pela
dimenséo ambiental, em vista da formac¢éo de cida-
daos responsaveis e solidarios nas relacbes inter-
culturais e com o meio natural, em perspectiva trans-
geracional. Assim, tal perspectiva pedagdégica tem,
por finalidade primeira, apoiar os sujeitos-alunos a
desenvolverem valores relacionados a atitudes e
acoes em prol da sua realidade de vida, a partir de
conhecimentos referenciados a saberes locais, tra-
dicionais e cientificos, de modo que as diversidades
ecolégicas e culturais constituam principios nortea-
dores de gestao da realidade ambiente de um lugar
ou regido (LEFF, 2009).

2 O Brasil endossou essa Declaragéo, aprovada em 1996 e s6 em
vigor desde 1976. Disponivel em:
<www.pge.sp.gov.br/centrodeestudos/bibliotecavirtual/instrumentos/viena.
htm>. Acesso em 02/05/2008.
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Essa orienta¢éo da Educag&o Ambiental, por-
tanto, vincula-se a uma viséo socioambiental da rea-
lidade, focando o meio ambiente para além de uma
conotagdo simplesmente naturalista. Os objetivos
da Educagé@o Ambiental abrem-se ao campo das in-
teragdes socioculturais com o meio biofisico, consi-
derando toda sua constante dindmica de mudancas
e evolucdo. As modificagdes resultantes das rela-
¢Oes entre sociedade e natureza podem ser, ou néo,
sustentaveis, sob o ponto de vista da sociobiodiver-
sidade, a qual, por sua vez, é diretamente relacio-
nada com a multiculturalidade. Tais implicacdes séo
intrinsecas aos modos de vida e leituras de mundo
e, por consequéncia, tém que ser trabalhadas pela
EA também multiculturalmente, no compromisso da
educacéo para com a melhoria das condi¢des de vida
das sociedades humanas, tanto em suas diferencas
guanto em suas complementaridades, garantindo a
coexisténcia de dinAmicas integrativas culturais nem
sempre pacificas, as quais muitas vezes dificultam a
gestao ambiental de uma sociedade sustentavel.

Nessa linha de orientagdo, ha necessidade de
uma educagéo critica comprometida com o proces-
so de construcdo de relagdes sociais democraticas,
pelas quais os sujeitos-alunos situem-se em suas
préprias identidades e, nesse contexto, participem
do desenvolvimento de uma cultura de direitos hu-
manos e de didlogo entre culturas, em vista da con-
vivéncia e sobrevivéncia num mundo intercultural,
aceitando o “[...] diferente como diferente, ndo como
desigual ou inferior [...]"” (KNECHTEL, 2005, p. 50).

Portanto, a diversidade cultural € sociopolitica
como suporte da biodiversidade (LEFF, 2006) e, dai,
constitutiva de condicBes mais equitativas da quali-
dade de vida em cada lugar — consequentemente,
em nivel planetério. Nessa perspectiva, a Educacéo
Ambiental deve ter, como finalidade intrinseca, a for-
macao de sujeitos eticamente preparados frente as
questdes socioculturais e ambientais, sob o foco de
decisdes e a¢des ambientalmente mais adequadas,
socioambientalmente justas, economicamente via-
veis e culturalmente respeitosas das diferencas.

Nesse sentido, enquanto pratica social ampla
(formal ou n&o), a Educagdo Ambiental Multicultu-
ral constitui processo basico da formacao de uma
consciéncia politico-cultural referenciada, critica e
autocritica, numa dada comunidade, em torno da
conquista de direitos e da responsabilizacéo em ter-
mos de deveres pela dignidade de vida e pelo bem-
estar de todos. Ha a urgéncia de uma formacao
de educadores socioambientais, envolvendo uma
pedagogia critica na linha da democracia solidaria,
includente e emancipadora, que corrobore a forma-
¢ao de sujeitos-cidadéos capazes de se comprome-
ter com a realidade, refletindo e agindo em prol de
um mundo mais humanizado (FREIRE, 1979). Essa
orientagdo formadora vai “[...] além da aquisicdo de

informacgdes, sensibilizagdo, explicacdo causal de
fendbmenos e mudanca de comportamento. E praxis,
problematiza¢éo e atuag&o na realidade [...]" (LOU-
REIRO, 2006, p. 132) — exigindo, por consequéncia,
a reflexdo sobre questdes-problema conexas com
circunstancias da realidade de vida dos educandos.
Cabe, assim, aos formadores de educadores traba-
Ihar a capacitagdo destes no &mbito de uma leitu-
ra compreensivo-interpretativa de mundo, fundada
cientificamente e historicamente focada em cada
contexto sociocultural (FREIRE, 1979).

Formagcdo de educadores e multicultu-
ralismo

A formacdo de educadores ambientais mul-
ticulturais necessita do desenvolvimento de acdes
sociopedagdgicas mobilizadoras (CHARLOT, 2000),
efetivadas por vontade politica, para desenvolver ap-
tidées na identificacdo de problemas socioculturais
como: desrespeito as diferencas de classe, de gé-
nero, de cor; e exclusdo de pessoas com problemas
especiais, nas praticas educativas. Pela pesquisa,
reflexdo critica e didlogo de saberes, os educadores
podem realizar a conex@o entre 0os conhecimentos
e as praticas e desenvolver atitudes de respeito, de
solidariedade as diferencas culturais. Nos termos de
Knechtel (2009),

A pratica socioeducativa ambiental multicultural de
pesquisa abrange o sujeito humano, ser social e
historicamente situado. Sobretudo [...] deve levar
em conta as multipas dimensdes, entre outras: a
complexidade, diversidade cultural, biodiversidade,
historicidade, tecnologia, inter e transdisciplinari-
dade, sem perder de vista as rela¢bes sociedade,
natureza, cultura e educacéo. (p. 32)

No entanto, a estrutura da organizacdo so-
cial contemporéanea, de orientagdo neoliberal, tem
gerado uma apreensdo unidirecional dos processos
econdmicos, politicos, culturais e educacionais — ne-
gando com isso a pluralidade de idéias e culturas,
0s modos de existir especificos de comunidades e
povos. Assim, resultam favorecidos os mecanismos
culturais de automatizacdo de ser e agir, individual
e coletivamente, com consequéncias limitadoras de
decisdes e acdes criteriosas e criativas.

Morin (2007) afirma que na formacdo esco-
lar ampla, inclusive universitéria, sdo separados 0s
objetos de estudo de seus contextos, bem como as
disciplinas umas das outras, segundo uma légica
gue leva os sujeitos a apreenderem a realidade de
forma fragmentada e desconexa. Dai torna-se invi-
avel pensar uma realidade multicultural, em vista da
valorizagéo da pluralidade de mesclas em novas cul-
turas, ja que prevalece um pensamento etnocéntrico
gerador de atitudes fechadas a emergéncia de iden-
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tidades multiplas, no sentido da relacdo unidade-
diversidade, ou da hibridag&o cultural (SACRISTAN,
2002). Nesse sentido, pode-se questionar: como
devera ser a formacao dos educadores ambientais
multiculturais?

No contexto das praticas sociais, ha que se
considerar a possibilidade de outros direcionamen-
tos tedérico-metodoldgicos que valorizem a riqueza
do didlogo cultural. O mesmo sucede na educagédo
escolar, entendida como espacgo social de multiplas
experiéncias, que convivem com a singularidade e
a diversidade dos modos de vida. Isso implica olhar
a formacado dos educadores sob outras oticas que
considerem: a) o multiculturalismo no contexto pla-
netario, sob o foco das relagdes locais-globais; b)
a democracia cognitiva como mentalidade aberta a
sociobiodiversidade, gerando o sentido da mudan-
¢ca de pensamento e de atitude; c) a pedagogia da
hibridagdo, como elemento orientador do trabalho
docente; e d) a dialogicidade como abertura inter-
cultural.

Segundo Morin e Moigne (2000) e Morin
(2001; 2007), o conhecimento valido para a forma-
¢éo do educador ambiental multicultural precisa ser
relacionado ao contexto espacial das inter-relaces
socioculturais e ambientais no qual se desenvolve
a histéria e a identidade de todos e de cada sujei-
to, em sentido de autorreferencialidade. Assim, a
consciéncia do que é vivido pelos sujeitos s6 tem
sentido existencial pleno passando pelos proces-
sos de apreensdo, compreenséo e apropriagdo dos
contextos local e mundial, objetiva e subjetivamente
construidos nas inter-relagdes causais, como pontos
onde se situa o multiculturalismo, enquanto condi-
¢do ou modo de vida contemporaneo.

Nesse aspecto, é importante que os educa-
dores e os formadores dos educadores aprendam
e apreendam o sentido da planetaridade — um dos
sete saberes, segundo Morin (2000), necessarios a
educacéo no futuro. Aprender a planetaridade impli-
ca compreender, nela, a multiculturalidade e, esta,
em sua multirreferencialidade. Nessa direcéo, pla-
netaridade e multiculturalidade contém, em suas
interconexdes, as dimensdes econdmica, cultural,
social, ambiental e politica.

Note-se que para tratar desses saberes, con-
forme McLaren (1997), os educadores precisam re-
cuperar o conceito de totalidade como uma tempo-
ralidade heterogénea e ndo homogénea; precisam
ser dialeticamente posicionados em uma pedagogia
da libertacdo. Desse modo, os educadores em sua
formacao precisam incorporar aos seus conheci-
mentos e praticas pedagogicas que existem estu-
dantes oriundos de grupos culturais descendentes
de diferentes grupos étnicos, que tém suas idéias,
seu modo de pensar, de refletir, de agir na realidade
onde vivem e que sao excluidos ou negados pelas

ideologias dominantes. Para tanto, os educadores
necessitam “[...] assumir a questdo da diferenca
de maneira a nao repetir o essencialismo monocul-
tural, mas sempre valorizando o multiculturalismo”
(KNECHTEL, 2005, p.95).

Nesse encaminhamento, conhecimentos e
competéncias precisam ser compartilhados (PENA-
VEGA; ALMEIDA; PETRAGLIA, 2003), apreendidos
num processo cooperativo e de respeito pela socio-
biodiversidade, em perspectiva sustentavel. Essa
preocupacdo exige que a formacdo do educador
ambiental multicultural privilegie o entendimento dos
valores que estao na base dos processos de apren-
der e conhecer, ou seja, na construcdo do saber e do
viver de cada sujeito, em sua singularidade identita-
ria e de coletividade.

Sacristan (2002) e Morin (2001) contribuem
para o entendimento de que a condi¢éo globalizada
ou mundializada, na qual se vive a realidade social
hoje, exige um enfoque diferente dos processos de
ensinar e aprender — da educacgéo basica ao ensino
superior. E essa mudanca de enfoque sera marcada
ndo so6 pela forma de se construir os curriculos, mas
também pelo modo de incluir as questbes ambien-
tais e multiculturais integradas e conduzir a gestao
dos mesmos — o0 que implica atitude de abertura ao
entendimento de um mundo sob mudancas globais,
no qual ordem e desordem, organiza¢&o e interacao
convivem como ldégicas estruturantes da realidade.
Esse entendimento possibilita pensar uma pedago-
gia da hibridacéo, entendida como espaco de coexis-
téncia de logicas complementares na compreensao
e explicacéo da realidade; uma pedagogia na qual o
trabalho docente esteja pautado no didlogo entre as
ciéncias e outros saberes, na problematizagéo e na
analise complexa do real, a ser incorporada na or-
ganizacao do curriculo. Como referenciam Canen e
Oliveira (2002), “[...] ldentidades étnicas, raciais, de
género e outras tém sido sistematicamente caladas
em curriculos monoculturais, homogeneizadores,
com sérias consequéncias para a formagéo de pro-
fessores e a educacéo de futuras geracdes”.

Uma pedagogia da hibridacdo com influén-
cias no trabalho docente — enquanto praxis politico-
pedagdgica — volta-se a aspectos do curriculo que,
segundo Morin (2000; 2007) e Morin e Kern (2001),
ainda precisam ser pensados e concretizados como
elementos indissociaveis na formacdo do educador
ambiental multicultural, quais sejam: a) a formacéao
do pensamento em rede, como construcao de redes
de saberes; b) o conhecimento de si mesmo e dos
outros — de outras culturas e da prépria identidade
cultural como aspecto integrador e formador de uma
consciéncia possivel de interculturalidade; ¢) a con-
dicdo e a compreensao humana, perpassadas de
interrogacoes da incerteza; d) a era planetaria e a
ética, esta como condic&o sine qua non na formacao
do cidad&o contemporaneo.
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Esses aspectos formadores de educadores,
coorganizadores de curriculos e constituintes de
uma pedagogia socioambiental com explicitacao
multicultural, alicercam a constru¢do de aprendiza-
gens voltadas a uma viséo complexa de mundo e a
uma acao interdisciplinar e dialdégica dos saberes,
em vista de sua transformac¢do mais humanizadora
e solidaria (FREIRE, 1980). Tais fatores devem inte-
grar a formacdo de uma democracia cognitivamente
responsavel e aberta, condicao essa que néo pode
ser negada na formacé&o dos educadores ambientais
multiculturais, para poderem atuar em processos
educativos socioambientais interculturais na con-
temporaneidade.

A Interdisciplinaridade como pratica peda-
gégica

E na formac&o de educadores voltada a cami-
nhos tedrico-metodolégicos que valorizam o didlogo
cultural que a interdisciplinaridade aparece como
uma dindmica pedagdgica aberta, dialética e refle-
xiva — vinculada a prética social, na busca da inter-
relagdo dos saberes que consideram, sob diversos
olhares, intercambios transformadores das praticas
socioculturais no cotidiano das pessoas ou grupos
sociais, sejam alunos ou comunidades.

Sob esse olhar, a perspectiva interdisciplinar
constitui uma caracteristica essencial do processo
formativo do educador, apresentando-se como um
paradigma emergente®, em busca de um novo con-
texto do conhecimento, que ndo seja dualista, que
privilegie a totalidade e a complexidade do mundo
real e que irrompa em dindmicas interativas e cons-
trutoras de novos sentidos sobre a globalizacdo da
sociedade, da natureza e da cultura como uma nova
racionalidade que contemple o socioambiental (MO-
RALES, 2009).

A esse respeito, Floriani (2004), ao articular
estratégias cognitivas para se pensar novos conhe-
cimentos socioambientais, caracteriza uma recon-
textualizacdo do conhecimento, colocando que, por
ser ampla a relacao entre natureza e sociedade, a
questdo ambiental deve redefinir os espacos de suas
inter-relac8es por meio das ciéncias, da cultura e da
politica, buscando a ressignificacdo de natureza e
sociedade. Sob tal 6tica, o novo contexto do conhe-
cimento depara-se com um desafio teérico-metodo-
l6gico, que é problematizar uma ciéncia disciplinar e

3 Conforme Santos (2002), esse novo paradigma pressupde que
ndo faz mais sentido a separacéo entre as ciéncias naturais e as
ciéncias sociais, assim como ha a necessidade de superacéo da
dicotomia entre o conhecimento cientifico e o conhecimento vul-
gar (senso comum). Esse movimento abre-se a uma nova ordem
cientifica, que ndo nega, mas busca a articulagdo entre ciéncias
naturais e sociais e que considera, ademais, que todo conheci-
mento é local, total, autoconhecimento e multidimensional.

fragmentéria, redutora da complexidade do real.

Para tanto, considera-se que a interdisciplina-
ridade, orientada por finalidades multiculturais, pro-
picia uma superacéo da linearidade e da artificializa-
¢do no processo de producéo do conhecimento e no
processo educativo. A esse propdsito, na formacao
do educador ambiental multicultural, a partir da inter-
disciplinaridade como pratica pedagdgica, é neces-
sério: a) iniciar-se pela superacgdo do dualismo entre
pesquisa tedrica e pesquisa pratica, no sentido da
“pesquisa orientada™, assim intitulada por Japiassu
(1976), ao adiantar que a perspectiva interdisciplinar
instaura a pesquisa, a0 mesmo tempo, tedrica e pra-
tica; b) possibilitar a relagédo de identificagdo entre
o vivido e o estudado, desde que o vivido resulte
da inter-relacao de mdltiplas experiéncias; ¢) permi-
tir a abertura de novos campos do conhecimento e
conduzir a novas descobertas; d) reconstituir a uni-
dade dos objetos separados pela fragmentacao dos
métodos, permitindo aos educadores analise total e
o didlogo entre as disciplinas; e €) buscar a supe-
racdo da dicotomia entre pesquisa e ensino, ja que
a pesquisa é também uma das formas de ensino e
de aprendizagem e, por isso, faz-se necessaria uma
metodologia adequada para a pesquisa interdiscipli-
nar (FAZENDA, 1992).

Nessa conexdo, a prética interdisciplinar —
na relacdo do multiculturalismo com a educacéo
ambiental — pode desenvolver-se com a pesquisa
e reflexdo, orientada por objetivos de producdo de
conhecimento e formacédo dos sujeitos em valores
e processualmente operacionalizada mediante ativi-
dades adequadas aos momentos das a¢Bes educati-
vas, como: harrativas e histérias de vida; circulos de
animacéo sociocultural, com promocao do dialogo e
valorizagdo do respeito as diferencas; praticas multi-
culturais nas festas escolares, em passeios, visitas e
eventos folcléricos; e praticas de imerséo sociocultu-
ral para identificar identidades étnicas localizadas.

Ainterdisciplinaridade, no &mbito da formacgéo
do educador ambiental multicultural, aparece, por-
tanto, como uma das alternativas possiveis no bojo
do debate politico-sociopedagdgico contemporaneo.
Assim, ha que se dar énfase a tomada de consci-
éncia sobre o sentido do ser humano no mundo e
ndo apenas na (re)organizacdo metodica do conhe-
cimento. Dessa forma, cabe aos educadores profis-
sionais ambientais explicitarem interdisciplinarmen-
te a compreensdo que as pessoas e Seus grupos
constroem o mundo, sentindo, pensando e agindo
sobre e nesse mundo, afirmando-se como sujei-
tos interculturais heterogéneos e semelhantes, em
graus distintos.

4 Esse termo significa que a pesquisa é induzida pelo terreno so-
bre o qual é situada e vai além da simples aplicagdo do saber
adquirido, para poder ter fungdo critica de um saber e um carater
inovador nas pesquisas cientificas (JAPIASSU, 1976).
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Consideracdes finais

Diante das reflexdes desenvolvidas, torna-se
importante ainda considerar que a praxis pedagogi-
ca interdisciplinar possibilita ao educador conhecer-
se em suas variadas formas de pensar, sentir e agir
na busca de uma formagdo em educacéo ambien-
tal multicultural que o capacite, a partir da reflexdo-
acdo, a atuar como agente de transformacédo do
mundo. Esse processo requer valores e busca dos
novos direitos multiculturais, propostos tanto para o
desenvolvimento sustentavel como para 0os movi-
mentos das comunidades emergentes, recuperando
0 papel da cultura na nova ordem mundial (LEFF,
2009).

A Educacdo Ambiental Multicultural é pre-
ocupacdo recente e, por isso, lentamente, vem-se
pensando esse processo integrador de diferentes
culturas e de respeito a diversidade sociocultural.
No Brasil, os interesses por esses estudos tém se
evidenciado s6 nas Ultimas décadas nos meios edu-
cacionais e de comunicagdo, em artigos, eventos,
algumas teses, especialmente em relacéo as prati-
cas socioeducativas e discursos curriculares homo-
geneizadores e etnocéntricos, que dao énfase a uma
determinada cultura. Segundo o Programa das Na-
¢Oes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD, 2004°
apud CANDAU, 2008, p.46), as pessoas “[...] exigem
mais justica social, mais voz politica, reconhecimen-
to e respeito, pois desejam saber se viverao em uma
sociedade diversificada ou numa sociedade confor-
mada com uma Unica cultura dominante.”

Dessa forma, diante da realidade brasileira,
entende-se que as praticas de Educacdo Ambiental,
voltadas ao multiculturalismo e centradas na cultura,
podem contribuir significativamente para a constru-
céo de relagdes socioculturais democraticas, visan-
do-se ao desenvolvimento de uma sociedade plural
e integrada no compromisso pelos direitos e deveres
da cidadania.

Nesse sentido, as instituicbes formadoras de
educadores ambientais multiculturais necessitam as-
sumir um compromisso com a cultura e a inovacao
tedrico-metodoldgica dos curriculos, considerando:

- a globalizacdo, como fenbmeno macrosso-
cial contemporaneo e multidimensional que afeta
substantivamente a educacdo ambiental e as dife-
renciacdes culturais;

- 0 multiculturalismo e a educagédo ambiental,
como campos de coexisténcia das racionalidades
culturais, que possibilitam aos educadores atuarem
criticamente na perspectiva da hibridag&o cultural;

5 PNUD - Programa das NagGes Unidas para o Desenvolvimento.
Relatorio do desenvolvimento humano 2004: liberdade cultural
num mundo diversificado. Lisboa: Mensagem, 2004.

- uma educacdo ambiental multicultural, que
supere as racionalidades culturais etnocéntricas,
respeitando espacos e culturas socialmente margi-
nalizadas; que considere os direitos da identidade
diferencial de cada cultura, com aceitacdo do outro
diferente, com abertura ao intercambio e dialogo in-
terculturais; que possibilite uma compreenséo aut6-
noma, critica e criativa das realidades socioambien-
tais.

No desafio dessas proposicdes, justifica-se
um empenho socioinstitucional pela construcao de
uma pedagogia transformadora, alicercada numa
visao interdisciplinar e complexa de mundo, compro-
missada com uma préaxis politica na formacao dos
educadores socioambientais multiculturais, para que
atuem nos processos educativos de forma cognitiva-
mente democratica, solidaria e eticamente respon-
séavel.
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