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Resumo

No presente artigo, discuto o ensino superior na contemporaneidade e examino as circunstancias histéricas que
contribuem para sua organizacao nos moldes em que se manifesta nos nossos dias, os quais sdo marcados pela
dominacdo mundial do capital virtualizado e pelo discurso da individualizagéo abstrata. Para empreender essa
tarefa, recorro as contribuicdes de Kurz, Lukacs, Duarte e Moraes, que, a luz do materialismo histérico, oferecem
referencial teérico-metodoldgico consistente para compreender essa realidade, sua histéria e complexas relagdes,
desde uma perspectiva ontoldgica. Nessa perspectiva critica, procuro indagar as repercussoes da adesao ao espi-
rito do tempo por pesquisadores e docentes no campo da Educacgéo, assim como apontar as possibilidades de se
contrapor a ele exercendo a critica, a fim de tornar evidente a forma do conhecimento como mercadoria na socie-
dade do capital virtualizado e da individualizagdo social pds-moderna.

Palavras-chave: Ensino superior. Conhecimento. Mercadoria.

Abstract

In this paper, | discuss the contemporary scenario of higher education and examine the historical circumstances that
have contributed to organising it the way it is today, i.e., characterised by the world domination of virtual capital and
by the discourse of abstract individualisation. In order to pursue this task, | make use of ideas from Kurz, Lukacs,
Duarte and Moraes that, in the light of historical materialism, provide a substantial theoretical and methodological
basis for understanding such reality, its history and complex relations, according to an ontological perspective.
Following this view, | try both to investigate the effects of researchers and professors from the Education field joining
the spirit of the epoch and to suggest ways to counteract this spirit by using criticism, aiming to make plain that
presently knowledge is a commodity within the society of virtual capitalism and postmodern individualisation.
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Introducdao sumiu uma dimenséo abrangente que se estende a
todos os dominios da vida social.

A conjuntura que conforma a organiza¢do do
ensino superior brasileiro na contemporaneidade evi-
dencia os preceitos do que se denominou “socieda-
de e/ou economia do conhecimento” (CAVALCANTI;
GOMES, 2005), “economia das bolhas financeiras” e
“individualizacéo social pés-moderna” (KURZ, 2008;
2009). Tais expressdes revelam ou denunciam os
lados de uma mesma moeda, ou seja, o totalitaris-
mo do capital que, em decorréncia do processo de
globalizag&o, da revolucdo tecnoldgica e neoliberal
e da ideologia p6és-moderna da “virtualizacdo”, as-

“Sociedade do conhecimento” é uma expres-
sdo que ganhou forca nos anos de 1990 e cujo uso
em muito contribuiu para a disseminagéo do espiri-
to de comercializagdo do conhecimento. Esta é re-
conhecida por designar as mudancas ocorridas na
sociedade em decorréncia da globalizacdo, da re-
trac@o do Estado em favor das grandes corporacgdes
e do livre fluxo de capitais, do fortalecimento das
redes de informacado e das revolucdes tecnoldgicas
sucessivas.
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Nessa concepcdo de sociedade, o aumento
da produtividade esta diretamente vinculado ao tra-
balho intelectual e & gestdo do conhecimento. Isto
€, “0 valor dos produtos depende cada vez mais do
percentual de inovagéo, tecnologia e inteligéncia a
eles incorporadas”. (CAVALCANTI; GOMES, 2005,

p.4).

Evidéncia marcante dessa concepgao sao 0s
posicionamentos do Banco Mundial, ainda na dé-
cada de 1990. Relatério publicado por essa agén-
cia alerta os paises em desenvolvimento quanto
a importancia do conhecimento como gerador de
riqueza e como uma nova maneira de encarar 0s
problemas do desenvolvimento. A analise do desen-
volvimento por esse prisma “refor¢a algumas licbes
bem conhecidas, como o valor de um regime aberto
de comércio e do ensino basico universal” (BANCO
MUNDIAL, 1999, p.2).

Por essas razfes, pela necessidade de “re-
forcar licdes ja conhecidas”, € que a Educagdo em
todos os niveis passa a assumir posi¢céo central nas
politicas internacionais, com maior énfase a partir
dos anos de 1990, para os “paises em desenvol-
vimento”. Essa bandeira permite concentrar “[...] a
atencdo em necessidades que as vezes foram dei-
xadas de lado: formacéo cientifica e técnica, pesqui-
sa e desenvolvimento local, e a importancia crucial
das instituicdes para facilitar o fluxo de informacdes,
essencial para que os mercados sejam eficientes”
(BANCO MUNDIAL, 1999, p.1).

Nos paises que “necessitam encarar 0s pro-
blemas de desenvolvimento”, a educacdo superior
e as Instituicdes de Ensino Superior assumem im-
portante papel e lugar nessa politica. Por meio de-
las sera possivel viabilizar o fluxo de informacdes,
saberes e conhecimentos, desde que eficientemen-
te gerenciados. Afinal, como se posiciona o Banco
Mundial (1999, p. 2):

N&o sera facil eliminar as defasagens de conhe-
cimento. Os paises em desenvolvimento estédo
visando um alvo moével, porque os paises indus-
trializados de renda alta estdo constantemente ex-
pandindo a fronteira do conhecimento. Na verdade,
ainda maior que a defasagem de conhecimento é a
defasagem da capacidade de criar conhecimento.
As diferengcas em certas medidas importantes de
criagdo de conhecimento sdo muito maiores entre
paises ricos e pobres do que as diferencas de ren-
da. Mas ndo sera necessario que os paises em de-
senvolvimento reinventem a roda — ou o computa-
dor, ou o tratamento da malaria. Em vez de recriar
conhecimentos existentes, os paises mais pobres
tém a opcao de adquirir e adaptar os conhecimen-
tos ja disponiveis nos paises mais ricos (BANCO
MUNDIAL, 1999, p.2, grifo nosso).

Explicita-se, desse modo, que tipo de conhe-
cimento e de educacgéo a “sociedade do conheci-
mento” reserva para esses paises. Ademais, com-

preendem-se os perfis de professor, aluno e ensino
exigidos para “adaptar”, “adquirir’ o conhecimento
dos “paises mais ricos”. Como se trata de repro-
ducéo do conhecimento, o tempo de formacdo no
ensino superior podera ser mais curto, o curriculo
mais flexivel e diversificado, as praticas de ensino
e aprendizagem, instrumentais. Como se trata de
“aprender a aprender”, o professor sera o gestor
desse processo.

E que tipo de conhecimento sera relevante
nessa educag¢do? O Banco Mundial (1999, p. Ill)
“considera dois tipos de conhecimento: o técnico
(por exemplo, sobre agricultura, saide ou contabili-
dade) e o de atributos (a qualidade de um produto, a
credibilidade de um mutuario ou a diligencia de um
trabalhador)”. Como nédo sera preciso “reinventar a
roda”, tanto professores como alunos podem ser dis-
pensados de qualquer exercicio teérico, conceitual,
de nivel mais complexo, afinal deles serédo exigidos
conhecimentos tacitos e competéncias aplicadas a
situagbes reais de uso, no nivel de suas capacida-
des individuais e ao ponto de converté-los em em-
preendedores.

Para instituicdo de tais politicas, o presiden-
te do Banco a época (1999), James D. Wolfensohn,
levanta “trés licbes de particular importancia” (BM,
1999, p. lll): a primeira refere-se a necessidade
desses paises de instituir politica de reducdo das
defasagens de conhecimento. Como exemplo cita:
“investimentos publicos eficientes em oportunidades
de educacdo permanente, a manutencédo da aber-
tura para o mundo e a eliminagdo de barreiras a
concorréncia no setor das telecomunicagfes” (BM,
1999, p. lll). A propagacéo da Educagéo a Distancia
cumpre com primazia tal quesito.

Na segunda licdo o Banco convoca governos,
doadores bilaterais, instituicbes multilaterais, as or-
ganizacBes ndo-governamentais e o setor privado a
colaborar no fortalecimento das instituicées. Nesse
campo, o Brasil absorveu bem a licdo. S&o conhe-
cidos os dados oficiais MEC/INEP (2007) sobre a
existéncia de um percentual altamente despropor-
cional de Instituicbes de Ensino Superior - IES pri-
vadas (89,28%) em relacéo as publicas (10,72%) no
pais, até 2006.

Do mesmo modo, na linha das parcerias publi-
co-privadas na Educacéo Superior pode-se citar a Lei
de Incentivo Fiscal a Pesquisa (Lei n°® 11.487/2007),
sancionada pelo Presidente Luiz In4cio Lula da Sil-
va e acompanhada pelos Ministérios de Educacéo,
Inddstria e Comércio e Ciéncia e Tecnologia. A re-
ferida lei estabelece critérios para o direito de pro-
priedade intelectual as empresas que investirem em
projetos de pesquisa desenvolvidos por Instituicbes
Cientificas e Tecnologicas (ICT’'s) de carater publi-
co. As empresas parceiras receberao “isencao fiscal
proporcional ao valor gasto no projeto e obter&o di-
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reito de propriedade sobre o resultado da pesquisa.
Quanto menor a isengao fiscal, maior sera o direito
da empresa sobre o resultado da pesquisa e vice-
versa”’ (BRASIL/CAPES, 2009).

A terceira licdo refere-se a possibilidade de
colher frutos em duas areas: a) aumento dos bene-
ficios sociais, com provisdo mais eficiente de bens
publicos; b) melhor funcionamento dos mercados,
gue coordenarao os recursos e distribuirdo as opor-
tunidades pela sociedade de maneira mais eficiente
(BANCO MUNDIAL, 1999, p.1V).

O crescimento expressivo, nas Ultimas déca-
das, das redes de Investimento Social Privado, que
repassam “voluntariamente” recursos privados para
projetos sociais, representa a confianca nas licBes
propagadas pelo Banco Mundial. Participam deste
universo as acdes sociais protagonizadas por em-
presas, fundacdes e institutos de origem empresa-
rial ou familiar. No Brasil e na América Latina e Ca-
ribe sdo destaques o GIFE — Grupo de Instituicbes,
Fundacfes e Empresas e o0 PREAL — Programa de
Promoc¢éo da Reforma Educativa da America Latina
e do Caribe.

O GIFE é a primeira associagdo da América
do Sul a reunir empresas, institutos e fundacdes
de origem privada que praticam investimento social
privado — repasse de recursos privados para fins
publicos — por meio de projetos sociais, culturais e
ambientais, de forma planejada, monitorada e siste-
matical. Em 13 anos, a rede cresceu 208%. Desde
1995, quando iniciou as atividades, sua base de as-
sociados saltou das 26 organizagfes para 112, em
20082

De acordo com o “Ultimo Censo GIFE, os asso-
ciados investiram cerca de R$ 1,15 bilh&o para pro-
jetos sociais, culturais e ambientais. Isso equivale a
20% do que o setor privado nacional destina a area
social - cerca de R$ 4,7 bilh8es, segundo dados do
Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA). A
area priorizada pela rede para o investimento social
privado é a Educacdo, somando cerca de R$ 124
milh6es em 2005” (www.gife.org.br). No ranking das
areas priorizadas destacam-se Educacao, Cultura,
Artes e Desenvolvimento Comunitario.

O PREAL3, por sua vez, tem como principal

1 A Rede GIFE de Investimento Social Privado, com o propdsito
de construir uma sociedade sustentavel, “procura transferir para
0s projetos que financia ou opera a cultura da gestao de recursos
financeiros e humanos, planejamento, definicdo de metas e ava-
liagdo de resultados, buscando a cumplicidade da comunidade
nas tomadas de deciséo” ( www.gife.org.br ).

2 Dados extraidos do site www.gife.org.br.

3 El PREAL es un proyecto conjunto del Dialogo Interamerica-
no y la Corporacion de Investigaciones para el Desarrollo de La
Educacion, CINDE. Las actividades de PREAL son posibles gra-
cias al apoyo que brindan, o han brindado, las siguientes orga-
nizaciones: United Status Agency for Internacional Development

objetivo envolver o conjunto da sociedade e seus
atores no aperfeicoamento das politicas educativas,
proporcionando informagfes e conhecimentos a li-
deres de opinido e autoridades, publicas e privadas.
A énfase dos seus projetos € a colaboragéo entre a
sociedade civil e os governos na melhoria dos sis-
temas de Educag&o e no fortalecimento das suas
capacidades de gestéo.

E interessante observar que no mesmo ano
de publicacdo do Documento do Banco Mundial em
tela, ou seja, 1999, o PREAL criou a Comisséo Cen-
troamericana sobre a Reforma Educativa, composta
por 22 personalidades centroamericanas interessa-
das na melhoria da Educagdo em seus paises. Os
membros foram escolhidos entre representantes do
mundo empresarial, dos governos, e da academia®*.

Como sintese dessa homilia depreende-se
gue o conhecimento tdo propagado pela economia
do conhecimento ndo passa de um receituario ou de
uma mercadoria — para os paises pobres - em uma
sociedade cujo cliente estabelece relacdo individu-
al direta com o mercado universal e a concorréncia
universal. Na educacao, o aluno é o cliente que es-
colhe o conhecimento que quer adquirir em um tipo
de fast-food gnosiolégico e o professor e a escola
sdo os gestores desse conhecimento, monitorados e
avaliados pelos governos e pela sociedade civil®.

Essa complexa questdo € reveladora da im-
posicdo e do espraiamento dos imperativos capita-
listas a todas as esferas da vida humana, as quais
tém efeitos extensos e profundos sobre as varias
praticas sociais e, de modo particular, sobre a edu-
cacdo. Sob a forma de uma “economia da oferta”
individual, todos se comportam individualmente ape-
nas de acordo com o mercado. Principios neo-libe-
rais que “penetraram profundamente na consciéncia
das massas nas Ultimas décadas, como tendéncia
bésica para o “radicalismo de mercado”, como indivi-

(USAID), Banco Interamericano de Desarrollo (BID), Banco Mun-
dial, Global Development Research Network, Internacional As-
sociation for the Evaluation of Educational Achievement (IEA), la
Fundacion Tinker, Fundacion AVINA, GE Foundation, entre otros
donantes (www.preal.org.).

4 Paulo Renato Sousa, 0 ex-ministro de Educagdo no governo de
Fernando Henrique Cardoso, consta como membro do Conselho
Consultivo do Programa, assim como Maria Helena Guimaraes
de Castro, Guiomar Namo de Mello, Simén Schwartzman, Clau-
dio de Moura Castro, e outros intelectuais que na era FHC contri-
buiram para a disseminagao das idéias e politicas de privatizacéo
da Educacéo brasileira (dados extraidos do site www.preal.org.
online).

5 Are-significagdo do conceito de sociedade civil é, talvez, o mais
significativo e emblematico da pragmatica retérica defendida pela
sociedade do conhecimento, adverte Moraes (2001). Se na mo-
dernidade a sociedade civil era compreendida como a prépria so-
ciedade burguesa, dilacerada pelas contradi¢cdes e conflitos entre
capital e trabalho, pelos interesses privados, pelo individualismo,
torna-se agora um principio positivo que designa uma suposta
esfera de autenticidade e de realizag&o plena, identificada com a
propria democracia e a defesa do bem comum.
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dualizacéo abstracta e dessolidarizagdo de ‘atomos
sociais’ autistas” (KURZ, 2008a, p.5).

Na sociedade contemporénea, e com mais
forca na primeira década do século XXI, as condi-
¢Oes materiais de existéncia em todas as areas da
vida estéo dependentes da virtualidade global do co-
nhecimento, do crédito, da economia, das relacoes.
Virtualidades que paradoxalmente anunciam vertigi-
nosa expansao e crise de dissolucgéo.

A crise anunciada do capital virtual e a misé-
ria da individualizac&o do social

Para denunciar o dominio do capital financeiro
transnacional e proceder a critica da sociedade da
mercadoria, Robert Kurz cunhou a expressao “eco-
nomia das bolhas financeiras” (2008; 2009), tendo
por pressuposto a compreensdo de que o sistema
financeiro e de crédito ndo sdo setores autbnomos,
mas componentes integrantes na reproducdo am-
pliada do capital. Nesse sistema, considera o autor,
o crédito foi inflado “muito para além da capacidade
minguante de producéo real de valor, de maneira
historicamente sem precedentes” (KURZ, 2008a,

p.3).

Na realidade, o ponto de partida e a forgca mo-
triz desse modelo, pautado na hipervalorizagdo do
conhecimento, “ndo consistia em receitas moneta-
rias de criagdo real de valor, mas em ‘capital ficticio’
de bolhas financeiras sem substancia”, viabilizadas
pela expansédo da alta tecnologia e “desde ha muito
desligadas da aplicac@o produtiva de forca de tra-
balho humana” (KURZ, 2008a, p.4). Desta forma se
pds em movimento uma conjuntura global de déficit,
e a bolha foi agora atingida com toda a forca pelo
“surto de crise global e abalada nos seus fundamen-
tos”, como uma explicita “manifestacdo da falta de
condigBes de valorizagdo real do capital” (KURZ,
20094, p.2)°.

6 O conceito de valorizagdo fundamenta-se na concepgdo de
Marx do processo de producéo capitalista. Tumolo (2005, p. 150)
esclarece os conceitos envolvidos nesse processo, de acordo
com a definicdo de Marx, na obra O Capital (1982). “O processo
de producgédo de mercadorias representa a unidade entre processo
de trabalho e processo de formagao de valor e, diferentemente,
o processo de produgéo capitalista, representa a unidade entre
o processo de trabalho e o processo de valorizacéo. Este Ultimo,
cujo escopo é a produgéo de capital, distingue-se do anterior, que
tem como finalidade a producé@o apenas de mercadorias. Ambos
se diferenciam do processo simples de trabalho, uma vez que
este objetiva a producdo somente de valor de uso, de riqueza,
e, por isso, ndo pressupde nenhum dos outros dois processos.
O processo de producdo de mercadorias implica o processo de
trabalho, mas néo o processo de producéo capitalista, e este, por
sua vez, pressupfe os outros dois processos” (TUMOLO, 2005,
p. 250). “O processo simples de trabalho resulta na produgéo de
valores de uso para satisfacdo de necessidades humanas, ao
passo que o processo de producéo capitalista — que pressupde o
processo de trabalho — tem como finalidade a produc&o de mais-
valia e, fundamentalmente, de capital” (TUMOLO; FONTANA,
2008, p.166).

Diante da real situacdo da crise de propor-
¢cOes catastréficas acontecendo no seio da socieda-
de mundial, notadamente no sistema financeiro e de
crédito, as ferramentas que dispomos para proceder
a critica ou compreender esse fenébmeno na sua to-
talidade nada mais sdo do que discursos e instru-
mentos de individualizagdo abstrata, decorrentes da
hegemonia do discurso pds-moderno e da domina-
¢do mundial do capital virtualizado.

Pode-se considerar que a economia das bo-
lhas financeiras e do conhecimento caminha de
maos dadas com a ideologia pés-moderna. Ambas
encontram guarida na chamada “Revolugdo Neoli-
beral”, que desde os anos de 1970/80 tem subordi-
nado a chamada macroeconomia - que se ocupa de
estudar o contexto global dos processos econdémi-
cos e as relagdes com os seus elementos particu-
lares — ao ponto de vista microeconémico (KURZ,
2008b, p.1).

Na concepc¢édo de Kurz (2008b, p.1), a ne-
gacdo da totalidade e do social e a exaltacdo da
‘micro-economificacdo’ tém direta vinculagdo com o
discurso da ‘individualiza¢édo’ social. O autor afirma
gue a miséria da individualizag&o instalou-se com a
esquerda pos-moderna, que contribuiu para “deixar
a totalidade negativa da relacao de capital desapa-
recer em micro-conflitos particulares e a objetividade
negativa de suas categorias desaparecer no regateio
do mercado dos discursos” (KURZ, 2009a, p. 30).

Isto €, ao suprimir qualquer discussao sobre
a “conjuntura global de déficit” e a “precarizacéo so-
cial de massas” como expressdo da totalidade do
capital virtualizado, o pensamento pos-moderno faz
desaparecer — ou pelo menos pretende fazer — a
objetividade negativa do capital, substituindo-a por
uma espécie particular de relativismo, para quem
essa sociedade nada mais é que um “novo modelo
de acumulag&o”, ou um “modus de sociedade au-
téntico” (KURZ, 2009a). Qualquer teoria que busque
explica-la em uma perspectiva mais ampla é enca-
rada como um mero discurso, uma descri¢cdo parti-
cular, um constructo.

No final do século XX, em vez de enfrentar o
problema da processualidade histérica da teoria so-
cial, o chamado pensamento pés-moderno silencia
a dialética existente entre formacao da teoria, recep-
cdo e critica, resvalando para um nivel abaixo da
reflexdo tedrico-social (KURZ, 2009b).

No campo cientifico, a agenda pés-moderna
propaga a exaltagdo as diferencas, o fragmento, o
imediato. Além disso, celebra o pluralismo, o eféme-
ro, o particular, enquanto condena as metanarrati-
vas — interpretacdes tedéricas que buscam aplicacédo
universal e apreensao dos processos historicos, po-
liticos, econdmicos — que atingem com maior inten-
sidade e poder a vida cotidiana.
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As discussdes levadas a cabo na Educacgéo
Superior, tanto na graduagdo como na pods-gradu-
acao, voltam-se para a afirmacéo de novos mode-
los, mdultiplos paradigmas e diferenciadas leituras
resultantes da ades&o da comunidade cientifica a
maneira pés-moderna — particular, eficiente e bem-
sucedida — de compreender o mundo’.

Moraes (2001) denominou esse movimento
de uma verdadeira “marcha ré intelectual e teorica”.
Ele enfatizou resultados, priorizou o aligeiramento
da graduacéo e da pds-graduagéo, estimulou o pro-
cesso de privatizagdo e empresariamento do ensino
e da pesquisa e instaurou um clima de desagrega-
¢cdo do ambiente académico, promovendo o indivi-
dualismo e a descaracterizacao das funcdes dos do-
centes e pesquisadores. No entanto, essa é apenas
a causa aparente do problema em tela. Ha outras
questdes, mais complexas e que vém de mais longe,
que contribuem para compreender esse movimento
de prevaléncia da empiria sobre a teoria.

Para a autora, a critica contemporénea a
“racionalidade moderna e iluminista” desestruturou
tudo o que se sustentava nessa concepcao, e as ci-
éncias de modo geral — particularmente a Educacao
— ao perderem seus tradicionais instrumentos de
legitimacéo, sofreram fortemente o impacto do mo-
vimento critico e trataram entdo de proceder a uma
sanitarizacao de tal racionalidade. Nessa inspecao
critica jogaram fora ndo s6 as impurezas, “mas o
préprio objeto da inspecdo, ndo apenas o método,
como também a verdade, o racional, a objetividade,
enfim, a prépria possibilidade de cogni¢édo do real”
(MORAES, 2001, p.5).

No campo da Educacéo, o discurso que com-
pde a agenda pos-moderna® tomou corpo a partir de
década de 1990, quando foram apresentados os pri-
meiros trabalhos de pesquisa na Reuniao Anual da

7 Tais discuss@es, centrais nas posi¢cdes pés-modernas, pés-es-
truturalistas e neopragmaticas, ndo sdo, entretanto, uma inven-
¢éo delas. Trata-se, de fato, de posi¢cdes muito antigas. Cardoso
(2005, p.1), num artigo em que discute o anti-realismo epistemo-
I6gico contemporaneo, afirma que posturas radicais a respeito
foram defendidas muito antes que existisse o pés-modernismo.
Considera, por exemplo, que em pleno século XVIII, Hume defen-
dia a inteira dependéncia do conhecimento a natureza humana e
seus principios. Para Hume, o sentimento de si ndo passa de uma
crenga, de uma rede de impressdes cuja explicagdo ndo pode ser
independente da natureza humana. Pode-se dizer que as posi-
¢Oes empiricistas de Hume moldaram desde muito tempo nossa
imagem de ciéncia.

8 A expressdo “Agenda p6s-moderna” foi empregada por Wood
(1999) para referir-se a diversificada gama de tendéncias intelec-
tuais e politicas que se aproximam de idéias comuns tais como:
negacao da universalidade da razdo, da verdade e da ciéncia,
impossibilidade de conhecer a realidade visto que esta ndo passa
de uma ficgdo, um produto de crencas de uma comunidade. Mo-
raes (2004) também se refere a esse termo para indicar seu uso
abrangente, do tipo conceito guarda-chuva que contempla tanto
guestdes estéticas e culturais, como filoséficas e politico-sociais.

Associagdo Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa
em Educacao (262 ANPED), de acordo com Paraiso
(2004, p. 285)°.

Desde entdo tem se observado na producgéo
do conhecimento em Educacdo a prevaléncia do
simples relato ou narrativa, o contingente, a andlise
da pratica imediata, bem como a visdo romantica da
politica, da sociedade e, particularmente, da edu-
cacao.

A negacdo da objetividade aparece aqui asso-
ciada a idéia de desintegracdo do espago publico,
do fetichismo da diversidade, da compreenséo de
gue o poder e a opressdo estdo pulverizados em
todo e qualquer lugar. Dai resulta a impossibilidade
de estabelecer uma base de resisténcia e de
enfrentamento da realidade efetiva que, queiram ou
ndo, apresenta-se aos sujeitos enquanto totalidade
da economia e das relagBes de poder (MORAES,
2000, p.5).

Hoje, porém, em face da crise anunciada —
tdo presente e comentada nos discursos da midia
em nossos dias — esses conceitos comegam a ruir
e, no ambito das relacdes sociais, como afirma
Kurz (2008b, p.1-2), a tdo condenada “totalidade”
vinga-se

[...] da ignorancia da microeconomia. Ja o desen-
volvimento, como imagens invertidas, de desem-
prego em massa, por um lado, e, por outro, da
economia das bolhas financeiras e da globalizagédo
aponta para o fato de o todo ser algo diferente da
mera soma das partes. A presente crise financeira,
com a sua iminente repercussdo sobre a conjuntu-
ra mundial, designada pelo ex-presidente da Re-
serva Federal dos EUA como ‘a crise do século’,
pbe a ridiculo a sobrevalorizagdo descontextuali-
zada dos dados econdmicos. A microeconomia ja
ndo consegue explicar nada. A sua actual miséria
€ também a miséria da ‘individualizagdo’. Os seres
humanos véo bater com o nariz no fato de serem
de natureza social.

A crise da economia mundial nos mostra que
a realidade social existe, ndo para de agir e bate
insistentemente a nossa porta, mesmo que negue-
mos ou ignoremos as possibilidades cognitivas de
compreendé-la na sua totalidade. E, em tempos de
crise, a negacdo pés-moderna é a que melhor ser-
ve a “politica do avestruz, que esconde a cabeca na
areia, esperando que assim também ela ndo possa
ser vista” (KURZ, 2009, p.4).

Se entendermos, no entanto, que todo saber
esta sempre vinculado, de maneira complexa e nem
sempre consciente, a uma ontologia, a uma repre-
sentacdo da realidade, pode-se indagar sobre as

9 Esses trabalhos, de acordo com a autora, foram: “Sociologia
da educagdo e pedagogia critica em tempos pés-modernos”, de
Tomaz Tadeu da Silva, e “Poder e conhecimento: a constituicdo
do saber pedagégico”, de Luciola Licinio de C. P. Santos.
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consequéncias para a ciéncia e, de modo mais pre-
ciso, para a ciéncia da educacao, da adesao cons-
ciente ou irrefletida a concepgéo de individualizagao
social pés-moderna.

Afinal, como observa Lukacs (1972, p. 24),
as representacdes ontoldgicas séo inevitaveis: “[...]
na vida, quer saibamos e queiramos ou ndo, somos
obrigados a nos comportar espontaneamente de
modo ontoldgico”. Por se desenvolver a partir da vida
e jamais perder a conexdo com a atitude ontologica
espontanea do cotidiano, a ciéncia “[...] pode tornar
consciente e critica essa inevitavel tendéncia da
vida, mas pode também atenua-la ou mesmo fazé-la
desaparecer”.

Esse pressuposto encontra abrigo nas idéias origi-
nais da Marx e Engels (1984, p.18-19), as quais nos
permitem compreender a assertiva de que a atitude
dos individuos perante o conhecimento é sempre
determinada ontologicamente: As representacoes
aceitas por estes individuos sdo idéias quer sobre
as suas relagées com a natureza, quer sobre as re-
lagBes que estabelecem entre si ou quer sobre sua
propria natureza. E evidente que, em todos estes
casos, tais representagdes constituem expressao
consciente — real ou imaginaria — das suas rela-
¢Oes e atividades reais, da sua producao, do seu
comércio, do seu (organizagdo) comportamento
politico e social. [...] Se a expressao consciente das
condicBes de vida reais desses individuos é ima-
ginaria, se nas suas representagfes consideram
a realidade invertida, esse fenébmeno é ainda uma
conseqiéncia do seu modo de atividade material
limitado e das relag6es sociais deficientes que dele
resultam (MARX; ENGELS, 1984, p.18-19).

O que se indaga, todavia, é se pesquisado-
res, docentes e outros profissionais que lidam dire-
tamente com a producédo do conhecimento e sua di-
fuséo tém o direito de se deixar arrastar pelo espirito
do tempo ou devem contrapor-se a ele, exercendo
a critica necessaria a fim de “tornar consciente” a
forma da mercadoria e do dinheiro na sociedade do
conhecimento.

Kurz (2008) apresenta o conceito de “criti-
ca categorial” como possibilidade de constituir um
“contra movimento social capaz de identificar anali-
ticamente os diversos potenciais de exclusao social
complexamente sobrepostos e enfrenta-los”. Con-
sidera que a abordagem de tedricos como Lukacs
oferece, desde a fronteira do marxismo tradicional,
importante referencial de transicéo para esse movi-
mento.

O espaco da critica, da mediacdo tedrica e
do trabalho analitico como possibilidade
de compreensdo da realidade para além do
imediato

Lukécs contribui para a compreensédo da ne-
cessidade da critica ontoldgica na ciéncia especial-
mente quando afirma que se essa ndo se dedica ao
conhecimento mais adequado possivel da realidade,
se nao utiliza seus métodos para descobrir as ver-
dades ontologicamente fundadas, entdo sua ativida-
de se reduz a mera sustentagdo da praxis no senti-
do imediato. Se ela, conscientemente, ndo deseja
“abandonar este nivel, entdo sua atividade transfor-
ma-se numa manipulacdo dos fatos que interessam
aos homens na pratica” (LUKACS, 1984, p.3).

E relevante enfatizar que as ideias do autor se
sustentam nos pressupostos da ontologia marxiana
do ser social. O “método” do concreto pensado de
Marx busca o conhecimento na sua totalidade, alia-
do ao conceito de historicidade, e permite olhar o
espaco de critica e de mediacéo tedrica em bases
dialéticas. Significa evidenciar a presenca de dois
pontos de vista que formam uma unidade: a unidade
entre universal e particular, teoria e pratica, concreto
e abstrato, individual e social. Esses pontos de vis-
ta podem ser dissociaveis no plano analitico, porém
sao indissociaveis no plano ontoldgico.

Quando afirma que “ndo é a consciéncia dos
homens que determina o seu ser; ao contrario, € o
seu ser social que determina sua consciéncia”, Marx
(1987, p.135-136) esta reafirmando a precedéncia
do real, da concreticidade da vida em relacéo a
constituicdo do pensamento, das ideias, das abstra-
¢bes. Sao as nossas praticas, nosso modo de viver
e de se relacionar com o0s objetos e os outros que
determinam nossas ideias. Todavia, ndo é a compre-
ensdo imediata das nossas praticas, de nosso coti-
diano, que assegura que nosso conhecimento sobre
elas seja completo, que as tenhamos apreendido na
sua complexidade e totalidade.

Desse modo, sua descricdo do método como
“[...] a maneira de proceder do pensamento para se
apropriar do concreto, para reproduzi-lo como con-
creto pensado” (MARX, 1987, p.17) nos é particular-
mente fecunda para pensar o conhecimento a partir
da andlise do cotidiano, das experiéncias singulares,
mas tendo sempre em vista a totalidade e a histori-
cidade ontoldgica do ser, em todas as suas intrinca-
das e multiplas relacoes.

Lukacs, ao discutir os principios ontoldgicos
fundamentais de Marx, na obra Ontologia do Ser So-
cial (1972), assim se refere ao método:

Na verificacdo de todo fato, de toda conexdo, €
preciso empregar um método critico permanente-
mente operante. Trata-se aqui, portanto, de uma
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cientificidade que ndo perde jamais a ligacdo com
a atitude ontologicamente espontanea da vida coti-
diana; ao contrario, o que faz é depura-la e desen-
volvé-la continuamente a nivel critico, elaborando
conscientemente as determinagGes ontologicas
que estdo necessariamente na base de qualquer
ciéncia (LUKACS, 1972, p. 24).

Cotidiano é um dos temas que tem mereci-
do inimeros estudos no campo da sociologia e da
histéria, assim como da Educacéo. Esse conceito,
no mais das vezes, vincula-se as ideias das micros-
sociologias que se dedicam ao estudo de unidades
sociais menores, das acdes que sao construidas no
viver cotidiano, nas tessituras de acontecimentos
culturais, nas subjetividades que constituem cada
sujeito, a partir das redes cotidianas em que esta
enredado.

A andlise de Lukacs permite aprofundar a cri-
tica ao cotidiano, pois ndo desconsidera sua rele-
vancia, mas esclarece sua posicdo no movimento
de compreensao da realidade. Ele afirma que é nos
fatos mais simples da vida cotidiana que se situa o
ponto de partida para compreender o ser social no
seu sentido ontolégico. E alerta que a teoria “[...]
cujas premissas e conclusGes perdem este pensa-
mento Ultimo, em sua globalidade, em seus resulta-
dos finais, ndo pode sendo dissolver-se no subjeti-
vismo” (LUKACS, 1984, p. 3).

Na vida cotidiana o ser real se apresenta em
termos deformados. Isso ocorre porque em um ni-
vel imediato o real oculta o que lhe é realmente es-
sencial, ou porque nele projetamos determinacdes
que Ihe séo totalmente estranhas; ou ainda, porque,
em parte, tomamos como verdadeiros 0s meios que
utilizamos para conscientizar-nos de determinados
momentos seus.

E necessario tomar os movimentos da imediatici-
dade da vida cotidiana, mas ao mesmo tempo ir
mais longe para poder colher o ser como genuino
em-si. [...]. Somente a referéncia reciproca desses
dois pontos de vista, em aparéncia contrapostos,
torna possivel aproximar-se ao que o ser, enquan-
to existente, verdadeiramente é (LUKACS, 1984,

p.3).

Nesse sentido pode-se compreender o papel
e a relevancia da pratica social cotidiana e dos mo-
dos espontaneos do conhecer para a constituigdo
dos germens da ciéncia. Contudo, isso néo significa
que a ciéncia nao mantenha uma autonomia relati-
va em relagdo as crencas, valores, formas de sentir,
idéias, habitos cotidianos. Trata-se aqui de pensar
“[...] uma cientificidade que n&o perde jamais a li-
gacao com a atitude ontologicamente espontanea
da vida cotidiana [...]” (LUKACS, 1984, p. 4). Bus-
ca antes depura-la, compreendé-la no nivel critico,
conscientizando-se das determinacbes ontoldgicas
gue constituem a base da ciéncia.

Disso resulta que toda praxis, mesmo a mais
imediata e a mais cotidiana, contém em si essa refe-
réncia & consciéncia; porém, ndo significa que suas
forgas, tendéncias e objetividades restem no todo,
ou em grande parte, compreensiveis para quem as
produz. E por ndo serem imediatamente perceptiveis
e compreensiveis, contribuem para gerar represen-
tacdes construidas a partir de uma realidade incom-
preendida. MediagOes, por vezes bastante amplas,
que surgem na propria praxis elementar.

Para continuar a pensar

Férteis possibilidades de andlise e de cone-
x0es se revelam quando nos colocamos a pensar 0s
projetos em disputa na sociedade contemporanea,
particularmente na educacao superior. Localizamos
a manifestagdo de um amplo contexto econdmico,
de relagbes sociais conflituosas, num “particular”
projeto de formacao do profissional, do pesquisador
e/ou do docente. Num tempo e espago circunscrito
ao presente, encontramos a expressao materializa-
da da historicidade; e num terreno de “concepc¢des
inovadoras”, ideias ndo tdo novas, conceitos ndo tao
contemporaneos, mas que se repaginam num pro-
cesso permanente de reproducéo e superacdo. Du-
arte (2003, p.29) sintetiza essa idéia, ao afirmar que
“a reproducao do ser social € um processo dialético
no qual ndo se separam a criagdo do novo e a con-
servacgao do existente”.

Por essa razéo, o percurso que fazemos para
a apropriacdo do conhecimento exige uma aborda-
gem genética da complexidade do objeto real, que
“é a descoberta da processualidade histérica que
articula a sua génese com a configuragéo presente.
Conhecer o objeto significa também conhecer o pro-
cesso historico que lhe consubstancia - e ndo ape-
nas a sua forma presente” (LESSA, 2001, p.9).

Perceber a contradicdo, a forca interna que
atua no movimento histérico é papel de todo pro-
fessor e pesquisador que, de modo consciente, se
propde a identificar no acontecimento em analise
as forcas contrarias, as inter-relacées e posicdes de
embate que se produzem e interferem na sua rea-
lizacdo, seja para a reproducado ou para a transfor-
macao.

Trata-se, em sintese, de um movimento que
busca pensar a realidade na perspectiva de perce-
ber suas contradicfes e sua processualidade para
além da individualizagdo. Significa evidenciar a re-
levancia da critica ontolégica ininterrupta e sempre
renovada dos fatos, de suas conexdes e a0 mesmo
tempo da sua aplicacdo concreta na Educacéao.

Isso equivale a discutir o conhecimento e
suas possibilidades de apreendé-lo mediante um
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caminho que vai de baixo para cima — da préaxis co-
tidiana para o conceito - ou de cima para baixo — do
conceito para a praxis. Se Marx, conforme vimos,
considera as abstracdes e as generalizacdes indis-
pensaveis para 0 processo cognoscitivo, igualmente
Ihe parece indispensavel a especificagdo dos com-
plexos e das conexdes concretas.
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