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O que dizem os estudantes surdos da Universidade Federal de Santa Maria
sobre a sua permanéncia no ensino superior

What deaf students from the Federal University of Santa Maria say about
their conditions of study in higher education

Qué dicen los estudiantes sordos de la Universidad Federal de Santa Maria
sobre su permanencia en la ensefianza superior
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Resumo: O presente artigo tem como objetivo principal descrever alguns resultados de investigacio
sobre como os estudantes surdos da Universidade Federal de Santa Maria, segundo sua prépria percepgao,
tém sido atendidos em suas necessidades linguisticas e pedagdgicas nos cursos de graduagio. A escolha
por tal instituicdo deve-se ao fato de possuir um exame de selecio por videogravacido para a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), que a diferencia dos demais contextos universitarios e, ainda, ter um nimero
notavel de estudantes surdos em comparagdo as demais realidades universitarias brasileiras. Trata-se de
uma pesquisa do tipo descritiva e exploratéria; a coleta de dados ocorreu por meio de aplicacio de
questionario eletronico (online) a 18 estudantes surdos. Os resultados apontam que apesar do acesso
diferenciado a Universidade, ha muitas semelhancas em comparac¢io aos demais contextos universitarios.
A partir disso, nas conclusdes, verifica-se a manutenc¢do da precariedade de condigdes para a permanéncia
desses académicos em sala de aula.

Palavras-chave: Estudantes surdos. Educacido Superior. Permanéncia.

Abstract: This paper aims at describing some results from the investigation on how deaf students from
the Federal University of Santa Maria, according to their own perception, have been assisted in their
linguistic and pedagogical needs in the graduation courses. Their choice of this institution is due to the
fact that it has a selection test for the Brazilian Sign Language (Libras, Brazilian Portuguese abbreviation)
using video recording. This makes the institution have a greater number of deaf students when compared
to other universities and creates an environment which is different from other university contexts. The
study comprised descriptive and exploratory research; data collection was carried out through the
application of an electronic questionnaire (online) to 18 deaf students. The results revealed that despite the
differentiated access to this university, there are still many similarities when compared to other university
contexts. The conclusions point out to the maintenance of precarious conditions for the permanence of
these students in the classroom.
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Resumen: El presente articulo tiene como objetivo principal describir algunos resultados de investigacién
sobre cémo los estudiantes sordos de la Universidad Federal de Santa Maria, segiin su propia percepcion,
han sido atendidos en sus necesidades lingiifsticas y pedagdgicas en los cursos de grado. La eleccion por tal
institucién se debe al hecho de ella poseer un examen de seleccién por videograbacién para la Lengua
Brasilefia de Sefiales (Libras), diferente de los demas contextos universitarios y, ain, por tener un nimero
notable de estudiantes sordos en comparacion a las demas realidades universitarias brasilefias. Se trata de
una investigacion de tipo descriptivo y exploratorio; la recolecciéon de datos ocurrié por medio de
aplicacion de cuestionario electronico (online) a 18 estudiantes sordos. Los resultados apuntan que a pesar
del acceso diferenciado a la Universidad, hay muchas semejanzas en comparacién a los demds contextos
universitarios. A partir de eso, en las conclusiones, se verifica el mantenimiento de la precariedad de
condiciones para la permanencia de esos académicos en el aula.

Palabras clave: Estudiantes sordos. Educacion universitaria. Permanencia.

Introdugiao

Os sujeitos surdos, por nao terem acesso a Lingua Portuguesa tal como os ouvintes,
fazem uso, muitas vezes, da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) — uma lingua de modalidade
visuoespacial. O acesso as informacdes, para os sujeitos surdos, nao se processa pela via auditiva,
a compreensao de mundo e as interacdes se dao por meio de experiéncias visuais (BRASIL,
2005).

A educagao das pessoas surdas e das demais pessoas publico alvo da Educacao Especial,
passou por diferentes concepcoes ao longo dos anos, migrando de um modelo segregacionista
para uma perspectiva inclusiva, o que pode ser evidenciado pela expansio da presenca desse
publico nas institui¢des de educagao formal, antes excluido por politicas puablicas que nao
contemplavam suas diferencas linguisticas e culturais (ROCHA, 2015).

Em consequéncia de movimentos sociais das comunidades surdas e a fim de garantir o
direito das pessoas surdas a educa¢do, uma série de leis, decretos e resolugoes foram criados ao
longo dos ultimos anos, assegurando o ingtesso e a permanéncia (acesso') desse publico 2
Educacao Basica e Superior. No entanto, ainda estamos distantes da efetivagao do direito
equitativo das pessoas surdas a um ensino de qualidade e que contemple as diferencas

(LACERDA, 2000).

Atualmente, pouco se tem discutido sobre a permanéncia de surdos nas instituicbes de
ensino superior (IES), o que se faz necessario, pois, “vencida a barreira do ingresso, o proximo
desafio é a permanéncia no curso, que depende muito da mediagao do intérprete” (BISOL, 2010,
p. 151), o que, no entanto, nem sempre “resolvera todos os problemas, nem todas as questdes
especificas, nas relacoes entre professor/aluno e instituicio de ensino” (DAROQUE;
PADILHA, 2012, p. 31).

Na dissertagao de Goularte (2014), a autora aponta que a permanéncia é um grande
entrave vivenciado pelos alunos surdos na universidade, pois, majoritariamente, os professores
planejam suas aulas pensando em alunos ouvintes, sem adequa-las nem se preocupar com o aluno
surdo, que, muitas vezes, tem permanecido invisivel na sala de aula.

1 “Cabe destacar que ‘acesso’ é compreendido de uma maneira ampla, ou seja, corresponde nao sé ao ingresso a
universidade (por meio de um processo seletivo, justo e atento as necessidades dos alunos com deficiéncia), mas a
permanéncia desse aluno na instituicio (subsidios que garantam condi¢oes adequadas para a conclusio com sucesso
do curso)” (CASTRO, 2011, p. 23).
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Goularte (2014) esclarece que, “no acesso [a Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), onde se da a pesquisa], ha todo um investimento na Libras para que o sujeito surdo seja
capturado para ingressar na Universidade; apds o ingresso, as estratégias mudam” (p. 80).

No artigo de Silva, Cymrot e D'Antino (2012), os autores aplicaram um questionatio aos
professores de dois campus de uma instituicao particular paulista, sendo respondido por 752
(53,9%) dos 1394 professores existentes na universidade, com o objetivo de “oferecer subsidios
para a implementagao de futuras agdes afirmativas e politica institucional favorecedoras do
aprimoramento das condi¢des de permanéncia desse alunado [de surdos]” (p. 667). Na visao da
maioria desses professores (66,64%), o intérprete de Libras é essencial ao longo do curso, porém,
no momento de realizacdo das provas na institui¢ao, ndo veem tanta relevancia na presenca deste
em sala (51,7%). Quanto a flexibilizacdo das provas escritas, valorizando seu conteido semantico,
grande parte (60,4%) acredita que tais adaptagdes nao sao necessarias; concernente a
disponibilizacdo de materiais para conhecer a especificidade do aluno surdo, 61% acredita ser
imprescindivel.

Percebe-se, pelos dados obtidos por Silva, Cymrot e D'Antino (2012), que grande parte
dos professores entende a importancia do intérprete de Libras na universidade, porém,
desconhece as especificidades linguisticas e de aprendizado dos surdos, o que gera entraves a
permanéncia desses sujeitos e vai de encontro a legislagao vigente (BRASIL, 2003; 2005; 2010),
que orienta a realizacao de adaptagdes nos processos didaticos voltados aos surdos.

Ainda nessa perspectiva, o grande conflito que hd em sala de aula entre aluno surdo,
professor e colegas ouvintes deve-se a existéncia das “diferencas em relacio a linguagem. Sua
lingua de reflexdo é outra, e os meios para aprender os conteddos novos sao outros”.
(DAROQUE; PADILHA, 2012, p. 27). Nesse sentido, a pergunta norteadora para a realizacio da
pesquisa aqui referida pode assim ser apresentada: quais as percepgoes dos estudantes surdos da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) sobre a sua permanéncia em sala de aula, na relagao
aluno surdo-professor, aluno surdo-intérprete de Libras e aluno surdo-aluno ouvinte?

A dissertacao de Junior (2015), intitulada “A modelacio de nma Politica Cooperativa na
Formagio de Estudantes Surdos no Ensino Superior”’, objetivou analisar a rede de interdependéncia na
qual uma estudante surda encontrava-se envolvida no processo de formagdao, no curso de
Pedagogia de uma Universidade Federal. Para isso, o autor debrugou-se sobre a compreensio do
processo de acesso e permanéncia de estudantes nas IES brasileiras; a coleta de dados ocorreu
por meio de observagdes e entrevistas com alunos ouvintes e surdos da sala de aula. Nesse
contexto, concluiu a pesquisa afirmando que com a “matricula de uma estudante surda, emergiu
naquela turma a necessidade de criar outros modos de atuagdo docente, desenvolvendo-se
estratégias didaticas que possibilitassem a comunicagao entre os estudantes” (JUNIOR, 2015,
p-131). Este caso revela que a cooperagao e ajuda dos estudantes proporcionou a estudante surda
a permanéncia de forma mais harmoniosa e interessante, diferentemente muitas vezes do que
ocorre em salas onde ha surdos.

A escolha pela UFSM justifica-se pelo fato de que a universidade possui um grande
quantitativo de surdos em diferentes cursos de graduacdo e, nesta, o ingresso ocortia (até 2015%)
por meio da videogravaciao do seu vestibular para a Libras e, ainda, a universidade possui um
sistema de cotas para alunos com deficiéncia, reservando para eles 5% das vagas (UFSM, 2015).

Nos ultimos cinco anos, cerca de 25 surdos foram aprovados por meio do vestibular em Libras
(ROCHA, 2015).

2 A interrupe¢io do vestibular videogravado em Libras deu-se em virtude da ado¢do do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) como unica “porta” de acesso a UFSM.
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O interesse pelas percepcdes dos estudantes surdos no que tange a sua permanéncia em
sala de aula deve-se a necessidade de compreender sua relagao com professores, intérpretes de
Libras e alunos ouvintes, pois as “condi¢des de permanecerem nas institui¢oes requerem agoes €
servicos implementados com o objetivo de garantir a permanéncia desses estudantes nas
institui¢oes, obtendo [assim] sucesso académico” (CASTRO, 2011, p. 134).

Objetivamos, desse modo, investigar como os estudantes surdos da UFSM sdo atendidos
em suas necessidades linguisticas e pedagodgicas nos cursos de graduagao. De forma especifica,
pretendemos compreender como vem ocorrendo a relagao aluno surdo-professor, aluno surdo-
intérprete de Libras e aluno surdo-aluno ouvinte em sala de aula.

Método

A pesquisa aqui referida constituiu-se de um estudo do tipo descritivo e exploratorio,
buscando encontrar o problema, o objeto e o percurso metodolégico para caracteriza-lo. Tal fase
fez-se necessaria por se tratar de “um tema pouco explorado, tornando-se dificil sobre ele
formular hipéteses precisas e operacionalizaveis” (GIL, 2008, p. 27). Buscou-se, ainda, descrever
“[...] as caracteristicas de determinada populacdo ou fenomeno ou o estabelecimento de relagoes
entre variaveis” (Idem, p. 28).

O método de abordagem foi o indutivo, para que se pudessem alcangar os alicerces
logicos da investigacao. Gil (2008, p. 10) descreve que: “O método indutivo procede
inversamente ao dedutivo: parte do particular e coloca a generalizagio como um produto
posterior do trabalho de coleta de dados particulares™.

A compreensiao de um fenémeno segundo a perspectiva do proprio sujeito é muito rica, e
neste caso se buscou a percepgao daqueles que estio vivenciando diariamente em sala de aula o
processo de inclusao e permanéncia, isso ¢é, dar vez e “voz” aos surdos e ndo somente consultar
fontes secundarias para tecer conclusoes a seu respeito.

Coleta de dados: questionario eletronico (online)

A coleta de dados ocorreu por meio do questionario owline, aprovado pelo Comité de
Etica® da Universidade Federal de Sio Carlos, em cujo Programa de Poés-Graduagio em
Educagao Especial (PPGEEs) a pesquisa se realizou. Nao procuramos, com esse questionario,
verdades absolutas para descrever a realidade, mas conhecer, mesmo que minimamente, versdes

da realidade.

O questionario online pode ser considerado semelhante metodologicamente aos
questionarios autopreenchidos ou realizados por telefone, diferenciando-se, apenas, na forma
como sao conduzidos (VIEIRA; CASTRO; JUNIOR SCHUCH, 2010). As questoes do
questionario consistitam em perguntas fechadas e semiestruturadas, que permitiram ao
pesquisador ter dados mais uniformes a serem tratados.

Instrumento da coleta de dados: elaboragio do questiondrio

A elaboragdo do questionario visou a aferir a percep¢ao de estudantes surdos da UFSM
sobre sua permanéncia em sala de aula, na relagdo aluno surdo-professor, aluno surdo-intérprete

3 Protocolo CAAE 58219516.3.0000.5504.
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de Libras e aluno surdo-aluno ouvinte, portanto, todas as perguntas se referiram a tematica em
questao.

A primeira versao do questionario foi enviada para dois juizes surdos (um mestre e um
doutor) e oito juizes ouvintes (sete mestres ¢ um doutor), para que fosse realizada a analise do
conteido’. Apds as reformulagoes pertinentes, foi aplicado um teste de clareza com quatro
estudantes surdos de duas universidades diferentes e pertencentes a quatro cursos distintos,
segundo as proposi¢coes de Fiorini e Manzini (2014). Ap6s novos apontamentos, realizamos as
modifica¢Ges e, assim, o questionario ficou pronto para ser respondido pelos sujeitos
participantes da pesquisa.

Ressaltamos que o meio eletronico usado para disponibilizar o questionario foi o Google
Forms® ou Formulario do Google®, no qual ¢ possivel planejar eventos, criar pesquisas ou
votagdes e preparar testes para alunos, bem como, coletar outras informagdoes de forma simples e
rapida por meio de formularios.

Nesse questionario, a primeira se¢do se constitufa do aceite ou nao em participar da
pesquisa; na segunda se¢ao foi disponibilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
para leitura e aceite das informagdes constantes; na terceira se¢ao foram solicitadas informacdes
pessoais dos sujeitos; nas se¢des seguintes, foram disponibilizadas as questdes de 1 a 24, com
multipla escolha em cada uma delas, e o participante s6 acessava a proéxima se¢ao apds responder
a secdo anterior. Assim, conseguimos garantit 100% das respostas para cada participante
(APENDICE A).

Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos convidados a responder o questionario da presente pesquisa foram 21
estudantes surdos da UFSM, todos regularmente matriculados na instituigdo. Porém,
responderam efetivamente ao questionario 18 sujeitos, e os critérios de inclusio na pesquisa
foram: a) estar cursando graduagdao na UFSM e b) declarar-se fluente em Libras.

A média de idade dos participantes foi de 25 anos, sendo 38,9% do sexo feminino e
61,1% do sexo masculino, e os cursos que frequentavam na UFSM eram: Administragao,
Arquitetura e Urbanismo, Ciéncia da Computacio, Educagio Especial, Educagiao Fisica,
Engenharia da Computagdo, Teatro, Medicina Veterinaria, Pedagogia, Psicologia e Sistemas de
Informacio.

Analise e tratamento dos dados

Foram analisados 18 questionarios dos 20 recebidos - dois foram eliminados por nao
atenderem aos critérios de inclusio da pesquisa. Apos o recebimento das respostas pelos
participantes, foi checado se as informagoes pessoais disponibilizadas pela UFSM condiziam com
as respostas obtidas.

A anidlise dos dados se deu por meio da andlise qualitativa — selecionando-se elementos
que se associavam diretamente a problematica estudada, ou seja, adequando os métodos e as
técnicas a natureza do problema investigado (LAKATOS; MARCONI, 1991) — e quantitativa,
pois os dados numéricos coletados foram transformados em graficos e, assim, analisados por

4Todos os juizes sdo profissionais da area de Educacio Especial.
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meio da estatistica descritiva. Desse modo, a pesquisa teve carater misto. Esta é uma abordagem
de investigacao que

Envolve suposi¢bes filosoficas, o uso de abordagens qualitativas e quantitativas e a
mistura das duas abordagens em um estudo. Por isso, é mais do que uma simples coleta
e analise dos dois tipos de dados; envolve também o uso das duas abordagens em
conjunto, de modo que a for¢a geral de um estudo seja maior do que a pesquisa
qualitativa ou quantitativa isolada (CRESWELL; PLANO CLARK, 2007 apud
CRESWELL, 2010, p. 27).

Ao analisar o material coletado, buscou-se realizar uma analise geral, percebendo pontos
de encontro e semelhangas, pormenorizando-os, a fim de captar também, por consequéncia, as
minimas diferencas existentes (FREITAS, 2002).

A partir do estudo do material tedrico, na etapa posterior a analise dos dados, realizou-se
sua interpretagdo, focalizando aspectos descritivos, explicativos e de reflexdo presentes nas
respostas.

Resultados e Discussoes

Como elencado anteriormente, as questdes contidas no questionario tinham objetivos
claros e concisos, concernentes ao problema de pesquisa inicialmente tragado. Para analise dos
dados, dividimos as respostas em trés eixos tematicos: a) relagao do aluno surdo com o professor
ouvinte; b) relagao do aluno surdo com o intérprete de Libras e c) relagao do aluno surdo com os
colegas de sala ouvintes.

As trés primeiras questoes tinham por objetivo levantar informacgoes da relagio da UFSM
com os alunos surdos matriculados em seus cursos de graduacdo. A primeira questio revelou
que, quanto ao acesso a Universidade, o vestibular em Libras foi bom para 50% dos que
responderam ao questionario; ja para 33,3%, o vestibular em Libras foi dtimo e para 16,7% foi
regular; nenhum aluno assinalou a op¢ao ruim ou péssima.

Estudos apontam que: “[...] os vestibulares em Libras siao eficazes, ja que os surdos
entendem o que se pede na sua lingua” (ROCHA, 2015, p. 110). Além disso, advertem para a
“|...] pertinéncia de o Enem, enquanto essas melhorias no Ensino Basico [escolas inclusivas com
o devido preparo para receber os alunos surdos| nao ocorrem, ser traduzido em Libras — no
formato video-gravado” (ROCHA, 2015, p.110). Nota-se que as provas em Libras agradam a
maior parte dos surdos, viabilizando o acesso e a compreensao do que estd expresso em lingua
portuguesa — lingua esta que nem sempre ¢ dominada por esse publico. Acreditamos que a oferta
da prova em Libras promova mais seguran¢a aos surdos quanto a compreensao do conteudo e
expressao do seu saber, gerando menor preocupagio com as questoes de compreensio da lingua
— aspecto formal.

Outra questao que nos interessou foi entender o motivo da escolha, pelos alunos surdos,
pela UFSM, e lhes foram apresentadas cinco opgdes. Observa-se o resultado no Grafico 1.
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Grafico 1 - A escolha da UFSM
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Fonte: FElaborado pelos autores.

Nota-se que o principal critério de escolha foi o fato de a universidade possuir intérpretes
de Libras. Um dos alunos marcou a opgao ‘outras’, porém nio usou o campo delimitado para
justificar sua escolha.

Vale ressaltar que, de acordo com o Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005), todas as
universidades e escolas devem contar com a presenca do intérprete de Libras, caso haja surdos
matriculados. Entretanto, nem sempre essa ¢ a realidade e muitos surdos ainda necessitam
solicitar judicialmente o cumprimento de seus direitos.

Parece-nos que a escolha se da nao apenas pela presenga do Tradutor e Intérprete de
Lingua de Sinais - TILS, mas pela presenca de outros estudantes surdos na UFSM, fato que, além
de propiciar o contato e a relagao com seus pares, garante uma maior circulacio da Libras e um
ambiente mais acessivel.

Buscamos também compreender a participagao do nucleo de acessibilidade da UFSM,
que vem ofertando condigbes de acessibilidade e permanéncia aos alunos e servidores na
institui¢ao e atende aos alunos publico-alvo da educagao especial, inclusive os surdos, na vida
académica desses estudantes.
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Grafico 2 - O nucleo de acessibilidade e a permanéncia em sala de aula

Raramente
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Fonte: FElaborado pelos autores.

Pelo exposto, 45% dos surdos acreditam que o nucleo contribui frequentemente (17%) ou
sempre (28%0) para sua permanéncia em sala de aula; ja a opgao as veges foi apontada por 39% dos
participantes.

Na pesquisa de Ansay (2009), a autora identificou que para a permanéncia de estudantes
surdos no ensino superior, faz-se necessario instituir: “[...] nucleos de apoio; acessibilidade na
comunicacdo (intérpretes e¢ o uso da leitura labial), a mediacio no processo de ensino e
aprendizagem feito pelos colegas e professores dos alunos surdos e recursos didatico-
pedagdgicos adequados ao perfil dos alunos surdos” (p.113). Porém, ao analisar a permanéncia de
alguns surdos incluidos nas Institui¢des de Ensino Superior - IES, constatou-se que ha: falta de
intérpretes, despreparo dos professores, preconceito e discriminacao e falta ou uso inadequado
do material didatico pedagbgico para esse alunado (ANSAY, 2009).

Apontamos aqui a necessidade de os nucleos de acessibilidade presentes nas
universidades buscarem descobrir junto as pessoas com deficiéncias suas necessidades, pois, por
vezes, o trabalho ¢ mais genérico e nao se centra nas reais demandas dos seus usuarios. Os surdos
demonstraram que nem sempre o nucleo tem contribuido de forma eficaz para sua permanéncia
na Universidade.

a) Relagao do aluno surdo com o professor onvinte

Neste eixo, vamos analisar a relagdo dos alunos surdos com seus professores ouvintes.
Para metade dos sujeitos, tal relagao é regular (50%); boa e dtima somaram 39%; péssima ou ruinr:
11%. No que tange a forma de comunicagio entre surdos e professores ouvintes, a mediagao
ocorre basicamente por meio do intérprete de Libras (61%), de forma escrita (17%), por meio da
leitura orofacial (11%) e outras formas (11%).
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Dois dos surdos marcaram a opgao ‘outras’ (formas de comunica¢io), sendo que um deles
descreveu que esta ocotre de forma “dupla”: por meio do intérprete de Libras e pela escrita’;
outro surdo respondeu que os professores ouvintes nao sabem Libras e, por essa razdo, nao ha
comunicacio.

Visto que a permanéncia dos estudantes surdos passa pelas questdes linguisticas - sem
uma lingua acessivel ndo ha comunicagdo e, dificultando permanecer nesse espago, esses
estudantes parecem delegar ao intérprete a tarefa comunicativa e, com isso, os professores
acabam por se eximir de aprender a lingua dos seus alunos.

Destacamos que o docente nio tem o dever de aprender a Libras fluentemente; ha 11
anos, o Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005) indicou a obrigatoriedade da disciplina de Libras nos
cursos de formagao de professores e, por esta raziao, muitos docentes nao tiveram contato com
essa lingua em sua formagao inicial. Deste modo, a inser¢do da disciplina na grade curricular dos
cursos de licenciatura nao garante ao professor fluéncia em Libras, visto que a carga horaria
mostra-se, na maioria dos casos, insuficiente, possibilitando apenas uma comunicac¢io basica do
professor com o aluno surdo (COSTA, 2015). Assim, a tarefa comunicativa depende do interesse
e disponibilidade de cada docente que, muitas vezes, acaba delegando a tarefa ao intérprete de
Libras.

Conforme apontamos anteriormente, os nucleos de acessibilidade poderiam, nessas
situagoes, promover cursos a comunidade académica, visando a melhorar a compreensio das
necessidades dos alunos surdos — considerando o nimero de surdos incluidos na UFSM, essa
atitude seria de fundamental relevancia, visando a esclarecer aos docentes, funcionarios e alunos,
as especificidades da comunidade surda e suas necessidades no espaco educacional. Conforme
expoe o Decreto 5.626/05, “Deve ser propotrcionado aos professores acesso a literatura e
informagoes sobre a especificidade linguistica do aluno surdo” (BRASIL, 2005).

Indagamos aos estudantes surdos se os professores utilizam recursos visuais para melhor
atendé-los durante as aulas, haja vista esses sujeitos serem mais bem contemplados quando
amparados por tais recursos didaticos, que visam fundamentalmente a apoiar sua educagao

(BRASIL, 2005).

Foi possivel perceber, pelas respostas dos participantes, que grande parte dos professores
faz uso de recursos visuais em suas aulas: 55%. Porém, ha também uma parcela significativa de
professores que niao o utilizam: 17%, o que certamente prejudica sua permanéncia na
universidade e vai de encontro ao que esta previsto pelo Decreto 5.626/2005, que esclarece sobre
a disponibilizacao de “equipamentos, acesso as novas tecnologias de informacao e comunicagao”

(BRASIL, 2005).

Concernente a disponibilizacao de tempo extra pelos professores para os alunos surdos
durante a avaliagdo, apenas um dos participantes alegou que fodos os seus professores
disponibilizam tempo extra nas avaliagoes. No entanto, 50% dos alunos relataram que apenas a
metade dos seus professores o disponibiliza; 17% responderam que a maioria o faz e 28% que
nenbhum dos professores disponibiliza tempo adicional nas avaliagdes. Esse fato vai de encontro ao
Decreto 3.298/1999 (BRASIL, 1999), que consolidou as normas de protecio as pessoas com
deficiéncia, assim evidenciando que:

5 No questionario, ndo havia a possibilidade de matcar duas alternativas simultaneamente, o que o fez descrever tal
alternativa. Sugerimos que, em caso de replicacdo do questionario em outras pesquisas, essa possibilidade seja
contemplada.
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As instituices de ensino superior deverdo oferecer adaptagdes de provas e os apoios
necessatios, previamente solicitados pelo aluno portador de deficiéncial, inclusive
tempo adicional para realizagdo das provas, conforme as caracteristicas da deficiéncia
(BRASIL, 1999).

A correcio de provas foi outro ponto discutido, haja vista o Decreto 5.626/2005
preconizar que as instituicdes devem ‘“‘adotar mecanismos de avaliacio coerentes com
aprendizado de segunda lingua, na corre¢iao das provas escritas, valorizando o aspecto semantico
e reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa”
(BRASIL, 2005). No entanto, ¢ evidente nas respostas apresentadas pelos sujeitos, que a waioria
dos professores desconhece tal legislagao: apenas dois (11%) participantes responderam que fodos
os seus professores realizam correcao diferenciada de suas avaliagdes; menbum dos professores
realizou tal avaliacio correspondeu a 33% das respostas dos estudantes surdos, e 28% dos
participantes responderam que zefade dos seus professores realizam avaliagdo diferenciada.

Nesse sentido, pelas respostas dos surdos ao questionario, percebe-se que ainda nio se
propoe uma formagao continuada aos docentes, visando a promover um maior contato com as
questoes da surdez; o conhecimento certamente poderia trazer mudangas para a realidade desta
Universidade. Estudos apontam que com a inser¢ao de Libras nos curriculos de formagao de
professores, ha uma contribui¢do “[...] para a mudanga de concepgdes acerca da surdez, da pessoa
surda e da lingua brasileira de sinais” (NASCIMENTO; SOFIATO, 2016, p. 359) e, ainda “[...] de
forma significativa para que os alunos adquiram conhecimentos relativos a area de forma basilar e
efetiva, com vistas a uma possivel continuidade dos estudos posteriores” (idem, p. 361).

Questionados sobre o envio de materiais com antecedéncia pelos professores ao
intérprete de Libras, para que este tenha acesso ao conteudo e possa realizar uma interpretagao
mais segura, verificou-se que houve respostas bem distintas, prevalecendo a de que fdos ou
maioria enviam o material (50%) com antecedéncia aos estudantes ou intérpretes de Libras. Essa
atitude colabora para uma melhor atuacao dos intérpretes em sala de aula. Pouco mais da metade
dos professores, de acordo com os sujeitos da pesquisa, também enviam material, o que somou
28%. A informacao de que a minoria ou nenbum professor encaminha com antecedéncia foi
prestada por 22% dos entrevistados. Sobre essa questio, pode-se afirmar que:

Embora o dominio das linguas seja inerente ao trabalho do intérprete, sua
formagdo/atuagio tem cariter generalista, entdo, em tais situagdes, o profissional, a fim
de garantir uma boa atuagio, deve ter acesso anterior as tematicas que serdo abordadas
(quer em uma palestra, quer com relagdo a sala de aula). Por se tratar de uma profissio
relativamente nova, apenas recentemente organizadores de eventos tém se
comprometido em oferecer acesso aos conteidos, o que ¢ menos comum para
professores. Ndo estamos afirmando que isso, por si s6, garanta o bom desempenho do
intérprete, mas saber o assunto que sera abordado com certa antecedéncia pode dar
mais seguranga ao profissional no momento de sua atuagdo, uma vez que possibilita sua
preparago prévia e algum estudo (SANTOS, 2014, p. 65).

Sobre o fator disponibilidade pelos professores ouvintes em atender os estudantes surdos,
tivemos respostas bastante distintas, conforme disposto no grafico seguinte:

¢ Uso do termo no original. Atualmente usado como pessoa com deficiéncia.
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Grafico 3 - Disponibilidade do professor em horarios alternativos para atendimento as diavidas

A minoria
17%

Fonte: FElaborado pelos autores.

Mesmo com as distingOes entre as respostas, ¢ notorio que muitos professores nao tém
disponibilidade para atender aos surdos fora da sala de aula, ou seja, as questoes e as duvidas que
surgem apos as aulas dificilmente serdo sanadas: 11% dos surdos relatam que nenbum dos seus
professores os atende em horario distinto a aula.

b) Relagao do aluno surdo com o intérprete de Libras

Sobre a relagao dos estudantes surdos com os intérpretes de Libras, grande parte destes
relata que esta ocorre de forma dtima e boa (95%) e para apenas um estudante tal relagio é regular,
demonstrando um entrosamento positivo nas relagdes, o que pode influenciar de maneira
satisfatoria na traducio e interpretagao dos conteudos em sala de aula pelos intérpretes de Libras
da UFSM e, consequentemente, no aprendizado desses estudantes, pois partilham de uma mesma
lingua no espaco educacional (GURGEL, 2004).

Sobre essa parceria entre TTLS e surdos, Santos (2014) esclarece que “E nesse contexto
que o intérprete precisa estabelecer parceria com o professor, e também com o aluno, sem que
tais relacdes demarquem uma postura favoravel a um ou outro” (p. 73). Nesse sentido, alguns
autores comungam da ideia de que, embora haja muitos outros elementos que influenciam esse
complexo ato, a parceria sendo favoravel, o aprendizado e a interpretagao também serdo eficazes
(SANTOS, 2014; ROCHA, 2015).

Com relagao a fluéncia em Libras dos intérpretes para o desempenho de suas atividades
em sala de aula, as repostas variaram bastante. No entanto, para grande parte dos surdos (55%),
todos os TILS tém fluéncia ou a maioria destes; para 28%, metade dos TILS sao fluentes e 17%
responderam que nenhum ou a minoria tem fluéncia em Libras.

Nesse ponto, vale destacar que a UFSM tinha grande quantitativo de surdos e, por essa
raz3o, o quadro de intérpretes de Libras era insuficiente para atender a demanda da universidade’,

7 Realidade vivenciada em 2015.
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que optou por contratar alguns bolsistas para atuar como intérpretes, cujo conhecimento
linguistico, muitas vezes, era restrito e limitado. Essa medida, entretanto, mostrou-se inevitavel,
dada a necessidade dos surdos em ser assistidos por alguém com conhecimento em Libras na sala
de aula. Tal situacao foi modificada com a contratacao de mais TILS efetivos e a diminuicao da
demanda de surdos na universidade, atual realidade da UFMS (2010).

Ainda sobre o intérprete de Libras e a relacio dos surdos com estes, auscultou-se sobre a
permanéncia ou nao dos TILS durante as avaliagoes em sala de aula e houve, nessa resposta, certa
homogeneidade, pois 95% dos estudantes surdos responderam que o TILS fica em sala com eles
durante a avaliagdo. Apenas um deles respondeu que o profissional fica em alguns casos
especificos e, no campo destinado a explanaciao da resposta, afirma que a permanéncia ocorre até
ele entender o que esta posto em Portugués e, depois, nao ha mais necessidade.

A disponibilidade dos intérpretes de Libras para assessoramento dos surdos apos as aulas
foi outro ponto levantado e as repostas divergiram nas colagoes pelos estudantes, conforme se vé
no grafico seguinte.

Grafico 4 - Disponibilidade dos intérpretes em horérios alternativos para atendimento as duvidas

A minoria
11%

Fonte: Elaborado pelos autores.

A partir de tais respostas, buscamos entender o porqué de tais divergéncias. Como ¢
sabido, o numero de surdos na instituicao é grande (comparado a outras realidades brasileiras),
portanto, a demanda de atendimento ¢ alta, o que faz com que os intérpretes nao tenham muito
tempo disponivel para atendimento dos estudantes em horario extra. Segundo 33% deles, a
minoria ou nenhum destes podem atendé-los.

Embora o intérprete nao seja responsavel diretamente pelo ensino ao aluno surdo, sua
participacdo nas praticas educacionais ¢ inevitavel. Diferentemente de um intérprete de
conferéncias ou da area da sadde, o Intérprete educacional (IE)® tem relacio diiria e muito

8 O termo intérprete educacional, utilizado de forma muito adequada por Lacerda (2009), designa o profissional que,
para além dos processos tradutdrios, envolve-se nas praticas pedagégicas/educacionais. A autora afirma que, devido
a esse envolvimento, o profissional acaba por constituir habilidades bastante especificas e também desenvolve
conhecimentos acerca de aspectos educacionais, visando a aquisi¢ao de conhecimentos pelo aluno surdo.
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proxima do aluno surdo e de professores, o que traz uma marca identitaria diferente dos
profissionais dos demais contextos de atuagao.

Considerando a efemeridade e rapidez dos didlogos/conceitos que circulam em sala de
aula, seria de grande relevancia disponibilizar um tempo extra para atendimento aos alunos. Nao
se trata de substituir a fungdo do professor, mas retomar aspectos que tenham ficado pouco
claros e sanar duvidas em outro momento, com alguém que partilhe da mesma lingua.
Concordamos com Santos (2014, p. 162) quando afirma que “O IE necessita maior reflexao
sobre suas agoes, sobre seus papéis, de forma a se assumir e consolidar, também, como um
educador; a atuacio em sala de aula exige uma postura mais criativa, mais autbnoma e menos
‘presa’ as questoes apenas de interpretacao’’.

No que concerne ao auxilio na tradugdao de materiais da lingua portuguesa para a lingua de
sinais, grande parte dos TILS auxilia os surdos: 61% - o que colabora para a permanéncia destes
na universidade, ja que alguns precisam de tal tradugao a fim de compreender o que estd posto
em lingua portuguesa.

As adequagoes das aulas para melhor atendimento aos estudantes surdos, tais como
recusos visuais, aceitagdo do Portugués como segunda lingua e outros, em muito contribui para a
sua permanéncia. Os participantes da pesquisa esclarecem que grande parte (56%) dos seus
intérpretes realizam interferéncias na aula a fim de esclarecer aos professores a forma mais
perspicaz na sua inclusao e outra parte disse que metade (33%) ou nenbum (11%) faz esse didlogo
com os professores.

Nesse sentido, Lacerda (2008) esclarece que:

O professor é responsavel pelo planejamento das aulas, por decidir quais sio os
conteudos adequados, pelo desenvolvimento e pela avaliacio dos alunos, todavia o IE
[intérprete educacional] conhece bem os alunos surdos e a surdez e pode colaborar com
o professor sugerindo atividades, indicando processos que foram mais complicados,
trabalhando em parceria, visando a uma inclusdo mais harmoniosa dos alunos surdos

(LACERDA, 2008, p. 17).

Do ponto de vista dos alunos surdos, os TILS t¢ém um bom relacionamento com seus
professores: 78%, e apenas quatro alunos responderam que a minoria ou metade tem um bom
relacionamento com seus professores. Nessa perspectiva, fica evidente que, se o TILS nio se
relaciona bem com o professor, certamente este nao tera respaldo para sugerir adequagdes
curriculares, o que possivelmente sera prejudicial a permanéncia dos surdos na universidade.

O relacionamento harmonioso entre TILS e professor ¢ fundamental, assim, “cabe ao
professor adquirir uma postura favoravel frente a esse profissional, pois a parceria entre IE e
professor ¢ crucial para que os conhecimentos sejam apropriados pelo aluno surdo” (SANTOS,
2014, p. 30). Desse modo, fica evidente que a patrceria entre ambos os profissionais é que fara
com que de fato haja um aprendizado significativo para o aluno surdo.

¢) Relagcao do aluno surdo com os colegas da sala

Sobre a relacio dos alunos surdos com os colegas ouvintes, aqueles responderam que
ocorre de maneira boa (56% dos participantes) e, para 28%, ela é regular. Somente um aluno
respondeu que € dtimay ja ruim e péssima somaram 10%.

Pode-se verificar, pela resposta a questdio 20, que boa parte dos alunos tem um
relacionamento favoravel com seus colegas ouvintes, nao o ideal, pois somente um surdo
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respondeu que tal relacionamento ¢ d#mo. Isto é esperado, considerando que as salas de aulas sao
cada vez mais heterogéneas em sua constitui¢ao, e a lingua de sinais nao ¢ dominada pela maioria
ouvinte.

Concernente ao aprendizado da Libras pelos colegas ouvintes, poucos sao os que sabem
tal lingua. Apenas um surdo assinalou que a maioria dos colegas de sua sala sabem Libras e,
possivelmente, seja a mesma pessoa que assinalou que sua relagdo com os colegas da sala é dtima,
no entanto, nenhum surdo marcou a opgao “todos os alunos sabem Libras”; 33% disseram que
metade da sala sabe Libras. A minoria e nenhum somaram 61%, o que ¢ alarmante, pensando que
todo o processo de acesso do estudante surdo perpassa pelo uso da lingua de sinais.

Fica evidente que o niao aprendizado da lingua de sinais pelos colegas ouvintes interfere
de forma negativa na sua relacdo e permanéncia em sala de aula, e as duas perguntas anteriores
comprovaram tal situagdo. Na pesquisa de Lacerda (2006), com professores, alunos e intérpretes
de Libras, ela evidenciou que muitas vezes o aluno surdo “é um estrangeiro que tem acesso aos
conhecimentos de um modo diverso dos demais e se mantém isolado do grupo (ainda que
existam contatos e um relacionamento amigavel” (p. 77).

A participagao dos alunos surdos nos grupos ou apresentagoes de trabalho em sala de
aula foi outro questionamento que elencamos, pois em muito retrata a realidade da permanéncia
desses sujeitos na universidade. Assim, foi possivel verificar que a maioria dos alunos ou #odos sao
acolhedores quanto a participagao dos estudantes surdos nos grupos ou trabalhos em sala de aula,
no entanto, 45% dos surdos afirmam que a winoria, metade e nenhum dos alunos ouvintes os recebe
como deveria, o que é retrato de uma inclusao que os exclui, a0 mesmo tempo em que se propode
a incluir. Assim, ressalta Lacerda (2006):

A inclusdo apresenta-se como uma proposta adequada para a comunidade escolar, que
se mostra disposta ao contato com as diferencas, porém ndo necessariamente
satisfatoria para aqueles que, tendo necessidades especiais, necessitam de uma série de
condi¢oes que, na maioria dos casos, ndo tém sido propiciadas pela escola (p. 166).

Ja se é sabido que a colaboracdo entre colegas em sala de aula é algo rotineiro e isso
contribuiu para a socializagao e colaboragao mutua, no entanto, todo o processo ¢ mediado pela
lingua. Cinquenta por cento dos surdos participantes da pesquisa relataram que tal colaboragao
ocotre para uma #inoria, nenbhum ou com metade de seus colegas.

Ainda sobre a socializagdo, reunir-se com os colegas para estudar ¢ algo bastante rotineiro
em salas de ouvintes, no entanto, pelas repostas dos participantes da pesquisa, isso parece ocorrer
de forma pouco frequente, conforme demonstrado no grafico a seguir.
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Grafico 5 - Frequéncia de reunies de estudo com colegas de sala.

Frequentemente_]
5%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Tal reflexo de poucos ‘compartilhamentos’ em sala de aula impacta diretamente na
permanéncia dos sujeitos surdos na Universidade, pois, por vezes, sentem-se pouco acolhidos.
Pode-se questionar se ¢ isso que os faz isolar-se, ja que ndo partilham de uma lingua comum ao
grupo social em que estao inseridos, ou seriam os demais que os isolam por nio entenderem sua
lingua? (GOES, 1990).

Consideracdes Finais

Pelas respostas dos participantes, fica evidente que, apesar de a UFSM ter um numero
notavel de surdos e diferenciar-se quanto ao ingresso destes a universidade (vestibular
videogravado em Libras — até 2015, e cota — 5% das vagas destinadas as pessoas com deficiéncia),
a permanéncia ainda ¢ algo a ser discutido, pois o aluno surdo tem, por vezes, sido rechagado por
politicas pouco sensiveis quanto a sua diferencga linguistica.

A relagao do aluno surdo com seus professores, apesar de harmoniosa para a wazoria, é
negada pela falta de interesse destes no aprendizado da lingua de sinais, na falta de compreensao
destes quanto ao uso de recursos visuais e a disponibilizacio de tempo extra e a corregao
diferenciada dos aspectos semanticos dos alunos surdos nas avaliagdes escritas.

A relacio do estudante surdo com o intérprete também tem ocorrido de maneira bastante
satisfatoria em sala de aula, no entanto, ha que se considerar que a universidade tem oferecido
poucos subsidios a esses estudantes quanto a disponibilizagdao e horarios desses profissionais para
seu atendimento fora da sala de aula.

Aparentemente, o relacionamento entre alunos surdos e ouvintes é amigavel e positivo;
todavia é notério que se trata de relacionamentos superficiais, a partir do questionamento quanto
as trocas em sala de aula e fora desta - o que, de acordo com as respostas, parece ocorrer com
pouca frequéncia.
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Assim, concluimos que, apesar de o acesso a UFSM ser diferenciado e haver todo um
investimento para a “captura de surdos”, a permanéncia assemelha-se a outras realidades
brasileiras e é pouco acolhedora com relagdo a sua diferencga linguistica.

Os nucleos de acessibilidade carecem de mais proximidade a realidade desses estudantes,
a fim de reconhecer as necessidades de permanéncia desses alunos no espaco da Universidade. A
insercao de intérpretes de Libras foi apenas o primeiro passo nessa direcao, mas ainda ha muito a
se fazer com rela¢do a adaptacao de materiais, formagao continuada ao docente, reflexdes acerca
da carga horaria dos intérpretes (a fim de que possam se dedicar ao estudo e melhor preparagao
para atuagdo), entre outros aspectos que podem facilitar e garantir a permanéncia mais apropriada
do aluno surdo na Universidade.

Ha muito que investigar sobre essa tematica. A pesquisa ora sintetizada é apenas o inicio
de um longo trabalho investigativo, que niao deve se esgotar por aqui. Assim, desejamos que
futuras pesquisas sejam realizadas sobre a tematica apresentada, e que os resultados descritos
pelos surdos sejam considerados pelas universidades na elabora¢do de politicas de permanéncia
mais inclusivas.
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APENDICE A - Questionario com os estudantes surdos da UFSM.

Nome:

Idade:

Curso:

Ano/Semestre do curso:

Sexo: () Masculino () Feminino

Avalie o vestibular em Libras no seu ingresso a UFSM.
Péssimo

2. Por que vocé escolheu a UFSM para estudar?
() Tem intérprete de Libras

0 E reconhecida

() Tem cotas para deficientes

() Mais proxima da sua casa

() Outras

O nucleo de acessibilidade da UFSM contribui para a sua permanéncia em sala de aula?
) Sempre
) Frequentemente

) Raramente
) Nunca

AN N AN AN TN W

. Como ¢ a sua relagao com seus professores ouvintes.
) Péssima
) Ruim
) Regular
) Boa
) Otima

AN N AN AN AN

. Seus professores se interessam em aprender Libras?
) Todos
) A maioria
) Metade
) A minoria
) Nenhum

AN NN AN TN O

. Qual a principal forma de comunica¢ao com seus professores ouvintes?
) Por meio do Intérprete de Libras
) de forma oral e leitura orofacial
) de forma escrita
) Outra: - especifique

AN AN AN OV
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7. Seus professores usam recursos visuais (data-show, materiais concretos, imagens e outros)
para sua melhor compreensio nas aulas?

( ) Todos

() A maioria
() Metade

( ) A minoria
() Nenhum

. Seus professores disponibilizam tempo extra a vocé nas provas, caso precise?
) Todos
) A maioria
) Metade
) A minoria
) Nenhum

AN AN AN AN AN OO

9. Seus professores fazem correcao diferenciada da sua forma de escrita do portugués (como
segunda lingua) ao corrigir as suas avaliagoes e trabalhos?

( ) Todos

() A maioria

() Metade

() A minoria

() Nenhum

10.Seus professores retomam o conteudo da aula para vocé quando o intérprete de Libras precisa
se ausentar?

( ) Todos

() A maioria

() Metade

() A minoria

( ) Nenhum

11.Seus professores disponibilizam a vocé e/ou o intérprete de Libras, com antecedéncia, o
material que ira usar nas aulas?

( ) Todos

() A maioria

() Metade

() A minoria

( ) Nenhum

12.Seus professores tém disponibilidade para atendé-lo em outro horario, caso tenha davidas do
conteudo exposto em sala de aula?

( ) Todos

() A maioria

() Metade

() A minoria

() Nenhum

13.Como ¢ a sua relagdo com os intérpretes de Libras.
() Péssima
() Ruim
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() Regular
( ) Boa
( ) Otima

14.Seus intérpretes sao fluentes em Libras para o trabalho em sala de aula?
( ) Todos

() A maioria

() Metade

() A minoria

() Nenhum

15.Nas avaliagoes (provas) os intérpretes ficam na sala de aula com vocé?
() Sim

() Nio ha necessidade

() Os professores nao deixam

() Em alguns casos: quais?

16.0s intérpretes tém disponibilidade para atendé-lo (tirar davidas e outras atividades) em
horario extra as aulas?

() Todos

() A maioria

() Metade

() A minoria

() Nenhum

17.Na leitura dos textos escritos em portugués, seus intérpretes de Libras te auxiliam na tradu¢ao
do material ou compreensao destes?

( ) Todos

() A maioria

() Metade

( ) A minotia

() Nenhum

18.Seus intérpretes sugerem ao professor adequagdes (uso de recursos visuals, aceitacio do
portugués como segunda lingua e outros) nas aulas, quando necessario?

( ) Todos

() A maioria

() Metade

( ) A minotia

() Nenhum

19.No seu ponto de vista, os intérpretes de Libras ttm um bom relacionamento com seus
professores ouvintes e vice e versa?

( ) Todos

() A maioria

() Metade

() A minoria

() Nenhum

20.Como ¢ a sua relagao com seus colegas de turma (sala de aula)?
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21. Os alunos ouvintes da sua turma sabem Libras?
() Todos

() A maioria

() Metade

( ) A minoria

() Nenhum

22.0s alunos ouvintes sdo receptivos/acolhedores quanto a sua participagio em grupos ou
trabalhos em sala de aula?

() Todos

() A maioria

() Metade

() A minoria

() Nenhum

23.0s alunos ouvintes te ajudam e esclarecem suas duvidas das disciplinas, quando vocé precisa?
( ) Todos

() A maioria

() Metade

() A minoria

( ) Nenhum

847

24.Vocé costuma se reunir com seus colegas para estudar com eles?
() Sempre

() Frequentemente

() Algumas vezes

() Raramente

() Nunca
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