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Resumo: Em uma realidade mundial caracterizada pelo fenémeno da violéncia, do nio reconhecimento
dos direitos fundamentais, das exclusdes sociais e de outras tantas mazelas que constituem a Cultura
Belicista e comprometem o desenvolvimento da Paz, conforme organismos internacionais e
investigadores, torna-se imprescindivel o desenvolvimento de uma Cultura da Paz por intermédio da
educagio. Nessa linha, no ano de 2018, o Estado brasileiro celebrou, por meio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educa¢io Nacional (Lei n © 9.394/96), o compromisso de o sistema de ensino nacional promover a
Cultura da Paz. Em face de tal conjuntura, o presente artigo objetivou refletir sobre as condigdes culturais
brasileiras para o desenvolvimento de uma Educagdo para a Paz no Brasil. Assim, foram analisadas trés
problematicas sociais contemporaneas que compdem o efhos guerreiro da cultura brasileira e,
paralelamente, indicados fundamentos tedricos para elaboracao de uma Educacdo para a Paz no Brasil
pautada em uma ética intersubjetiva, que reconheca o Outro e as realidades sociais como elementos
dial6gicos da constitui¢ao do ser e de transformacio social dos coletivos.

Palavras-chave: Educacio para a Paz. Cultura. Brasil. Ezbos Guerreiro. Paz.

Abstract: In a wortld reality characterized by the phenomenon of violence, non-recognition of
fundamental rights, social exclusion and many other ills that constitute the Warmonger Culture and
compromise the development of Peace, according to international organizations and researchers, it
becomes essential the development of a Culture of Peace through Education. In this line, in 2018, the
Brazilian State signed, through the National Education Guidelines and Framework Law (Law No. 9,394/1996),
the commitment of the national educational system to promote the Culture of Peace. In view of that, this
paper aimed at reflecting on the Brazilian cultural conditions for the development of an Education for
Peace in Brazil. Thus, three contemporary social problems that compose the warrior ethos of Brazilian
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culture were analyzed and, in parallel, theoretical foundations were indicated for the elaboration of an
Education for Peace in Brazil based on an intersubjective ethics that recognizes the Other and social
realities as dialogical elements of the constitution of the being and of social transformation of the
collective.

Keywords: Education for Peace. Culture. Brazil. Warrior Ethos. Peace.

Resumen: En una realidad mundial caracterizada por el fenémeno de la violencia, del no reconocimiento
de los derechos fundamentales, de las exclusiones sociales y de otros tantos males que constituyen la
Cultura Belicista y comprometen el desatrollo de la Paz, conforme organismos internacionales e
investigadores, se hace imprescindible el desarrollo de una Cultura de la Paz por intermedio de la
educacion. En esa linea, en el afio de 2018, el Estado Brasilefio celebrd, en la Ley de Directrices y Bases de
la Educacién Nacional (Ley n ° 9.394/96), el compromiso de que el sistema de educaciéon nacional
promueva la Cultura de la Paz. En vista de tal coyuntura, en el presente articulo se tuvo por objetivo
reflexionar sobre las condiciones culturales brasilefias para el desarrollo de una Educacién para la Paz en
Brasil. Asi, fueron analizadas tres problematicas sociales contemporineas que componen el ezhos guerrero
de la cultura brasilefia y, paralelamente, indicados fundamentos tedricos para la elaboracién de una
Educacion para la Paz en Brasil pautada en una ética intersubjetiva que reconozca al Otro y las realidades
sociales como elementos dialégicos de la constitucién del ser y de transformacién social de los colectivos.
Palabras clave: Educacion para la Paz. Cultura. Brasil. E#bos Guerrero. Paz.

Introdugiao

O século XX ¢ caracterizado por duas guerras mundiais, inimeros conflitos armados
isolados, pela cisao das relagdes internacionais, arrefecimento de ideologias autoritarias, entre
outras marcas conjunturais (HOBSBAWM, 2005). Herdeiro dessas e de outras barbaries
historicas, o século XXI inicia-se trazendo consigo uma complexa égide coletiva que apregoa a
urgéncia de Estados e Nagoes refletirem a respeito da Paz'.

Diante da repercussao dessa realidade no ambito educacional e reconhecendo haver uma
série de interesses e forcas sociais que atuam sobre a pauta das agendas educacionais,
constatamos que, internacionalmente, se cristalizaram, como marcos referenciais das propostas
da “Educacio para o Século XXI”, os ideais das organiza¢oes (UNESCO, 1995; IPRA, 2000;
HRW, 2016) que defendem o compromisso da educacio contemporanea desenvolver uma
Educacio para a Paz.

! Reconhecendo haver uma gama de conceituagdes e a rica plasticidade hermenéutica que circunscreve o conceito de
Paz na atualidade, o presente artigo adotara a conceituagio de Paz Imperfeita, preconizada por Mufioz (2001).
Conforme o investigador, sinteticamente, as pesquisas para a Paz, ao adotarem a adjetivag¢do de ‘imperfeita’, visam
reforcar uma intepretacio ancorada no realismo critico (MORGENTHAU, 2003; GALTUNG, 2003), assim
compreendendo a Paz como fenémeno que se desenvolve no ambito processual histérico-cultural e de maneira
incompleta. Nessa linha de pensamento, hd uma reorientagio epistémica que se opde as conceituacoes tradicionais
de Paz (KANT, 1751/2001; HOBBES, 1651/1988; KELSEN, 2003) como estado social ¢ individual a ser atingido
em um plano moral ideal e por intermédio dos acordos legais, os quais debilmente consideram um conjunto de
elementos que circunscrevem as interagdes sociais entre sociedades e sujeitos. Nesse ponto de vista, do conceito de
“Paz Imperfeita”, elaborado por Mufoz (2001), igualmente contribui para uma reflexio da Educagdo para a Paz,
alicercada em uma perspectiva prépria e independente; isto ¢é, distanciada das classicas antinomias restritivas
(Paz/Guetra, Paz/Conflito, Paz/Religido, Paz/Seguranga, entre outras) que enviesavam o pensamento irenista (em
especial, o pensamento irenista das décadas de 1970 a 1980) e mais aproximada as questdes que circunscrevem oOs
possiveis elementos de transformac¢io da modernidade como os valores morais, as relacdes éticas, o empoderamento
social, a gestio dos conflitos, as relacdes afetivas, a complexidade, dentre outros aspectos (FERNANDEZ—
HERRERIA; LOPEZ LOPEZ, 2014). Para uma incursdo mais minuciosa, sugerimos aos interessados consultar
Santos (2017), Santos e Sousa (2017) e Munéz (2001).
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Nio sendo uma “bandeira” recente na histéria da humanidade, o arrimo da educagio
como instrumento para o desenvolvimento e a manuten¢ao da Paz tem suas raizes epistémicas no
pensamento filoséfico irenista® de Erasmo de Roterddo e Comenius, nos séculos XVI e XVIL
Entretanto, a Educagao para a Paz s6 adentra de forma mais proeminente na agora politica e na
comunidade cientifica a partir do século XX, visto que, até meados da década de 1920, comecam
a ser desenvolvidas outras epistemologias e metodologias de investigacao da Paz, desvencilhadas
das influéncias religiosas de cunho judaico-cristdo, romanticas, ou mesmo da leitura restrita da
Paz como antinomia de fendmenos como a guerra e as violéncias (MUNOZ, 2001; JARES, 2002;
GALTUNG, 1975).

Nesses quase cem anos de investigacdo e estruturagao de um corpus tedrico-metodologico
a respeito da Educacido para a Paz, concisamente, constatamos haver quatro movimentos
histéricos do pensamento educacional pacifista (SANTOS, 2017; JARES, 2002): o primeiro
momento ¢é marcado pelos estudos da nomeada “Escola Nova”, realizados por Piaget,
Montessori, Bovet e outros cientistas; o segundo momento apresenta como marca a
proeminéncia das organizacOes supranacionais que incentivavam a realizagao de investigagdes
cientificas para subsidiar politicas publicas educacionais versando a tematica da Paz e dos Direitos
Humanos’; o terceiro, vinculado aos ideais de nio-violéncia, é apregoado por Gandhi e Martin
Luther King. Por seu turno, o ultimo momento é marcado pela criagio da disciplina “Pesquisa
para a Paz” (Peace Research), no ambito do International Peace Research Instituto Oslo (PRIO), gestada
por Johan Galtung e colaboradores* (LEDERACH, 2007), na qual foi desenvolvido um conjunto
de interpretagoes que intetligavam o estudo da Paz a outros fendmenos”.

Considerando haver complementariedades entre os quatro supracitados momentos
histéricos dedicados a investigagio da FEducagio para a Paz, averiguamos que, na
contemporaneidade, as Pesguisas para a Paz (GALTUNG, 1975) bem como as contribui¢oes das
Onganizagies Supranacionais emergem como os dois momentos historicos que mais proficuamente
colaboraram para a circunscricio e tessitura tedrico-metodolégica da Educagao para a Paz
(JARES, 2007; NUNOZ, 2001).

Especificamente no que tange as contribuicoes das organiza¢Ges internacionais,
especialmente as oriundas da Organizagao das Nagoes Unidas para a Educagao, Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), é importante destacarmos que, no bojo de suas recomendagdes sobre uma
Educagao para a Paz no século XXI, sobressai uma perspectiva de Paz distinta da apregoada por
Galtung (1975) e demais epistemologias irenistas (ISHIDA, 1969; MUNOZ, 2001; MARTINEZ
GUZMAN, 2005). Embora reconhecamos a importincia da centralidade institucional da
UNESCO em propor e colocar em didlogo internacional o planejamento e o desenvolvimento de
uma educagdao na contemporaneidade, ¢ fundamental termos prudéncia e analisarmos que, no
ambito de tal organizagdo, a interpretacao da Educagdo para a Paz reside, proeminentemente,
sobre dois principios: o primeiro é a defesa de um projeto de Educagdo para a Paz ancorado a
partir  das interpretacbes da ética deontolégica de Immanuel Kant (1724-1804) que,
sinteticamente, apregoa que o “estado” de Paz decorre de uma decisao moral racionalmente
estruturada, na qual é responsabilidade/dever do Estado positivar as leis naturais e promover o

2 Irenismo é uma corrente do pensamento filoséfico dedicada ao estudo da Paz; seu vernaculo homenageia a deusa
da Paz (Irene- Eipsjvy) na mitologia grega.
3 Em especial, destacam-se os estudos da Organizagdo das Nag¢oes Unidas (ONU).

4]. Galtung, ao desenvolver sua tese sobre “Teoria de Paz e Conflito” (GALTUNG, 1965) e fundar a disciplina de
“Pesquisa para a Paz”, possibilitou o florescimento transdisciplinar da investigagdo para a Paz. Dentre os grupos e
estudos que o referido tedrico influenciou e influencia, destacam-se as pesquisas de: estadunidenses de J. Lederach;
espanholas de X. Jarez e F. Munoz; brasileiras de M. Guimaries e entre outros.

5 Galtung (1975) articula a Paz, especialmente, aos fenémenos dos conflitos sociais, seguranga e violéncias.
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esclarecimento geral (““Aufklirung’) com vistas a atingir a Paz. LLogo, nessa perspectiva, a Paz
assume o sentido de estado social celebrado por intermédio de acordos institucionais entre
Estados e Nacoes.

De forma justaposta, o segundo principio caracteriza-se pela ado¢ao de uma interpretagao
da Educacio para a Paz vinculada a um conjunto complexo de forcas ideoldgicas que
estabelecem  diretrizes  mnmiversais associadas a interesses de Orgdos supranacionais’
(EVANGELISTA, 2003). Assim, em virtude da conjuntura histérico-cultural da década de 1980 e
1990, foi elaborado pelos 6rgaos supranacionais um conjunto de diretrizes que concebem uma
Educagiao para a Paz assentada em um discurso wniversalista, proeminentemente atrelado a um
planejamento educacional neoliberal e acompanhado dos interesses de organismos multilaterais,
como o Banco Mundial, o Fundo Monetario Internacional (FMI) e o Banco Internacional para
Reconstrugao e Desenvolvimento (BIRD). Desse modo, foi constituida uma proposta
educacional pacifista marcada por uma “[...] suposta paz idealizada, conforme disposto em varios
documentos desse organismo [Banco Mundial]. [...]. Esse movimento, de certo modo, enviesa
politicamente uma questao que ¢ bem mais complexa do que o proposto pela UNESCO”
(MAGALHAES, 2013, p. 121).

Distanciados desses pressupostos educacionais defendidos pela ONU/UNESCO e
vinculados aos estudos irenistas desenvolvidos pelo movimento de Pesquisas para a Pag
(GANTUNG, 1975; JARES, 2007, GUIMARAES, 2005, entre outros), compreendemos que a
Educagao para a Paz ¢

[-..] uma forma particular de educar em valores. [..] Educar para a paz pressupGe a
educacio a partir de - e para - determinados valores, como a justica, a cooperagao, a
solidariedade, o compromisso, a autonomia pessoal e coletiva, o respeito, a0 mesmo
tempo que questiona os valores contrarios a uma cultura de paz, como a
discriminac¢do, a intolerancia, o etnocentrismo, a obediéncia cega, a indiferenca e a
auséncia de solidariedade, o conformismo. Educar para a paz é uma educagio a
partir de uma agdo. (JARES, 2007, p. 45, grifos nossos).

Tendo como base a destacada conceituagdo, evidenciamos que a investigacdo da
Educagiao para a Paz aqui defendida inscreve a necessidade de um estudo que contemple uma
analise das relagdes éticas, axioldgicas, epistemoldgicas e ontologicas. Assim, partimos do
pressuposto de que o estudo da Educa¢ao para a Paz como objeto cientifico deve guiar-se de
forma transdisciplinar em cooperacio com os demais saberes das mdltiplas areas de
conhecimento (MUNOZ, 2001).

Em adicdo, verificamos que a praxis da Educagido para a Paz, ao alicercar-se nos valores
morais, adota uma perspectiva de nao neutralidade, requerendo uma teoria social aberta, dinamica
e com intencionalidade de intervencao social (WIBERG, 2005; GALTUNG, 1975). Pensar,
portanto, no desenvolvimento dessa perspectiva educacional solicita ademais focalizar os sujeitos,
as sociedades e as intera¢Oes entre estes, a partir da conjuntura histérico-cultural e contingencial
que compoem as realidades (BERGER; LUCKMANN, 2004). Em outras palavras, a Educacio
para a Paz, ao ter como defesa a “dignidade humana”, a “igualdade de direitos e deveres sociais”,
a “democracia na educagao”, entre outros elementos, pressupoe um olhar atento aos valores, as
crengas, as representagoes, as experiéncias e as vivéncias que compoem 0s localismos e sua relagao
com a multiculturalidade (SANTOS, 1997).

¢ Em exemplo: Banco Mundial, Banco Internacional para Reconstrugio e Desenvolvimento (BIRD) etc.
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Em face disso, sinteticamente, concluimos que a Educagdo para a Paz pode ser
compreendida, também, como um projeto de contracultura, pois, a0 assumir uma postura
educacional critico progressista ancorada na Cultura de Paz’, objetiva desenvolver um processo
formativo nas comunidades de aprendizagem®, contrapondo-se e rompendo com a Cultura
Beligerante (SANTOS, 2017; SANTOS; SOUSA, 2017).

Nesse sentido, a Cultura de Paz, bem com a Educagao para a Paz aqui apregoada (JARES,
2007; GUIMARAES, 2008) interessam-se em desenvolver outras subjetividades a partir de uma
ética intersubjetiva no qual o Eu compreenda-se como “ser” constituinte e constituidor do Outro’,
em uma interacao social marcada pela existéncia da contradi¢do, dos afetos, da emogio, de
ideologias e entre outros elementos sociais (LEVINAS, 2004; MARKOVA, 2017). Diante dessa
relagao dialégica, “[...] o tornar-se humano inclui o tornar-se nao humano |...] o sujeito se desfaz
em multiplicidades” (GUARESCHI, 1998, p. 175) de muitos Outros, no qual ele é infinitamente
responsavel para a constitui¢do do “Nés”. A par disso, é possivel constatarmos que a ¢t
intersubjetiva, ao centrar-se na relagao Ex-Outro, alberga dois preceitos pétreos: o reconbecimento social
e a reciprocidade; fundando uma perspectiva de intepretacao social sustentada na reflexdo critica
dos conhecimentos sociais e valores morais que circunscrevem a relacio E#-Outro MARKOVA,
2017), sobrepujando, portanto, as interpretagdes sociais, eminentemente marcadas por uma ética
deontologica (KANT, 1974) que, conforme relatado, majoritariamente, enfocava os aspectos
positivados em detrimento da reflexao do sujeito como ser ativo do desenvolvimento da Paz.

Ao reconhecermos essas conceituagoes e recomendagdes investigativas que delineiam a
pesquisa da Educac¢ao para a Paz, constatamos que, em muitos paises, houve um débil
florescimento dos ideais educacionais pacifistas (IPRA, 2000; HRW, 2003). Nao obstante,
podemos apontar que, no final do século XX, tenha se desenvolvido um espirito do tempo
(Zeitgess?)  cientifico fomentador do fortalecimento de teorias e de metodologias que
contemplassem outras varidveis do fendmeno da Paz versada na Educagio (GUIMARAES, 2008;
SANTOS, 2017; FREIRE, 1992).

Considerando a possibilidade instrumental de que a educagao permite desenvolver a Paz,
e tendo em conta o delicado desenvolvimento dos ideais educacionais pacifistas nos muitos
Estados e Nagoes, o presente artigo tem como objetivo analisar as condigdes culturais para o
desenvolvimento de uma Educagdo para a Paz no Brasil. Refletir a respeito das condigdes para o
desenvolvimento da uma Educac¢ao para a Paz, no caso brasileiro, estabelece-se como oportuno,
majoritariamente em virtude de trés prerrogativas complementares:

7 Resumidamente, ¢ valido pontuar que adotamos a conceituacio de Cultura de Paz entendida como: “[..] um
conjunto de representacGes que constituem a vida de um povo e que interage com as formas de vida econémica,
social, politica, como, por exemplo, os modelos de desenvolvimento; os modelos educacionais e culturais; os
modelos de relacoes, entre os povos como entre as pessoas; o papel e o lugar da nio-violéncia e do didlogo na
resolucio dos problemas humanos” (GUIMARAES, 2008, p. 65).

8 Tendo como defesa que a Educagio para a Paz deve ser implementada em ambientes educacionais formais e
informais; partimos do entendimento de que a comunidade de aprendizagem “[...] ¢ um projeto de transformacio
social e cultural de um centro educativo e de seu entorno para conseguir uma sociedade da informacio para todas as
pessoas, baseando-se em uma aprendizagem dialégica, mediante uma educagdo participativa da comunidade que se
fundamenta em todos os seus espagos” (VALLS, 2000, p. 34, traducdo nossa).

9 Pautados nos estudos de Jovchelovitch (1998, p. 69), compreendemos o Outro, no presente artigo, como “[...]
objetos humanos e ndo humanos, uma vez que eles se tornam reconhecidos como objetos do conhecimento. O ousro
esta 1a simplesmente, mas emerge enquanto tal quando é reconhecido. Nesse sentido, outro refere-se a tudo que se
torna um objeto do conhecimento, incluido, é claro, o momento em que o eu torna-se um objeto para si mesmo”.
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1° Protagonismo regional brasileiro na Amiérica 1atina: Decorre da gama de acordos e tratados
internacionais que o Brasil é signatirio'’, mediante os quais se compromete em salvaguardar e
desenvolver a Paz e os Direitos Humanos. Nessa linha de pensamento, parte do proprio
protagonismo regional que o Brasil goza no ambito da América do Sul, que lhe possibilita
destaque nas propositivas educacionais no campo das organizacdes intergovernamentais'' bem
como nos deveres junto a essas institui¢oes.

2° Positivacao Educacional: Alicerca-se na alteracdao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB) (Lei n © 9.394, de 20 de dezembro de 1996) por intermédio da Lei n® 13.663, de
14 de maio de 2018, que institui no art. 12'* o compromisso de o sistema de ensino nacional
promover a Cultura da Paz e, igualmente, a conscientizagdo, prevencao e combate a todos os

tipos de violéncias” (BRASIL, 2018).

Com base em tal atualizagdo legislativa, depreende-se que o Estado brasileiro assumiu, no
ano de 2018, o reconhecimento de que um dos elementos que perfazem a formagao de seus
cidadaos na contemporaneidade perpassa o desenvolvimento de uma Cultura da Paz. De forma
acurada, pontuamos que tal modernizagao da LLDB ¢ refrataria e confluente a outros marcos
juridicos que subsidiaram as condi¢bes historicas e politicas para a inscricio da referida
modifica¢do, em destaque: Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos (BRASIL, 2009) e
as Diretrizes Nacionais para a Educacio em Direitos Humanos (BRASIL, 2012), ao abalizarem
que um dos fins do sistema de ensino nacional deve ser a constituicio de uma sociedade pautada
no respeito as diversidades, ao reconhecimento e ao cumprimento dos Direitos Humanos e no
respeito a dignidade da pessoa humana.

Nesse raciocinio, averiguamos que, no ambito das leis educacionais do Brasil, ja existe um
conjunto de normatizagdes e orientagdes que justificam a fecundidade do desenvolvimento de
estudos e investigacoes de perspectivas pedagdgicas/educacionais interessadas no
desenvolvimento da Cultura da Paz. Assim, tal panorama encoraja-nos a realizar este texto, ao
centrarmos aten¢ao na Educacgao para a Paz.

Ao considerarmos a existéncia dessa prerrogativa lgal/ para a feitura do presente estudo,
em adendo, ¢ oportuno sinalizarmos que, embora a inscricio do termo “Cultura da Paz” na /letra
da lei figure como um avanco politico-social do Estado brasileiro em asseverar a
representatividade e o reconhecimento de um constructo teérico — Cultura da Paz — na
otientacao da educagao nacional, verifica-se, por meio da analise das justificativas da proposta de
Lei (PL n° 5.8206, de 2010), que alicercou a alteragao da LDB, pela citada Lei n® 13.663, de 2018,
que os legisladores arrolaram, majoritariamente, o entendimento de Cultura da Paz no ambito
educacional, tendo como finalidade restrita o combate as violéncias, em destaque o bu/lying. Dessa
forma, apesar da relevancia simbdlica da inclusio no texto legal da locucio “Cultura da Paz”,
depreende-se que fora atribuido a esse termo um timido sentido funcional de combate a
violéncia; reforcando, nesse passo, de forma subjacente, a relevancia de serem desenvolvidos

10 Em destaque: Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), Convencdo Americana sobre Direitos
Humanos - Pacto de Sao José da Costa Rica, entre outros acordos internacionais.

' Em destaque: Mercado Comum do Sul (MERCOSUL), Organizacio dos Estados Americanos (OEA), Unido de
Nagbes Sul-Americanas (UNASUL), Grupo de Lima, entre outras.

12 Especificamente, na se¢do que positiva a respeito das incumbéncias dos estabelecimentos de ensino e das normas
comuns do sistema de educacional do pafs.

13 Para mais conhecimento: “Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: I - elaborar e executar sua proposta pedagogica; [...]; IX - promover medidas
de conscientizacao, de prevencdo e de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidacdo sistematica (bullying), no ambito
das escolas; X - estabelecer agoes destinadas a promover a cultura de paz, nas escolas” (BRASIL, 1996, n. p., grifos nossos).
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estudos e pesquisas educacionais que igualmente ampliem e divulguem novos sentidos do
conceito da Cultura da Paz, tal como ocorrem nos estudos dedicados a Educagao para a Paz.

3° Esfera Social Deriva da constatagao de que, na sociedade brasileira, nas ultimas décadas,
teve um crescimento alarmante das multiplas formas de violéncias', o qual estimula o debate a
respeito das contribui¢oes que a educagao pode apresentar para o desenvolvimento da Paz e da
transformacio positiva” da realidade (IPEA, 2017; WAISELFISZ, 2016, 2017; HRW, 2016,
2017).

O eclipse cultural de uma Educagao para a Paz no Brasil

Ao reconhecermos haver uma gama de elementos culturais que cada pais dispoe para
outorgar-lhe identidade, e que esses elementos podem ser contributivos ou pontos a serem
superados/manejados para o desenvolvimento de uma Educacio para a Paz (JARES, 2007), a
presente se¢ao objetiva refletir sobre as faces do ethos guerreiro (ELIAS, 1994) como um dos
elementos culturais que torna complexo o desenvolvimento da uma Educacio para a Paz
(JARES, 2007) no Brasil.

“Gigante pela pripria natureza”, como ilustra o trecho do hino nacional, o Brasil apresenta
uma rica multiculturalidade e complexidade. Tendo um processo histérico marcado pela
colonizagao, espoliagio de riquezas e o epistemicidio dos saberes, a cultura brasileira foi sendo
gestada ao sabor da resisténcia e da imposi¢ao aos valores estéticos e ético-morais europeus,
sendo confeccionada, assim, uma cultura notadamente alicercada na violéncia (LANE, 2000;
FAUSTO, 2001). Como refor¢a Ribeiro (2006), ao analisar os resquicios culturais do periodo

colonial brasileito na modernidade®®:

14 Reconhecendo haver uma farta conceituagao acerca do fendmeno da violéncia (ARENDT, 2009; BIRMAN, 2006;
DUBET, 2004; CHAUI, 1999; WIEVIORKA, 1997), neste artigo, assumimos como compreensdo a interpretacao de
violéncia elaborada por Galtung (1975). De acordo com o pesquisador, para a analise da violéncia é necessatio
refletir sobre este fenomeno, a partir de trés formas complementares: 1. Viokncia Direta 2. Violéncia Estrutural 3.
Violéncia Cultural. A Violéncia Direta caractetiza-se como sendo a manifestacio de agressoes fisicas e/ou psicoldgicas
que lesam ou matam a pessoa de forma intencional, instrumental e rdpida, produzindo trauma somatico ou total. Por
seu turno, a Violéncia Estrutural centra-se na “prdpria estrutura social, entre-humanos, entre grupo de humanos
(sociedade), entre grupos de sociedades (aliangas, regides) no mundo” (GALTUNG, 1975, p. 02), ou seja, a I 7oléncia
Estrutural tem origem nas composi¢oes econdémicas e politicas da sociedade, ocorre quando pessoas sio vitimas da
opressio politica, exploragio econémica ou subjugacio social. Por sua parte, a VViokincia Cultural traduz-se em uma
rede que legitima e reforca simbolicamente os outros dois tipos de violéncia supracitado por meio do seu sistema de
valores, suas normas ¢ seus comportamentos.

15 Reconhecendo a complexidade de entendimentos que compdem uma “transformacio positiva” das sociedades,
influenciados por Galtung (1975) neste manuscrito compreenderemos que a busca por uma transformagio positiva
das sociedades se alicerca no cumptimento dos Diteitos Humanos (ONU, 1948/1999), assim, emetgem como
valores fundamentais a dignidade da pessoa humana, igualdade de direitos e deveres, reconhecimento e valorizacdo
das diferencas e das diversidades, democracia e entre outros.

16 Comungando com Markova (2017), verifica-se que, atualmente, o conceito de “modernidade” tornou-se um
“chavdo” cuja compreensio ¢ habitualmente adotada, porém esporadicamente explicada; assim, neste artigo, temos
como premissa que a modernidade se sistematiza como um petiodo histérico pés-medieval na Europa e referente a
um amalgama historicamente sem precedentes de novas praticas e formas institucionais (tecnologia, ciéncia,
producido industrial, urbanizacdo), de novos modos de vida (secularizacio, individualismo, racionalidade
instrumental, mudanga nas relagoes do espago publico e privado), e de novas formas de mal-estar (alienagio, caréncia
de significado, um sentido iminente dissolu¢ao social).
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Todos nés, brasileiros, somos carne da carne daqueles pretos e indios suplicados.
Todos nos brasileiros somos por igual, a mao possessa que os supliciou. A dogura mais
terna e a crueldade mais atroz aqui se conjugaram para fazer de nés a gente sentida e
sofrida que somos e a gente insensivel e bruta, que também somos. (RIBEIRO, 2000,
p. 108).

Considerando que os agrupamentos sociais ao experienciarem sucessivas violéncias em
seu curso histérico nao permanecem incolumes, visto que efetuam reelabora¢des simbolicas e
culturais (RIBEIRO, 20006), podemos afirmar que a assiduidade beligerante brasileira contribuiu
para que, no seu decurso historico, bem como na atualidade, houvesse o continufsmo de uma
formacao social demarcada por um ezhos guerreiro.

Constructo teérico desenvolvido por Elias (1994), o ethos guerreiro sistematiza-se como
uma ética fundamentada em um conjunto de normas e valores morais atrelados aos principios da
violéncia e do prazer. No que se refere ao primeiro principio, Elias (1994) sublinha que nao se trata
de analisar a violéncia como caracteristica inata entre sujeito e agrupamentos sociais. No entanto,
ha de salientarmos que, na histéria da humanidade, o fen6meno da violéncia foi naturalizado nas
relagoes sociais, nas linguagens, nos ritos, nos desejos individuais e entre outros elementos sociais
contributivos para confecgdo e sedimentacao de uma Cultura Beligerante.

Por seu turno, o principio do prazer traz a lume um entendimento ontolégico
(JAPIASSU, 1977) que compoe o delineamento das relagdes individuais e coletivas pelo anseio de
evitar o desprazer, o sofrimento, o infortinio, entre outras caracteristicas vinculadas a fuga da dor

(ELIAS, 1994)"".

Nessa compreensdo, ao apresentar-se como um dos componentes que circunscrevem a
estrutura social, o ethos guerreiro sistematiza-se como um conjunto de disposi¢des socioculturais
que orienta praticas competitivas entre os sujeitos e as sociedades, estimulando a necessidade de
sucesso/vitéria por intermédio da adogio de comportamentos violentos fisicos ou psicolégicos,
para nao somente obter o fim desejado, mas especialmente desenvolver um Oxu#ro a ser derrotado
e ter sua moral e sua integridade destruidas (SILVA; FLORES, 2011; SANTOS, 2017).

Alicercados em Elias (1994), ¢ possivel verificarmos que as faces do ethos guerreiro
brasileiro, na atualidade, assenta-se sobre um emaranhado de manifesta¢cdes socioculturais que
salientam para o conflituoso manejo de uma Educagao para a Paz (JARES, 2007). Dentre essas
faces, constatamos a emergéncia de trés pontos criticos integrados que, concomitantemente, nos
permitem pensar em fundamentos para desenvolver uma Educacido para a Paz (JARES, 2005) no
Brasil. Em acréscimo, ¢é relevante sublinhar que os referidos fundamentos nio sio receituarios
educacionais, mas, sim, reflexdes parciais que visam apresentar contribuicdes para a praxis de
uma Educagio para a Paz guiada pela ética intersubjetiva, a partir da problematica do ezhos guerreiro
brasileiro.

O primeiro ponto critico que vem a lume é a face do ethos guerreiro como violéncia
estrutural contida na desigualdade social. Nao sendo atributo exclusivo do Brasil, o fenomeno da
desigualdade social, na modernidade, ao trazer como marca a luta pelo reconhecimento e pelo

17 E vilido pontuar que, embora haja, no pensamento de Elias (1994), uma acentuada influéncia dos postulados
psicanaliticos, o ethos guerreiro, a0 apontar para o principio do prazer, encontra especial intercessdo com a tradicdo
aristotélica, a partir da concepgao de virtudes. Como ¢ reforcado em Aristételes (1979, p. 34, grifo nosso), “[...] as
virtudes estdo relacionadas com as a¢bes e as paixoes, e 0 prazer e a dor acompanham toda paixdo, por esta razio a
virtude estara relacionada com os prazeres e as dores [...] e os homens tornam-se mans por cansa dos prazeres e dores, por
procurd-los on evitd-los [...| é por isso que alguns definem também virtude como um estado de impossibilidade e
serenidade; mas ndo a definem bem, porque se fala de um modo absoluto”.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 14, n. 2, p. 638-658, maio/ago. 2019
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

645



Educacio para a paz: andlise das condi¢oes culturais de desenvolvimento no Brasil

cumprimento dos direitos fundamentais (HONNETH, 2003), retrata a presenca da violéncia
estrutural em suas mualtiplas dimensoes, dentre elas destacam-se: 7. Educacio; 2. Saside; 3. Renda.

No que tange a dimensdao educacional, embora o poder publico e os coletivos sociais
tenham obtido avancos na ampliagao do acesso a Educagao Basica e Superior entre o periodo de
2003 a 2015 (BRASIL, 2018), ainda existem resquicios de antigas problematicas historicas
culturais da desigualdade social na educacio. Retrata esse cenario o fato de, ainda no ano de 2017,
haver 11,8 milhdes de analfabetos, 37% da populacdo brasileira acima de 18 anos com Ensino
Fundamental incompleto, somente 52,5% dos jovens de 18 a 20 anos terem o Ensino Médio
completo (BRASIL, 2017), baixa qualidade da educacio (BRASIL, 2017), entre outros pontos a
serem superados.

Tendo em vista esses dados, ¢ possivel inferirmos que ha um Estado e um corpus social que
vilipendia o direito a educagio dos cidadaos, destitui a apresentacio de outras realidades de
escolha aos sujeitos, bem como cerceia o desenvolvimento da autonomia por intermédio da
educagio escolar (FREIRE, 1992). Somado a isso, a perpetuacao da desigualdade social na
educagido brasileira angaria mais insumos, em virtude do desenvolvimento de uma classe social
dirigente que, embora propale um discurso de respeito e cumprimento ao principio da equidade
educacional, atua depauperando as condi¢oes fundamentais para implementacao da equidade; tal
sobreposicao do interesse privado da classe dirigente coopera, sobretudo, para um agenciamento
simbodlico que banaliza e naturaliza a preterigdio dos pobres, dos grupos minoritarios etc.
(CHAUIL, 2017; SOUZA, 2009).

No que se refere a dimensao da sadde na desigualdade social, ao refletirmos somente
sobre a problematica da mortalidade infantil no Brasil, constatamos que, apesar do recuo na
ocorréncia de O6bitos infantis comparado aos indices mundiais'®, o Brasil permanece, ainda,
dispondo de altos indices de fatores atrelados a infraestrutura publico social contributivos a
incidéncia de tal fenémeno. Destacam-se como fatores que cooperam para a frequéncia da
modalidade infantil: a fragilidade no cumprimento de politicas publicas de atengao ao acesso e a
universalizacao da satde publica bésica concernente ao controle sanitirio, epidemiolégico,
neonatal, entre outros elementos (UNICEF, 2017). Confluente a essa informagao, ¢ interessante
registrarmos que a camada social que apresenta maior frequéncia de mortalidade infantil continua
sendo a composta pela populagao mais pobre e pelos agrupamentos sociais que tém mais
dificuldades de acesso a aten¢ao do poder publico (FRANCA ez 4/, 2001, 2017).

Por sua vez, no que tange a dimensao da renda, averiguamos que o Brasil indica uma
concentracao de renda alarmante, como expde o estudo do IBGE (2018, p. 1), ao concluir que,
no ano de 2017, “[...] 10% da populagao com os maiores rendimentos detinham 43,3% da massa
de rendimentos do pafs, enquanto a parcela dos 10% com os menores rendimentos detinha 0,7%
desta massa”; agravando, ademais essa conjuntura, as pessoas com os maiores rendimentos
médio recebiam R$ 27.213 e representavam 1% da populagio brasileira, sendo uma importancia
“l...] 36,1 vezes maior que o rendimento médio dos 50% da populagio com os menores
rendimentos (R$ 754)” (IBGE, 2018, p. 1). Tendo em vista esses dados, é possivel sublinharmos
haver na atualidade o retrato de um sistema no qual o Estado ainda enfrenta problematicas para
produzir condi¢bes de crescimento da renda de forma equanime.

Frente a esse primeiro ponto critico, concisamente, evidenciamos que a violéncia
estrutural expressada nas variadas dimensoes da desigualdade social alui para a constituicao de um
Estado e de um corpus social que materializa e estabelece um modus vivendi de naturalizacio do nao

18 Segundo o Fundo Internacional de Emergéncia para a Infancia das Nag¢oes Unidas (UNICEF, 2017), no ano de
2017, foram registrados uma média de 19 ébitos por mil nascidos vivos.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 14, n. 2, p. 638-658, maio/ago. 2019
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

646



André Felipe Costa Santos e Clarilza Prado de Sousa

reconhecimento e cumprimento dos direitos fundamentais a todos. Pari passu a essa crise de
reconhecimento social, denota-se que esse mal-estar do Estado moderno indica, acima de tudo, a
urgéncia de ser estabelecida uma autocritica a essa democracia excludente. Em face disso, ¢
essencial que sejam incentivadas a constituicao e a conservacdo de mecanismos de participagdo
popular no sistema democratico.

Em confluéncia, pensar no desenvolvimento de uma Educagdo para a Paz (JARES, 2007,
GUIMARAES, 2005), no Brasil atual, primordialmente, traz como um de seus fundamentos a
adocdo de um posicionamento critico a respeito da democracia e dos direitos sociais vivenciados
pelos coletivos. A Educacdo para a Paz, ao se propor progressista, deve orientar sua pedagogia
“para” e “no” exercicio da cidadania participativa, objetivando, assim, desenvolver a constitui¢ao
de uma subjetividade reconhecedora do Oufro como “sujeito de direito” e participe de um
coletivo que ¢ responsabilidade de todos.

Subentendido a esse pensamento, a Educacdo para a Paz pressupde uma praxis educativa
guiada pelo didlogo de “conscienciacio” (FREIRE, 1978), isto ¢, uma pedagogia que prime pelo
desenvolvimento da comsciéncia da realidade objetiva e, concomitantemente, fomente agies de
transformagao social sobre as contradi¢des da realidade. Nessa perspectiva, o curriculo deve ser
compreendido a partir do “[...] vivido pelos protagonistas do processo educativo dentro e fora da
classe” (SAEZ, 2000, p. 12); assim, contemplando as experiéncias, os afetos, as circunstancias,
entre outros componentes da relacao dos sujeitos e dos agrupamentos sociais.

O segundo ponto critico que torna complexo o desenvolvimento de uma Educagio para
a Paz (UNESCO, 1999), no Brasil, reside na face do ethos guerreiro manifestada na violéncia direta
softida pelos grupos de minotias sociais'” e em situagio de vulnerabilidade social. Marcados
historicamente pela exclusao, estigma e marginalizacao, tais populagdes vivenciam cotidianamente
uma estrutura social perpassada por valores morais que servem de insumos para o fortalecimento
de um ethos guerreiro que visa achincalhar, ferir e exterminar o Outro (CHAUI, 2017; SOUZA,
2009). Ap6s retratarmos tipicamente essa face do ethos guerreiro, trazemos a baila a incidéncia do
fendmeno do feminicidio.

O feminicidio comega antes de a mulher ser vitimada fatalmente, tendo em vista que esta,
recorrentemente, se encontra em um contexto social circunscrito por uma “teia de violéncias de
género” (WIEVIORKA, 1997). Assim sendo, ao refletirmos sobre o feminicidio na atualidade,
somos conduzidos a uma medita¢ao acerca de uma das faces que o ethos guerreiro assentou na
cultura brasileira, ou seja, a de escamotear as violéncias domésticas sofrida pelas mulheres, em
nome de um habitus que se ancora, especialmente, em valores culturais de patriarcalismo e
machismo, tendo como pressuposto que o privado, ou melhor, a “tradi¢ao familiar” é dotada de
uma sapiéncia “outorgada divinamente”, nao competindo ao publico, portanto, intervir em
situagdes de violéncia ocotridas em ambito doméstico/privado. Em outras palavras, é o vigor do
antigo adagio que “Ew briga de marido e mulber ninguénm mete a colher”, que revela uma sociedade que
se silencia de forma conivente diante das agressoes sofridas pelas mulheres no ambiente
doméstico e em outros Meus (ZALUAR,1999).

Em vista desse entendimento, também ha de se considerar que o proprio espago publico,
ao ser compositor ¢ composto de elementos do espaco privado, por vezes, comunga de um
conjunto de valores, de crencas e de conhecimentos que desconsidera ou descredibiliza as
violéncias sofridas pelas mulheres. Assim, o poder puablico, ao minimizar esses fatos,

19 Em destaque emergem as minorias sociais de negros, indios, deficientes, homossexuais, refugiados, entre outras.

20 Em exemplo de violéncias de género, destacam-se as violéncias: psicologicas, patrimonial, fisica ou sexual (IPEA,
2018).
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indiretamente chancela a continuidade de comportamentos violentos contra a mulher. Esse
espelhismo de valores entre os espagos sociais, conforme refor¢a Zaluar (1999), verifica-se na
ineficiéncia do espago publico em acolher a mulher em situagao de violéncia de forma respeitosa
e sem “’culpabiliza-1a” do ato sofrido.

Nessa logica, considerando a fragil rede de apoio coletivo e a ténue atuagao do poder
publico em acolher a vitimada e intervir junto ao(s) agressor(es), apesar dos estudos apresentarem
nameros alarmantes a respeito das violéncias diretas sofridas por mulheres, estima-se que os
dados ainda sejam maiores, posto que muitas mulheres ndo registram ocorréncias. Nesse sentido,
para expor a barbarie da violéncia direta sofrida pelas mulheres, no ano de 2016, foram
registrados, no Brasil, 49.497 casos de estupros e 4.645 assassinatos”, representando um aumento
de 6,4%, se comparado ao periodo de 2006-2016 IPEA, 2018).

Alicercados nesse segundo apontamento, denota-se que a manifestagao do ezhos guerreiro,
externalizada na violéncia direta sofrida por grupos de minorias sociais e em situacio de
vulnerabilidade social, apresenta, como um de seus elementos de sua base constitutiva, um ranco
de fatores culturais remanescentes da violéncia estrutural brasileira anteriormente relatada, isto é,
a auséncia de reconhecimento e cumprimento de direitos sociais soma-se a um comportamento
social alicercado em valores morais que acoitam e impulsionam a violéncia direta sobre o Outro
(CHAUI, 2017; SOUZA, 2009). Nessa perspectiva, refletir acerca do desenvolvimento de uma
Educagio para a Paz (UNESCO, 1999), na hodiernidade brasileira, traz, em adi¢ao a um de seus
fundamentos, um olhar atento as minorias sociais e em situa¢ao de vulnerabilidade social, uma vez
que tais populagdes sdo as principais padecentes da violéncia direta.

Tangencia esse fundamento a intervencao da Educacdo para a Paz em dois ambitos
socials complementares. No ambito coletivo, é prudente pensar em uma Educaciao para a Paz
brasileira, pautada e articulada em programas e projetos sociais estruturados em redes de apoio
psicossocial de acolhimento junto aos sujeitos/agrupamentos sociais envolvidos na situacio de
violéncias; assim, abarcando tanto o vitimado como o agressor. Nessa linha de pensamento, ¢é
possivel apontarmos que tal educacao deve perpassar e conduzir os principios dos diversos
aparelhos do Estado e da sociedade civil como eio de resolugiao das violéncias e como fiz de
desenvolvimento de uma sociedade nao violenta.

Paralelamente a isso, é imprescindivel constituir espagos sociais para a participagao
democritica, o exercicio da justica restaurativa e a mediacao de conflitos (LEDERACH, 2007;
GALTUNG, 1975). No que tange a esse ultimo aspecto e sua relagdo com a violéncia direta, ¢
importante salientarmos que, reconhecendo que as violéncias diretas resultam de um manejo
frustrado do estado de conflito (SANTOS; SOUSA, 2018), compete, ao pensarmos na Educagao
para a Paz brasileira, constituir ambientes coletivos de explicitagado do conflito com vistas a
prevenir as violéncias e transformar positivamente as problematicas sociais que acometem o
coletivo. A vista disso, a Educaciao para a Paz no Brasil deve atuar na constitui¢ao de significados
positivos ao estado de conflito, como reforcam Salgado e Ferreira:

[..] um conflito construtivo sera aquele em que sdo usados meios de persuasio pelas
partes envolvidas (por oposicio a meios coercitivos), e em que essas reconhecem a
legitimidade das restantes e ndo ameagam a sua existéncia. Também tendem a ser o
resultado de negociagbes cooperativas, nas quais se encontram solugdes aceitaveis.
(SALGADO; FERREIRA, 2012, p. 60).

21 4.5 homicidios para cada 100 mil brasileiras.
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Por sua parte, no dambito do sujeito, a Educacdo para a Paz deve primar pelo
desenvolvimento de uma subjetividade critica as situa¢Oes de sofrimento e subserviéncia
autoritaria que nossa cultura naturalizou e reforca diariamente (FREIRE, 1978); assim,
proeminentemente, sua pratica pedagogica traz como um de seus fundamentos uma autocritica
aos valores sociais que incentivam ou se silenciam frente as violéncias diretas acometidas ao
Outro. Desse modo, ¢é relevante que a Educagao para a Paz, ao mediar a constituicdio de
subjetividades pacifistas, tenha o entendimento de que a resolugao das violéncias diretas sofridas
individual/coletivamente deve ser intermediada pela justica e a luz dos direitos sociais
estabelecidos consensualmente. Nessa linha, ha uma reelaboragdo das estruturas simbdlicas que
apregoam a vinganga ou qualquer outra pratica social replicadora de violéncias como mecanismo
de resolucao do dano sofrido.

Associado a isso, fundamenta essa Educagdo para a Paz um agir comunicativo
(HABERMAS, 1988) que visa desenvolver um dialogo educacional nio replicador de violéncias,
mas, sim, pautado no negociar interesses e fomentador da acdo de outrar-se, ““|...| ou seja, de
descentrarmos do individualismo e sermos solidarios e empaticos” (SANTOS; SOUSA, 2018, p.
33) ao Outro.

Por fim, o dltimo ponto critico que sublinha para a complexidade do desenvolvimento de
uma Educacio para a Paz (UNESCO, 1999), no Brasil, é a face do ethos guerreiro, como violéncia
cultural assentada nas ideologias beligerantes. Nao sendo apanagio exclusivo de uma classe social,
mas comumente recorrida pelas classes dirigentes para propalar o medo, aumentar a dominagio®
e restringir as liberdades, as ideologias beligerantes abrigaram-se no curso historico brasileiro
junto a um conservadorismo classista que orienta para a preservacao de um estamento social e
um modelo de “sweito” em detrimento da negacao do Ousro (CHAUI, 2017; SOUZA, 2009).
Apesar disso, nado podemos ser incautos em atribuir o arrefecimento do referido fenomeno como
produto reservado inteiramente aos interesses da classe dirigente, pois, como afirmam La Boétie
(1580/2009) e Spinoza (1677/2009), os processos de servidio e comunhio coletiva de crencas
nao ocorrem sem uma “consensualidade corrupta” entre o sujeito e o agrupamento.

Por conseguinte, embora reconhecamos as supracitadas contribui¢oes dos classicos
estudos sociais brasileiros (CHAUI, 2017; SOUZA, 2009) em refletir a respeito do emprego das
ideologias beligerantes que versam sobre os conflitos de interesse das classes sociais, na
atualidade, agrega-se a esses posicionamentos a profusio de ideologias beligerantes, a partir dos
usos e dos abusos da utilizagio das novas formas de Tecnologias Digitais de Comunicagao e
Informacao (TDIC).

Tomando como interpretacio que os insumos culturais que alicercam as ideologias
beligerantes ja se corporificavam anteriormente a nomeada “Revolu¢ao Comunicacional” de 1980
(CASTELLS, 1999; LEVY, 1996), estudiosos sublinham que, em grande parcela dos paises do
Ocidente, com o advento e o acesso massificado das novas formas de TDIC, foi possivel
evidenciar uma estrutura social marcada por uma “geografia simbolica do mal” (BAUMAN;
DONKIS, 2014; WIEVIORKA, 2007, 2015; ZIMBARDO, 2007). Desse modo, as novas TDIC
permitiram descortinar um conjunto de elementos simbdlicos beligerantes que sao produzidos e

22 Influenciados por Guateschi (1996, p. 90), partimos da concepgao de que “[...] ‘domina¢io’ ¢ definida como uma
‘relacdo’ entre pessoas, entre grupos, ou entre pessoas e grupos, através da qual uma das partes expropria, rouba, se
apodera do poder (capacidade) de outro. Por extensdo, dominacdo é uma relacio onde alguém, a pretexto de o outro
possuir determinadas qualidades ou caracteristicas (como o fato de ser mulher, de fazer parte de determinada etnia
ou raga, de ser jovem etc.), se apropria de seus poderes (capacidades) e passa a tratdi-lo de maneira desigual.
Dominagao, portanto, é uma relagio assimétrica, desigual, injusta”. Nessa perspectiva, emergem dominagdes
atreladas a economia, a politica, a cultura, a religido etc.
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empregados no pensamento coletivo para reforcar e legitimar as violéncias estruturais e diretas
contra os Outros.

Com esse posto de vista, as ideologias beligerantes que ja esgar¢avam os agrupamentos
socials nos espagos fisicos, adquiriram, no espago virtual, outro /eus de dispersio, confrontagao e
com modernas “armas simbolicas” como as imagens, os videos, as noticias falsas, entre outras.
Abreviadamente, exemplificam esse fendmeno as interagdes sociais estabelecidas nas redes sociais
da internet (RECUERO, 2009).

Se, na guerra, a primeira vitima ¢ a verdade, gozando do anonimato e do débil controle
normalizador da internet, nota-se que o ethos guerreiro, a0 manifestar-se nas redes sociais da
internet por meio das ideologias beligerantes, contribuiu para que as interagdes sociais fossem
perpassadas por contetdo “informativo” falso (fake news). Na analise de Bauman e Donkis (2014),
o fenomeno das fake news explicitou uma das cristalizagdes do mal-estar ético e moral do
pensamento moderno que, ao ser circunscrito por valores como o egofsmo, nio empatia e
consumismo, desenvolveu um comportamento coletivo que, para obtencao dos objetos de
desejos, consensualmente admite mediagdes sociais que nao sio obrigatoriamente alicercadas em
“verdades/certezas”. Em outras palavras, ndo se trata de um culto 2 mentira, mas a relativizagao
com a verdade dos fatos, “[...] eles podem ou nao existir, e terem ocorrido ou nao de forma
divulgada, que tanto faz para o individuo” (GUARESCHI, 2018, p. 4). No entanto, se a

informagao representa o que a pessoa/agrupamento social pensa e valora, eles passam a aceita-la.

Por consequéncia, ha uma desvalorizacio moral do principio da honestidade para o
advento de uma valorizagao da “manipulacio e dissipagao de informagdes”, com vista a acentuar
o controle e orientar comportamentos coletivos (KEYES, 2018). Logo, possibilita-se a confecgao
de uma gama de narrativas sociais que nem sempre sio tecidas pela lisura e pela dignidade
humana.

Subjacente a esse mal-estar moral, em confeccionar narrativas “falsas ou enviesadas”
(BAUMAN; DONKIS, 2014), verificamos o estabelecimento de uma socializagao moderna que
manipula e coisifica o Owfro, a partir de um sistema simbolico arbitrario que classifica e
hierarquiza culturas, classes e valores. O “Ser” passa a ndo ser mais fiz, como advogava os
postulados humanistas da modernidade, mas assume uma sujei¢do que o trata COmo mero 7zeio
(instrumento) para um terceiro obter seu desejo. Nessa perspectiva, a violéncia cultural legitima
as estruturas de dominagio social, bem como produz simulacros de discursos/sujeitos/classes
socials e direciona uns contra os outros, a partir da sua disposi¢ao de interesses egdicos.

A luz desses apontamentos, refletir no tocante ao desenvolvimento de uma Educacio
para a Paz na atualidade brasileira, a partir da face do ethos guerreiro manifestada na violéncia
cultural das ideologias beligerantes, traz a lume, majoritariamente, quatro pontos fundamentais: 1.
A Educagiao para a Paz deve capacitar educadores para a nio reproducdo das legitimagoes
culturais das violéncias estruturais e diretas que margeiam os conflitos entre as classes sociais; 2.
Reconhecer que os processos comunicacionais e linguagens modernas transformaram-se e que as
TDIC devem ser empregadas como uma das ferramentas educativas de contraposi¢ao as
ideologias beligerantes, a partir da organizacio de coletivos que tenham por meta divulgar
estudos e experiéncias de reconhecimento do Ouwfro; 3. Fomentar “liderancas” pacifistas nos
ambientes sociais (fisicos e virtuais), com vista a constituir multiplicadores da Cultura de Paz; 4.
Promover uma alfabetizagdo digital da internet, fundamentada no nao compartilhamento e na
defesa de discursos beligerantes, bem como na reflexdo critica das informagoes divulgadas e
compartilhadas.
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Ademais, neste terceiro ponto critico, ¢ importe registrar que as violéncias culturais
manifestadas no uso e nos abusos das TDIC expéem uma conjuntura que recomenda uma
Educagao para a Paz brasileira integrada a outras experiéncias mundiais da Educagao para a Paz.
A comunica¢io moderna, ao permitir uma amplia¢do da dissipagdo das ideologias beligerantes
nas TDIC, refor¢a que uma Educagao para a Paz brasileira tem de se assentar em uma educagao
pacifista em ambito “glocal’ (HALL, 2005); quer dizer, a Educa¢do para a Paz brasileira deve
reconhecer, pautar-se pedagogicamente e enfrentar as violéncias culturais /ocass idiossincraticas do
Brasil. Todavia, também colaborar para a composi¢ao da transformagio social dos elementos
culturais beligerantes globais, visto que, na hodiernidade, ha uma tonificagao dos efeitos das
problematicas globais no ambito /cal e vice e versa.

Diante dos trés supracitados pontos (viokéncia estrutural, violéncia direta, violéncia cultural) que
demonstram as manifestacoes das faces do ethos guerreiro brasileiro na atualidade, denota-se haver
um delicado eclipse cultural para o desenvolvimento de uma Educagio para a Paz no Brasil. Nao
obstante, igualmente, averiguamos que, ao refletirmos a partir das problematicas da realidade
brasileira com vista a atuar para a transformagao social, ha o florescimento de fundamentos
tedricos a serem reflexionados e pautados na circunscricao de uma Educa¢io para a Paz
reconhecedora do localismo e da idiossincrasia dos valores da cultura brasileira.

Consideragdes finais

Ao analisarmos as condi¢oes culturais para o desenvolvimento de uma Educagao para a
Paz no Brasil, advogamos que essa possibilidade deva iniciar-se pela compreensio de uma
educagdo progressista que estimule a formacao de subjetividades alicercadas em uma ¢ézica
intersubjetiva (LEVINAS, 2004; MARKOVA, 2017) transformadora da realidade e contraposta ao
ethos guerreiro. Essa possiblidade fez-nos refletir sobre uma complexa rede de fendomenos
socioculturais que obstaculizam o desenvolvimento da Educagido para a Paz, manifestadas em
trés faces do ethos guerreiro — 1. Violéncia Estrutural, exposta na desigualdade social; 2. Violéncia
Direta, sofrida por grupos de minorias sociais; 3. Violéncia Cultural, assentada em ideologias
beligerantes — que circunscrevem a sociedade brasileira. Assim, no contexto dessas reflexoes,
tomando os fundamentos tedricos-filoséficos irenistas que consideram a realidade brasileira,
procuramos tecer possiveis apontamentos para subsidiar o desenvolvimento da Educacao para a
Paz no Brasil.

Considerando também a alteracio da LDB por intermédio da Lei n® 13.663, de 2018 —
que estabelece o compromisso do sistema de ensino nacional brasileiro em promover a Cultura
da Paz —, entendemos que seria proficuo apontarmos, em conclusio, que o desenvolvimento da
Educagao para a Paz no Brasil deve perpassar, majoritariamente, por trés esferas socioculturais
complementares. Mesmo que uma proposicdo como essa se apresente hoje distante da realidade
vivida no pafs, entendemos que o momento presente exige também a preparacao das basicas
teoricas do que sera possivel planejar para o futuro. Assim, nossa proposi¢ao discute proposi¢oes
em trés ambitos: macro, meso e micro.

No dmbito macro, advogamos a relevancia da Unido e demais entes federados
estabelecerem politicas publicas pacifistas intersetoriais e multifocais. Trata-se de confeccionar
politicas publicas que propugnem a formag¢ao educacional pacifista e o desenvolvimento da
Cultura da Paz para além das caracteristicas circunscritas nas politicas publicas educacionais —tal
como estabelece a LDB— e em /eus restritos a educagdo formal. Nessa légica, ha de ampliarem-se
as politicas publicas pacifistas de maneira a contemplar as demais areas sociais como a justiga, a
saude, a seguranca publica, entre outros, bem como outras instituicoes/aparelhos do Estado que
nao somente a escola.
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Sustentamos, portanto, a necessidade de que tais politicas publicas sejam planejadas,
considerando os sujeitos sociais envolvidos no processo constitutivo das leis, a fim de assegurar
sua exequibilidade (TEDESCO, 2004). Nessa perspectiva, ha uma outra disposicao do fager a
politica piiblica, pois integra-se aos interesses politicos coletivos o reconhecimento psicossocial da
pluralidade de subjetividades que compdoem os sujeitos como operados e operadores das politicas
publicas. Com essa defesa, manifesta-se um estimulo para o exercicio dialbégico da #riade Sujeito-
Outro-Direito, ou seja, para um conjunto de interveng¢des publicas de conscientizagao e
reconhecimento do Ser e do Outro, como “sujeitos de direito” (HONNET, 2003).

Por sua parte, no ambito meso, aludimos para a relevancia do desenvolvimento e mais
divulgacio dos muitos coletivos sociais que atuam como redes de apoio em parceria com 0s
setores publicos e privados em prol do desenvolvimento da Cultura da Paz e da Educacio para a
Paz em ambientes educacionais formais e nao-formais. Nesse prisma, ¢ relevante — tal qual
Columa (2007), Salles Filho (2016), Sousa (2007), entre outros pesquisadores, — trazer luz as
experiéncias em Educacdo para a Paz realizadas no Brasil a partir da articulagido de organizagoes
do Terceiro Setor, agrupamentos religiosos e empresas com responsabilidade social junto as
Secretarias de Seguranca, Justica e Ministérios Publicos regionais interessados em estabelecer
formacodes e intervencdes sociais de: mediacio de conflitos, formacdes de comunicacio nao
violenta, acolhimento de sujeitos em situacio de vulnerabilidade social, ensino dos direitos
humanos etc.

Ja no ambito micro, atendo-nos especificamente aos ambientes educacionais formais,
defendemos a preméncia de planejamentos de avaliagdes institucionais para o desenvolvimento
da Cultura da Paz e da Educagio para a Paz (LANDAZABAL; MATEO, 2011). Nesse
raciocinio, compete a parceria dos gestores e da comunidade escolar, das instituigdes de ensino
regular e das universidades estabelecerem avaliagdes que permitam colocar luz sobre o clima
escolar, a incidéncia de conflitos entre a comunidade de aprendizagem, a ocorréncia de violéncias
e entre outras dimensdes que permitam subsidiar dados para a constituicio de um curriculo
ancorado na Cultura da Paz e promotor de formacées pedagdgicas atentas e capacitadas na
intervencgao psicossocial da Educacido para a Paz.

Considerando os supracitados apontamentos que evidenciam a complexidade cultural e,
paralelamente, apresentam recomendag¢oes para o desenvolvimento de uma Educacgao para a Paz
no Brasil, em reflexdes futuras sobre essa tematica, ¢ prudente problematizarmos se a inscricao
da Cultura da Paz na LDB oportunizara a tessitura de um projeto educacional pacifista no Brasil,
pois, como afirma Sartre (1987, p. 26), a sociedade bem como o “[...] homem e antes de tudo,
aquilo que projeta vir a ser e aquilo que tem consciéncia de projetar vir a set”.
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