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Cooperation, identity groups and democratic participation in High
School: what do teachers think?
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Resumo: O artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que analisou como professores do Ensino
Médio compreendem as relagGes entre seus estudantes e suas articulagdes com a formacio ética e moral e
com as diferencas identitarias, valorizando tanto a constru¢do da autonomia, bem como as experiéncias de
resisténcia democratica no espago escolar. Como referencial tedrico se recorre as contribuices de
Alasdair Maclntyre, Adela Cortina e Angel Pérez Gémez. Como procedimentos metodoldgicos foram
utilizadas as observagGes de campo e entrevistas semiestruturadas. Conclui-se que a cooperagio ¢ a
presenca de grupos sido as principais caracteristicas dessas relacOes, vivenciadas como experiéncias de
autonomia pessoal e de resisténcia democritica no espago escolar. A pesquisa revelou, ainda, que mesmo
valorizando estas caracteristicas, os professores entrevistados apresentam reflexGes tedricas pouco
elaboradas sobre a construcio das identidades juvenis. Como consequéncia sio promovidos baixos
investimentos em ag¢des pedagogicas, que valorizem a autonomia juvenil e a resisténcia democratica no
espago escolar.

Palavras chave: Participacdo democratica na escola. Cooperagio. Grupos identitarios.

Abstract: This paper brings the research results that analyzed how high school teachers comprehend the
relations between their students and their articulations with ethical and moral formation and with the
identity differences, enhancing both the autonomy building and the democratic resistance experiences in
the school. As the theoretical reference, the contributions of Alasdair Maclntyre, Adela Cortina and Angel
Pérez Goémez are referred. As the methodological procedures, field observations and semi-structured
interviews were used. It was concluded that cooperation and groups presence are the main characteristics
of such relations, lived as personal autonomy and democratic resistance experiences in the school. This
research has also revealed that, even enhancing such characteristics, the interviewed teachers present low-
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elaborated theoretical reflections about youth identities construction. As a consequence, low investments
are promoted for pedagogical actions that enhance youth autonomy and democratic resistance in the
school.

Keywords: Democratic participation in school. Cooperation. Identity groups.

Resumen: El articulo presenta los resultados de una investigacién que analizé cémo los profesores de
enseflanza media comprenden las relaciones entre sus estudiantes y sus articulaciones con la formacion
ética y moral y con las diferencias identitatias, valorando tanto la construcciéon de la autonomia como las
experiencias de resistencia democratica presentes en el espacio escolar. Como referencial tedrico, se
recurre a las contribuciones de Alasdair Maclntyre, Adela Cortina y Angel Pérez Gémez. Como
procedimientos metodolégicos  fueran utilizadas las observaciones de campo y entrevistas
semiestructuradas. Se concluye que la cooperacién y la presencia de grupos son las principales
caracteristicas de dichas relaciones, vividas como experiencias de autonomia personal y de resistencia
democratica en el espacio escolar. La investigaciéon ha revelado todavia que, aun valorando esas
caracteristicas, los profesores entrevistados presentan reflexiones teéricas poco elaboradas sobre la
construccién de las identidades juveniles. Como consecuencia, se promueve bajas inversiones en acciones
pedagdgicas que valoren la autonomia juvenil y la resistencia democratica en el espacio escolar.

Palabras clave: Participacién democratica en la escuela. Cooperacién. Grupos identitarios.

Introdugiao

Democratizar a escola nio ¢, exatamente, uma tematica nova no campo educacional,
ainda que uma demanda urgente e necessaria. Diferentes autores, como Vera Maria Candau
(2008, 2010, 2016), defendem a necessidade de se “reinventar a escola” sob os signos da
democracia e dos direitos humanos. Sem uma perspectiva democratica, a instituicao tem o seu
futuro fortemente questionado: “a escola tem futuro?”, ja se perguntavam tanto Marisa Vorraber
Costa (2003) quanto Rui Canario (2006) ha uma década. Se nao for para ser um espago aberto,
critico, autbnomo e democratico, qual seria a funcdao social da escola nas sociedades
contemporaneas? Segundo Angel Pérez Gomez (2001, p. 58), democratizar a escola, em uma
sociedade neoliberal, significa superar a concep¢ao de democracia como um procedimento
meramente formal e defender um processo de permanente construcao, para “enfrentar, mediante
o didlogo, a informagao compartilhada, o debate, a decisao majoritaria, os inevitaveis conflitos no
mundo da vida”.

E com esta perspectiva sobre a democratizagdo da escola que este artigo apresenta os
resultados de uma pesquisa qualitativa', que teve como objetivo analisar como professores do
Ensino Médio de uma escola publica, de grande porte (2.000 estudantes e 120
professores),localizada no Municipio do Rio de Janeiro, percebem e compreendem as relagdes
que se estabelecem entre seus estudantes e como essas relacGes se articulam e desafiam suas
proprias formagdes éticas e morais, com énfase nas diferencas identitarias presentes no espaco
escolar. Por se tratar de uma investigacao que envolve seres humanos em suas interagdes, o
projeto de pesquisa foi submetido 2 Ciamara de Ftica em Pesquisa da Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro e obteve parecer favoravel.

Como principais referenciais teéricos para as analises éticas e morais se recorre as
abordagens dos filésofos Alasdair Maclntyre e Adela Cortina. O primeiro, herdeiro do
pensamento aristotélico, é pesquisador do Centro de Estudos Contemporineo em Etica e
Politica da Universidade Metropolitana de Londres, Inglaterra. A segunda, herdeira da filosofia

1A pesquisa contou com financiamento da CAPES e da FAPER].
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kantiana e da ética do discurso, é Catedritica de Moral e Etica na Universidade de Valencia,
Espanha. Ambos discutem e apresentam questionamentos a algumas das principais
fundamentagoes éticas e morais construidas a partir da modernidade. Defendem uma abordagem
radical da democracia que permite entender a educagdo escolar como uma das possibilidades de
superar determinados limites das sociedades contemporaneas. Como principal referencial tedrico
para se analisar a democratizagao da escola hoje, utilizam-se os escritos de Angel Pérez Gomez,
Catedratico de Didatica e Organizagdo Escolar da Universidade de Malaga, Espanha, sobre
curriculo e cultura escolar.

Como procedimentos metodoldgicos, procura-se articular duas estratégias de pesquisa, a
observacao de campo e a entrevista. Busca-se, entretanto, proceder a articulagdo da empiria com
os referenciais teéricos com cuidado e vigilancia, levando em conta sua adequagao ao problema
investigado e as condi¢oes de utiliza¢ao de cada procedimento de coleta de dados. Durante um
ano letivo, foram observadas as interagoes entre os estudantes e entre esses e seus professores,
principalmente, nos horarios do recreio e durante as aulas. Durante as observagdes foi possivel
perceber que, no geral, os estudantes aparentemente se relacionam bem. Nao foi presenciado um
clima permeado por conflitos explicitos e/ou com expressdes de violéncia fisica, mas um
ambiente no qual os estudantes aparentam trocar ideias e partilhar interesses e descobertas.

Foram entrevistados 17 docentes (11 professoras e seis professores), com idades variando
entre 30 e 67 anos, selecionados aleatoriamente, a partir de sua disponibilidade, tendo como
critério de convite a variedade das disciplinas lecionadas no Ensino Médio. Assim, a pesquisa
busca entrevistados/as de todas as areas curriculares presentes no Ensino Médio regular da escola
pesquisada. O roteiro de entrevista foi elaborado com questdes que abordavam: (i) a experiéncia
docente; (ii) a percepgao e compreensao dos professores sobre relagdes entre os estudantes; (iii)
as principais caracteristicas dessas relagoes. Considera-se que investigar o clima e as inter-relagoes
entre os estudantes — através de observacio direta e da percepcao dos professores/as — pode
ajudar a entender algumas experiéncias de desenvolvimento da autonomia pessoal entre os
jovens, bem como experiéncias de resisténcias coletivas e de democratiza¢ao no espago escolar,
cumprindo de maneira adequada os objetivos da pesquisa.

Em um primeiro momento, os professores foram unanimes em afirmar que, em geral, os
estudantes se relacionam bem e descreveram o relacionamento como algo positivo, muito
saudavel, destacando que “@lgumas turmas sio extremamente unidas” (Cristiano®). Para a descricio e
analise das principais caracteristicas dessas relagGes, segundo a visio dos entrevistados, os
depoimentos foram organizados em diferentes categorias. No entanto, para a apresentaciao deste
artigo se destacam aqui notadamente duas categorias: (i) o clima de cooperagao e (ii) a ocorréncia
de conflitos e rivalidades a partir da formacao de grupos. A opgao por essas categorias se deve,
principalmente, (i) por considerar que essas dialogam com as tematicas relacionadas com a
constru¢ao da autonomia moral dos jovens estudantes; (ii) por possibilitar melhor entendimento
sobre a democratizacio da escola; (iii) por indicar propostas e praticas curriculares que assinalam
nesta perspectiva.

Nesse sentido se faz necessario justificar porque, a juizo da pesquisa, cooperagiao e
conflito sdo categorias esclarecedoras sobre o que se esta considerando como processos de
democratizagao da escola e desenvolvimento da autonomia dos jovens no espago escolar, bem
como suas relacdes com propostas e praticas curriculares.

2 Todos os nomes utilizados sdo ficticios, respeitando o anonimato dos entrevistados, garantido aos mesmos através
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido utilizado na pesquisa.
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Assim, utilizam-se algumas conceituacoes de Angél Pérez Gomez (2001, p. 59-60) sobre a
democracia e, especial, sobre a democratiza¢iao da cultura escolar. Segundo o autor, em primeiro
lugar, a democracia ¢ um processo fundamental na e para a defesa da pluralidade e da tolerancia,
“contra a imposi¢do de uma unica ou melhor forma de pensar e de ser”. Nesse sentido, a
democracia — por mais imperfeita e inacabada que seja — ¢ ainda a melhor disposi¢dao na defesa da
diversidade e do respeito as diferencas, incluindo ai a escola, enquanto institui¢do social,
comprometida com tais principios. No entanto, e este é o segundo ponto defendido pelo autor, a
democracia — especialmente como experiéncia no espago escolar — nao pode se reduzir a meros
procedimentos formais; a escola “é uma forma de vida que inunda os esquemas de pensamento,
de sentimento e de conduta dos individuos e dos grupos humanos”. Seus valores mais fortes,
indo além da pluralidade e da tolerancia, sio a defesa da igualdade e da solidariedade entre
individuos e grupos diferentes que precisam ordenar sua convivéncia social.

Em terceiro lugar, Angel Pérez Gémez (2001) defende que em uma democracia ha que se
realizar a distingao entre a dignidade da pessoa e a validade de suas ideias. As pessoas sdo sempre
respeitaveis, tal como também defende Adela Cortina (2003, 2013), mas as ideias podem e devem
ser sempre debatidas e questionadas. E esta distingdo que, por um lado, garante o respeito a todas
as legitimas diferencas humanas e, por outro, mantém a democratizagdo das institui¢des sociais
em um processo vivo e dinamico.

Em quarto lugar, para se democratizar uma instituicdio — em especial, a escola — deve-se
estimular o interesse intelectual por aquilo que se desconhece e é objeto de discordancia. Romper
com o “egocentrismo epistemoldgico” e com a “indiferenca diante do novo” ¢, sem duvida, um
desafio para a democratizagdao da escola hoje e que os professores tio bem conhecem.

Em quinto lugar, apoiado nas concepgoes da ética do discurso, o autor defende que a
democracia s6 pode se desenvolver mediante um “intercambio comunicativo”. O didlogo nao é
s6 um procedimento argumentativo, mas o proprio conteido da democracia. Nao ha saida
democratica sem a constru¢ao do didlogo em condi¢oes de igualdade e de oportunidade. Se nao
ocorrer em condi¢bes de igualdade e de oportunidade, o didlogo pode se tornar mero artificio e
acabar por se desqualificar, bem como tornar desacreditada a experiéncia da democracia.

Por fim, Angel Péres Gémez (2001, p. 60) defende o “debate publico permanente sobre
as decisoes que afetam a coletividade”. Processos de democratizagio ndo cessam nunca; sao
continuos e sempre anseiam por mais. Democracia demanda mais democracia e, talvez, seja este
o seu carater mais perturbador para os setores conservadores que hoje atacam a escola.

Adela Cortina (2003, p. 93, grifos da autora), em sintese e corroborando Angel Pérez
Goémez (2001), define a “democracia radical e participativa” como uma “forma de vida valiosa
por si mesma’:

De tudo isso se deriva que das distintas correntes do pensamento ctitico e participativo
convém considerar a democracia, nio como um instrumento a servico de fins privados,
sendo como uma forma de vida valiosa por si mesma, posto que respeita e fomenta o cariter
autolesgislador dos individuos, potencializa neles o sentido da justica, ao considerar-
lhes capazes de se orientar por interesses generalizaveis, e ndo somente por interesses
individuais e grupais, e ¢ por isso fonte de autorrealiza¢io?.

Neste sentido, a cooperacio e o conflito — apresentados neste artigo como categorias
analiticas a partir do depoimento dos professores — estio, segundo a analise, profundamente
correlacionados com uma concepcao de “democracia radical e participativa” (CORTINA, 2003,

3 Todas as citagdes de Adela Cortina formas feitas pelos autores.
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2013), pois “esta forma valiosa em si mesma” entrelaca (i) a defesa da pluralidade e da tolerancia;
(if) uma maneira de entender os sentimentos, os pensamentos e as condutas; (iii) a distin¢ao entre
o respeito a dignidade humana e as criticas as ideias; (iv) o interesse intelectual pelo desconhecido
e pelo discordante; (v) o didlogo como procedimento democratico e como principio ético e
moral; (vi) o debate publico e permanente (PEREZ GOMEZ, 2001).

Considerando, entio, a tematica da pesquisa, seus objetivos e procedimentos
metodologicos e suas opgdes tedricas, veja-se — segundo o depoimento dos professores
entrevistados — dois achados de pesquisa que levam a ampliar algumas concepgdes sobre a
democratizagao da escolha hoje, a saber: a cooperagao e os conflitos.

“Um faltou, o outro vai dar a tarefa”

O clima de cooperagio foi apresentado pelos entrevistados como uma importante
caracterfstica das relagdes entre os estudantes e foi destacado como o aspecto mais positivo do
corpo discente. Os professores apontaram que a cooperacao pode ser percebida, quando algum
colega se ausenta e os outros lhe prestam informagdes sobre o que ocorreu na aula, entregando
os materiais de estudo e se propondo a ir até a residéncia daquele/a que faltou para prestar algum
apoio necessario. Segundo Marta: “um falton, o outro var dar a tarefa. Um esta doente, eles vo, levam na
casa do colega esse trabalho. [...] Nao ¢ nem a familia que venr aqui buscar, ¢ sempre o colega que leva”.

Mesmo considerando a coopera¢ao um aspecto positivo presente nas relagdes entre os
estudantes, ao serem estimulados a responder sobre a importancia desse comportamento, os
professores apresentaram uma reflexdo pouco elaborada sobre sua importincia e sobre o seu
significado nas relages cotidianas da escola. Caberia enfatizar que a indica¢ao do valor da
cooperagao como algo importante e a auséncia de uma reflexdo mais elaborada sobre sua
presenca, nas relagdes pessoais entre os estudantes, chamou a atengo, pois se pressupunha que
os professores, de alguma forma, iriam abordar essa questido a partir de alguns elementos mais
reflexivos ou valorativos, posto ser a cooperacio uma das caracteristicas e requisitos
fundamentais para a formagao da autonomia moral e da democracia. Também chama a atencao
as poucas referéncias sobre o papel que a escola poderia cumprir na constituicao de relagdes mais
cooperativas. Assim, a cooperagao aparece como algo importante, mas nao ¢é explicitamente
significada de sentidos e nem indicada como parte do papel formativo da escola, sendo
considerada espontanea (ou seja, nao incentivada por uma ac¢ao pedagdgica especifica da escola) e
pouco significativa (ou seja, sem argumentos mais elaborados para justifica-la).

A apresentacio de uma reflexdo pouco elaborada, por parte dos entrevistados, sobre a
presenca da cooperagao nas relagoes entre os estudantes poderia ser também interpretada como
uma limitacdo formativa, ou seja, eles sdo capazes de perceber sua presenga e importancia nas
relagoes entre os estudantes, mas nao possuem elementos suficientes para elaborar uma reflexao
mais aprofundada sobre a cooperagao e suas relagoes com o desenvolvimento moral dos
estudantes e os processos de democratizagao no espago escolar. Por outro ponto de vista,
poderia ser decorrente de uma limitagio do instrumento de coleta de dados, ou seja, talvez os
professores possuam tais concepgdes teodricas € uma reflexao mais profunda sobre o papel e a
importancia da cooperagao, porém talvez o roteiro de entrevista nao tenha sido capaz de captar
essa reflexdao. Levanta-se essa hipotese nao por uma pseudo humildade como pesquisadores, mas
pelo fato de que todo instrumento de pesquisa tem limites e esses devem ser considerados na
analise dos dados.

E importante ressaltar que, segundo Cortina (2007), sé se coopera quando hi o

reconhecimento do outro como semelhante, que possui necessidades dignas de serem supridas e
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se acredita que cabe a cada um, em condic¢bes de contribuir para a satisfacao dessas necessidades,
faze-lo.

Seguindo a analise da filésofa espanhola, é possivel afirmar que a cooperagao pode ser
motivada tanto pelos afetos presentes nas relacdes de amizade, como pela consciéncia de que é o
certo a se fazer, ou seja, por um dever moral. Embora podendo nio estar necessariamente
explicita para aquele que coopera, é a motivagao que define a amplitude das atitudes cooperativas,
pois se o que a move ¢ o sentimento de afeto pelos amigos ou familiares, sera exclusivamente na
relagdo com esse circulo restrito que a cooperacao se fara presente. Todavia, se 0 que motiva é
uma concepgao de que se deve cooperar com o outro, sempre e quando se esta ao alcance fazé-
lo, nao importara a quem se dirige a atitude cooperativa, sendo extensiva a todo aquele que dessa
necessitar, o que lhe daria um carater mais ético e reflexivo.

Analisando, mais cuidadosamente, os dois tipos de motivagées para a cooperacio ¢é
possivel relacionar o primeiro a uma fundamenta¢ao moral baseada nos “sentimentos sociais” de
simpatia e benevoléncia, e o segundo a uma fundamentagao moral baseada no principio racional
da autonomia.

Conforme Adela Cortina (2007, 2013), todas as sociedades admitiriam a existéncia de
agoes, de sentimentos e de caracteristicas que devem ser louvados como virtudes e de outros que
devem ser desaprovados como vicios. Argumenta que, nessa abordagem, ¢ o sentimento de
simpatia para com os afetados por males e bens, que torna possivel essa distingao entre virtudes e
vicios, entre, por exemplo, a justica e a injustica. A virtude da justi¢a, central para a convivéncia, é
— a partir da visdio de Hobbes e Maquiavel — valorizada pelo interesse de preservacdo da vida e da
propriedade. Entretanto, com o crescimento das sociedades, algumas injusticas podem nao afetar
diretamente os interesses de pessoas. O que justificaria, entdao, esse sentimento de reprovagaor
Para os filésofos dos “sentimentos sociais” seria o sentimento de simpatia, que permite transitar
da “obrigacdo natural” [baseada no interesse mais forte| para a “obrigacao moral”. Assim, seriam
“os sentimentos sociais os que mantém moralmente a sociedade” (CORTINA, 2007, p. 84).

Para Cortina (2007), esse tipo de abordagem possui cinco limites que devem ser
explicitados. Primeiro: a posse de virtudes nao geraria somente um sentimento agradavel e uma
consciéncia complacente, mas também uma boa reputac¢ao, do mesmo modo que sua auséncia
uma ma reputa¢ao. Como consequéncia, o desejo de estima e reputa¢do pode induzir as pessoas a
realizarem determinadas a¢des que parecam virtuosas, com o objetivo unico de obter
reconhecimento social e fama. Nesse sentido, adverte Cortina (2007, p. 95), se “o que nos
impulsiona a agir moralmente é o afa de reputagdo e boa imagem, entao o conservadorismo é
insuperavel e a moral, inexistente”.

Segundo: o sentimento de simpatia e de benevoléncia pode ser fonte de felicidade e bem-
estar, mas ¢ mais forte ao ser dirigido a familiares e amigos, enfraquecendo-se ao se distanciar
destes, pois: “guando eles se tornam amigos eles sao amigos mesmo, para o gue der e vier. Quando ele conguista
a afeigao do outro ele ajuda no que pode e até no que nao pode, como acobertar alguma coisa errada, mas sao
amigos para o que der e vier” (Tina).

Terceiro: em sociedades multiculturais nao basta se colocar no lugar do outro, tendo o
sentimento de simpatia por sua situagdao, mas efetivar um didlogo com os afetados, porquanto os
estilos de vida e concepgodes de bem-estar sio muito diferentes, de acordo com as culturas e as
identidades, que os distintos grupos partilham internamente e compartilham na convivéncia
social mais ampla.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 14, n. 3, p. 938-954, set./dez. 2019
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

943



Cooperagio, grupos identitarios e participacdo democratica no Ensino Médio...

Quarto: a ideia de justica, compreendida como “dar a cada um o que lhe corresponde”,
pressupde o reconhecimento de um direito ou necessidade e nao pode se basear apenas na
simpatia, porque esse nao ¢ um sentimento que requer reciprocidade.

Quinto: ao atribuir um papel secundario a razao, entendendo que a moralidade ¢ menos
julgada do que sentida, os partidarios dos sentimentos sociais partem de uma concepgao limitada
de raziao. Argumentam que a razio nao tem o poder de mover a vontade, mas apenas de buscar
os meios mais adequados para se alcancarem as metas definidas pelas paixdes. Desconsideram,
igualmente, que ¢ a razao que reconhece e distingue as virtudes dos vicios e tem papel ativo, ao
lado dos sentimentos, nas escolhas morais. No entanto, na pesquisa realizada, a moralidade
parece ser fundamentada e sentida, uma vez que a cooperagdao por amizade foi o aspecto mais
destacado pelos entrevistados.

O segundo tipo de motivagdo para a coopera¢io, como ja mencionado, que se dirige a
todo e qualquer um que dessa necessite, esta vinculada a uma fundamenta¢io ética e moral
baseada no principio racional da autonomia, compreendida como a capacidade de outorgar leis a
si mesmo e de se auto-obrigar a cumpri-las. Cortina (2007) ressalta que essas leis nio podem ser
individuais, o que seria um contrassenso, pois nao devem basear-se em motivagoes individuais ou
egoistas, mas ter como referéncia a dignidade humana, partilhada e merecida por todos. Como
consequéncia, a autonomia possui dois lados: a capacidade de se obrigar a cumprir as leis e de
fazer opcao por leis que expressem os interesses da humanidade, o que requer que se reconheca
“a existéncia de um ideal de humanidade, pelo qual nos sentimos e nos sabemos vinculados, um
ideal do qual brotam as leis” (CORTINA, 2007, p. 105).

Ha, portanto, um duplo vinculo implicado no principio da autonomia, o vinculo consigo
mesmo e com toda a humanidade. Ligacio que tem como ponto de partida, segundo Cortina
(2007), o reconhecimento do carater reflexivo, autoconsciente da mente humana. Este tipo de
argumento defende que os desejos humanos fazem pressao para que sejam atendidos, mas como
nao se pode satisfazer a todos, busca-se através da reflexdo — através de razoes — discernir qual
desejo se considera que seja bom para se tornar uma agao, que desejo possa querer cOmMo um
principio passivel de ser seguido por qualquer pessoa.

Para Cortina (2007), este tipo de argumentacao desconsidera outros elementos que
também fazem parte da constituicio do ser humano e que podem contribuir com suas escolhas.
Um destes elementos ¢ a identidade moral, que faz com que em decisoes alguns aspectos sejam
priorizados e outros relegados, que leva o ser humano a preferir determinados valores ¢ a
rechagar outros, que possibilita avaliar o mundo de um ponto de vista moral e agir em
decorréncia dessa avaliagao.

A identidade moral nio e aquela que esta expressa em um documento e possui efeitos
civis, mas a que define, de alguma maneira, o horizonte do mundo moral de uma
pessoa, de modo que a partir dessa identidade, o sujeito sabe o que ¢ verdadeiramente
importante para ele, o que lhe preocupa profundamente, como também aquilo que para
ele nao tem o menor significado (CORTINA, 2007, p. 111).

Articulada a essa perspectiva, Elza declara em sua entrevista que: ‘o cara pode ser
homossexnal, dentro da escola, pode ser negro, pode ser branco, ¢ da a impressdao que eles falam todos, o mesmo
idioma”. A essa visio se somam as exigéncias do reconhecimento e a sensibilidade para com as
diferencas, o que permite “reconhecer a alteridade, reconhecer ‘os outros’, e, como consequéncia,
reconhecer sua identidade, que parta das diferengas, mais que da homogeneidade” (CORTINA,
2007, p. 111).
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Outro elemento que faz parte da bagagem moral do ser humano e ¢ fruto da sensibilidade
¢ a consciéncia moral, ou seja, a consciéncia de que a razdo estabelece principios a serem
seguidos. Para Cortina (2007), o ser humano nio ¢ s6 reflexao e autoconsciéncia racional, mas
possui algumas dimensoes da sensibilidade sem as quais ndo seria capaz de reconhecer um
sentimento de obrigacdo, tal qual relatam os entrevistados sobre seus estudantes. Entram na
constituicdo desta consciéncia moral, os sentimentos morais e o sentimento de respeito por si
mesmo e pelos outros. Acredita-se que, com esta argumentagdao, a autora deseje enfatizar os
limites de uma concepg¢ao de moralidade baseada em uma razao puramente formal e desenraizada
do mundo real, do mundo vivido, de um mundo em que o ser humano ¢ também vulneravel e
nao apenas digno de respeito em fungao de sua dignidade, mas, por que nao, de compaixao e
benevoléncia, quando em situacao de sofrimento: “um esti doente, eles vao, levam na casa do colega esse
trabalho”.

Segundo o depoimento dos professores, a cooperagao entre os estudantes nao é caso
isolado, iniciativa de uns poucos, mas um principio construido e observado na escola investigada,
0 que leva a concluir que se trata de sinal claro da autonomia a ser desenvolvida nas praticas
escolares.

Entretanto, merece ser enfatizado que, apesar de considerarem a cooperagao uma
caracteristica importante das relagdes entre os estudantes, os professores entrevistados nao
explicitaram seu papel na promogio e na manuten¢ao da coesio do grupo de estudantes.
Entretanto, pode-se supor, a partir de algumas de suas falas, que esta coesio se faz presente e é
valorizada. Marta, por exemplo, relata: “Gs veges, eles vemr até mim |e falam|: ‘Marta, dda nma olhada no
aluno tal, eu estou achando ele meio distante’, on porque esta faltando, esta com problema na familia, eles vém até
mim solicitar essa ajuda para um terceiro”.

Esta coesao, segundo Maclntyre (2001), tem como importante fator um tipo particular de
amizade. Ao propor, em sua critica as diferentes tentativas modernas e contemporaneas de se
fundamentar a moralidade, que se considere a possibilidade de um retorno a algumas ideias
aristotélicas, o filésofo britanico adverte, entretanto, sobre o carater diverso da compreensao
aristotélica de amizade, distinto de seu entendimento no contexto liberal moderno individualista,
dentro do qual foram relegadas as relagoes afetivas privadas nos tempos em que se vive.

Por esse prisma, as relagdes de cooperagdo entre os estudantes — aquelas que extrapolam
as relagoes de amizade e afeto mais proximas — poderiam ser assim interpretadas, como uma
expressao da virtude da amizade nesse sentido mais aberto, recuperado por Maclntyre (2001, p.
265) do pensamento aristotélico, como “o compartilhamento de tudo o que ha em comum no
projeto de criagdo e no sustento da vida da cidade, compartilhamento inserido no carater
imediato das amizades particulares de cada individuo”. Nesse sentido, a coopera¢ao pode ser
vista como uma pratica que fortalece os lagos e vinculos entre os estudantes e, ao se darem conta
de forma explicita, os professores poderiam promover intervengdes que favorecam experiéncias
mais efetivas de democratizagao do espago escolar, bem como de desenvolvimento da autonomia
dos estudantes, tao fundamental para a agao cidada nas democracias contemporaneas.

Todavia, nas falas dos entrevistados, ndo foram explicitadas tais intervengbes, o que
possibilita interpretar que os professores, embora reconhecam sua importancia, nio a
expressaram como um conteudo explicito de ensino e aprendizagem, embora tenha sido um
comportamento aprovado e desejado em seus depoimentos. Talvez, a cooperagdo seja
compreendida como aquele conjunto de aprendizagens comportamentais que os estudantes ja
deveriam ter adquirido, em suas familias ou grupos sociais de referéncias, que ¢ importante para a
convivéncia escolar, mas que nao deva se tornar objeto explicito dos processos de ensino e
aprendizagem, o que certamente compromete uma visao mais critica sobre as praticas
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curriculares, que escola hoje demanda. Vale destacar que, em hipdtese alguma, se esta
defendendo que haja uma disciplina ou um contetdo curricular para o ensino especifico da
cooperagao, s6 se quer apontar que os entrevistados nao a indicam, explicitamente, como parte
do trabalho formativo, que eles préprios realizam junto aos jovens estudantes.

“Acho que eles criam grupos™

Outra categoria de analise destacada nos depoimentos dos professores foi a formacio e a
manutencao de grupos de afinidades, ou seja, os estudantes sao unidos, tém relagdes proximas de
amizade, mas restritas a um determinado grupo, nao necessariamente a sua turma como um todo.
Esses grupos, segundo a visao dos professores, geralmente, sio formados por lacos de
proximidade ou por caracteristicas comuns.

Entre eles eu acho que eles criam grupos, eles fazem grupos. Entao, sao vdrias tribos dentro de uma
tribo maior que sao os adolescentes. Entdo, tém os roqueiros, tém a galera que gosta de funks, tém os
homossexcuais, mas eles andam mais juntos. Os homossexuais masculinos, as femininas (Helen).

Assim como na discussdao sobre a cooperacio, os professores identificam uma
caracteristica importante presente nas relagdes juvenis dentro do ambiente escolar, mas ao serem
questionados sobre o significado de tal caracteristica, apresentaram uma reflexao pouco elaborada
sobre a existéncia de grupos especificos entre os estudantes, bem como sobre os processos de
formacdo e de manutencio dos mesmos no espago escolar. Esse reconhecimento, sem um
exercicio reflexivo mais elaborado, talvez permita interpretar que os depoentes pouco conhecem
ou pouco se atentam para relacdo entre a constitui¢io de grupos e o processo de formagao de
identidades durante a juventude e as dinamicas de democratizacio do espago escolar, ou entio,
como apontado na discussao sobre a coopera¢do, nao foi possivel captar através das entrevistas
realizadas, uma reflexao mais elaborada por parte dos depoentes, ainda que o roteiro de entrevista
tenha valorizado tais aspectos.

Em que pese essa pouca elaboragio, por parte dos entrevistados, sobre os grupos, vale
destacar que a formacio de grupos ¢ um aspecto que merece atengao, posto que muitos autores
(MELUCCI, 1997; TAYLOR, 2000; PEREZ GOMEZ, 2001; DAYRELL, 2003, 2014,
CORTINA, 2005, 2007) apontam para o importante papel dos agrupamentos entre pares na
construc¢ao das identidades culturais e ajudam a compreender a importancia ¢ o valor da
participagdo nesses grupos como um fundamento para a democratizagdo da escola e,
consequentemente, para praticas curriculares que fagam da escola um espago de resisténcia contra
todo e qualquer tipo de autoritarismo.

A diversidade e o respeito as minorias sdo tio importantes na democracia como o
governo das maiorias. Neste sentido, convém ressaltar que a democracia deve se
defender ativamente contra a intolerancia militante dos que querem impor uma unica
forma de pensar e viver. A democracia requer uma disposi¢io combativa a favor da
pluralidade e dos respeito as diferencas (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 59).

Para Taylor (2000) e Cortina (2005, 2007, 2013), a identidade — principalmente aquelas
consideradas socialmente minoritarias e diferentes — pode ser compreendida como o modo que
cada um define a si mesmo e sua auséncia configura uma crise pessoal, afetando sua saude e
integridade como pessoa, posto que ¢ a identidade de cada um que “define de alguma maneira o
horizonte de sua vida moral: o que realmente ¢ importante para ela, o que lhe concerne

profundamente e o que nao lhe diz respeito” (CORTINA, 2005, p. 155).

Mas, qual o papel e a importancia dos grupos na construcao da identidade pessoal?
Fazendo uma retomada historica, Cortina (2005) lembra que nos tempos pré-modernos, a
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identidade de cada um era determinada antes de seu nascimento, em funciao de seu estamento
social, o qual determinava se iria desfrutar ou nao de “honra”. Nesse sistema, a diferenca
estabelecida pelo nascimento se transforma em desigualdade social, pois somente os socialmente
considerados superiores poderiam ser honrados. Nao havia, portanto, nem constru¢io, nem
escolha da identidade por parte do individuo, posto que antes mesmo de seu nascimento, seu
lugar e sua fungéo social ja estariam determinados.

Na modernidade, com o surgimento da ideia de dignidade, que pressupde a igualdade
entre os seres humanos, o conceito de honra herdada por nascimento perde sua forca e a
identidade nao ¢ mais imposta pelo local ou posicio de origem, mas deve ser, por um lado, uma
escolha pessoal e, por outro, resultado de um processo de construgio individual que se dava ao
longo da vida, mas, principalmente, durante a infancia e a juventude, entendidas como aqueles
periodos em que o sujeito se forma e se constrdi. Nesse sentido se busca que a diferenca de
nascimento nio se transforme em desigualdade legitimada pelo sistema social. Essa escolha,
entretanto, nao ocorre de forma isolada e autossuficiente, porque no processo de construgiao
identitaria, que exige uma tomada de consciéncia e de aceitagao de suas caracteristicas pessoais e
histéricas, ha também a necessidade de reconhecimento dessas caracteristicas por outras pessoas.

Cada pessoa deve, entdo, investigar sua identidade porque é ela quem deve aceita-la.
Mas, a0 mesmo tempo, precisa [..] que os outros reconhecem sua identidade,
sobretudo aqueles que foram denominados "outros significativos", que sdo os que
importam para uma pessoa ¢ ajudam a se autodefinir. [...] A identidade nio nos ¢ dada,
mas a negociamos - dai a importiancia das lutas sociais empreendidas para obter o
reconhecimento dos outros significativos (CORTINA, 2005, p. 156).

E nesse sentido que a livre escolha dos grupos de pertencimento ou grupos de afinidade ¢
tdo importante para a formagao das identidades pessoais. Os grupos fornecem um sentido de
pertenca, que possibilita que os individuos elejam e redefinam suas identidades, a0 mesmo tempo
em que propiciam o necessario reconhecimento dessas escolhas. Tal processo é fundamental na
juventude e, em especial, no espaco uma escola de Ensino Médio.

Ao se referirem aos diferentes grupos dos quais fazem parte os estudantes, os professores
entrevistados especificam algumas caracteristicas identitarias que lhes chamam a atencdo. Os
grupos, em geral, sdo formados em fung¢iao de seus gostos musicais (rock e funk), de sua crenca
ou descrenga religiosa (evangélicos, catdlicos e ateus), por sua orienta¢ao sexual (homossexuais
masculinos e femininos), pelo lugar de moradia (Rocinha, Vidigal) ou apenas por relagdes de
amizade, sem que alguma caracteristica de identidade seja explicitada. Ha também aqueles
estudantes que nao estio inseridos em nenhum grupo especifico, que no espago da escola ficam
isolados, “gue nao se misturam com ninguém, sao timidos, preferem até fazer trabalbo individual, nao
participam, ficam meio a parfe” (Helen). Essa riqueza de grupos, segundo a analise, ¢ fundamental
para a aprendizagem com e pelas diferencas e para algumas possibilidades de se trabalharem
perspectivas de democratizagiao do espago escolar.

Melucci (1997) e Dayrell (2003, 2014) observam o papel privilegiado dos grupos juvenis
na constituicio de suas identidades, pois se constituem enquanto espagos de agao, de
reconhecimento e de convivéncia em uma coletividade em que eles tém a possibilidade de
ampliar relagdes capazes de construir identidades positivas. Ressalvam, entretanto, que alguns
grupos podem nao cumprir esse fim, porém sugerem que tal potencialidade deveria ser
incentivada por aqueles que trabalham com a formacao de jovens e adolescentes, caso claro de
professores que atuam no Ensino Médio. Para Melucci (1997, p. 09): “géneros musicais,
participagdo em grupos, funcionam como linguagens temporarias e provisorias com as quais o
individuo se identifica a manda sinais de reconhecimento para os outros”.
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Por outro lado, os entrevistados explicitaram, igualmente, uma preocupa¢ao com a
dificuldade de relacionamento e entrosamento entre esses grupos, o que em alguns momentos,
em sua visao, prejudica o bom andamento das atividades pedagdgicas em sala de aula. Nessa
perspectiva, para Olinda: “eles tém grupos fechados, alguns tém grupos fechados, na hora de fazer trabalho em
grupo 56 querem fazer com determinado grupo. Ai se o outro quer entrar, nio deixam...”. Assim, a nogao de
grupo parece positiva quando reflete a sociabilidade dos jovens, mas se torna um tema
problematico, segundo alguns depoentes, quando os mesmos interferem no trabalho pedagdgico
realizado em sala de aula, o que leva a perceber que talvez eles sejam notados, principalmente, em
funcao das atividades escolares e nem tanto como espago de construcao e de reconstrucao das
identidades juvenis (DAYRELL, 2003).

Em outros momentos, entretanto, é a presenga de um bom entrosamento que prejudica o
desenvolvimento das aprendizagens. Segundo os entrevistados, os grupos de afinidade também
atrapalham, quando “exageram” nas brincadeiras e nas dispersdes, em especial, naqueles
momentos em que os professores desejam e necessitam da aten¢do da turma para as atividades
pedagdgicas. Olinda relata, ainda, que sempre propde trabalhos em grupo, com o objetivo de
contribuir com a socializa¢do e a integracao dos estudantes, o que demonstra sua preocupagao
com este aspecto da formacao dos jovens. No entanto, essa contradi¢do foi apontada: ora os
grupos ajudam, ora os grupos atrapalham. Assim, parece que os grupos por afinidade, a0 mesmo
tempo, devem ser valorizados e controlados pelos professores. Valorizados porque permitem a
construcao de amizades e de convivéncias, apontando experiéncias democraticas na escola.
Controlados, porque esses podem atrapalhar as atividades das praticas pedagdgicas e curriculares
no espaco escolar.

Nesse sentido, Dayrell (2003) adverte, a partir de pesquisa empirica realizada com jovens
pertencentes a grupos musicais (rap e funk), que ao avaliarem suas experiéncias escolares, esses
jovens consideram que a instituicio escolar nao valoriza suas expressoes culturais e suas formas
de organizacao, distanciando-se de seus interesses e necessidades. Assim, segundo o autor, os
grupos entre pares sao importantes para a formagao de identidades, mas tal como parece indicar
os depoimentos dos entrevistados, esses significam uma contradi¢ido no cotidiano da escola: ora
valorados como experiéncia de socializagao e democratizacdo; ora como um estorvo para as
praticas pedagogicas e curriculares.

Nao obstante, os professores se mostraram preocupados com os conflitos e as rivalidades
que se manifestam, em varios momentos, em sala de aula, quando, por exemplo, algum estudante
¢ solicitado a apresentar sua opinido sobre determinado assunto e ¢ logo interrompido por outro,
antes mesmo de completar seu raciocinio. Essas rivalidades se expressam, segundo os
depoimentos, por xingamentos, ofensas ¢ pela falta de paciéncia com os diferentes ritmos e
maneiras de realizar as atividades escolares.

Segundo os professores, o que se percebe, nesses casos, nao ¢ uma discordancia de ideias,
pois muitas vezes o raciocinio ndo é ouvido e compreendido, mas uma oposi¢ao a pessoa, um
desejo de desqualifica-la a todo o momento, como sinaliza Ideia: “porgue se um fala uma coisa, o ontro
ja vém e critica. Outras veges, a resposta que en dou, o outro: “Ai, viu? Tomou um foral’ e eu falo: ‘Nao, isso nao
¢ um fora’, quer dizer, as veges, eles ndo deixam nem o professor concluir, ele jd estd armado pra tentar
ridicularizar o outro”. Nessa perspectiva, parece nao haver a distingao entre a dignidade humana e a
saudavel critica as ideias, tal como ja apresentado por Angel Pérez Gémez (2001). Ha, portanto,
uma necessidade pedagdgica de se ensinar e aprender um dos principios basicos da democracia: o
respeito incondicional a pessoa humana e a critica pertinente e justificada as ideias e conceitos
que esta mesma pessoa defende.
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Os professores apontaram também que, em alguns casos, essa rivalidade nao surge dentro
da escola, mas adentra a escola, a partir da comunidade de origem dos estudantes, o que pode
estar demonstrando que o pertencimento a determinado grupo provoca, em alguns estudantes,
uma resisténcia em conviver com aqueles grupos distintos do seu. Pode-se supor que o que esta
em jogo, nesses casos, ¢ a dificuldade de se lidar adequadamente com a relagdo entre identidade e
diferenca.

Nesta perspectiva, 20 mesmo tempo em que a agregacao em grupos de afins ¢ saudavel e
cumpre um papel fundamental na constituicio da propria identidade e nas experiéncias de
democratiza¢io do espago escolar, pois a partir da partilha de caracteristicas comuns as pessoas
se reconhecem dentro de um grupo, por outro lado, pode provocar a negacio daquelas
identidades, que possuem caracteristicas que nao se compartilham e que estio presentes em
outros grupos. Isto ocorre, geralmente, porque cada individuo, em seu processo de individuagao,
procura negar as outras comunidades, desconsiderando que nessas também ha outros sujeitos na
luta para construir e manter suas identidades (TRIAS, 2002).

Para os entrevistados, todavia, esses conflitos e dificuldades de aceitacio da diferenca
ocorrem, com maior frequéncia, nas turmas do 1° ano do Ensino Médio, o que pode ser
interpretado como fruto da imaturidade e do estranhamento inicial no espaco da escola. “Nao se
se € porque tem mais aluno de primeiro ano, que vem de escolas diferentes e se encontram aqui na escola. Entao, en
acho que até um aceitar o outro leva certo tempo. Quando chega no segundo ano a gente tem menos problemas de
disciplina, de rivalidade entre os alunos” (Lia).

Embora os professores nio explicitem, essa diminui¢ao dos conflitos e rivalidades nas
turmas mais avan¢adas pode ser interpretada como resultado do amadurecimento pessoal, do
maior entrosamento entre os diferentes grupos e do desenvolvimento de uma postura mais
respeitosa com as diferengas, que reconhece a igualdade de dignidade de todos os grupos
presentes no espago escolar, o que revelaria grande potencial da escola para ampliar experiéncias
de democratizagao. Por outro lado, nio seria absurdo lembrar que, historicamente, a escola tem
importante papel na uniformizacao das diferencas (CANDAU, 2008, 2011, 2016). Assim, quanto
mais tempo na escola, ou seja, a partir do segundo ano de inser¢do na escola, os estudantes
estariam mais adequados, mais normatizados as regras de convivéncia da escola. Vale ainda a
hipétese de que os conflitos talvez diminuam em funcao da grande evasio escolar que o Ensino
Médio enfrenta, no geral, e na escola pesquisada em particular, visto que um pouco mais de 50%
dos que iniciaram o Ensino Médio chegaram a conclui-lo. Seriam os que permanecem na escola
aqueles que mais bem se adéquam as exigéncias escolares e as regras de convivéncia da
institui¢cao? Nao se pode responder tal questio com os dados que se tém, mas esses permitem, ao
menos, formula-la.

Ao defender que a escola promova junto aos estudantes habilidades que os capacitem a se
tornarem membros reflexivos e independentes de suas familias e comunidades, Maclntyre (2002)
considera que a aprendizagem dessas virtudes é necessaria para que os jovens consigam fazer
escolhas que sejam boas para si e levem em conta o bem da coletividade. Ao contribuir com o
pensamento reflexivo de seus educandos, os professores tém a possibilidade de lhes fornecer
ferramentas para lidarem racional e emocionalmente com os conflitos oriundos de seus
preconceitos e dificuldades de aceitagao da diferenca.

Em algumas entrevistas, a familia foi responsabilizada pelos problemas de relacionamento
entre os estudantes. Na visao dos entrevistados, os estudantes chegam a escola sem uma
formacao familiar, que lhes possibilite relacionar-se bem com os colegas e com seus professores.
Tampouco, possuiriam uma disciplina pessoal que contribua com sua aprendizagem, como
afirma Cravo: “Infelizmente, as familias nao estao sendo capazes disso, de dar essa formagao, que ji era pra
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gente receber com essa educacdo de como se comportar e tal, realmente vocé vé que eles nao sabem”. Por outro
lado, os familiares (pais ou responsaveis) sao frequentemente chamados a escola, para que tomem
conhecimento dos problemas e adotem alguma medida, junto com a escola, para resolver
problemas de comportamento dos estudantes.

Embora nio aparega, de forma explicita, nas falas, ao afirmarem que os estudantes nio
possuem um comportamento adequado, que possibilite com que se relacionem bem e que
contribua com a aprendizagem, os professores parecem estar supondo que os estudantes
deveriam chegar a escola com uma formagao de atitudes e de valores constituida, ou seja, com
uma “formagao moral pronta”. Entretanto, ndo se pode deixar de considerar que o processo de
escolarizacdo se inicia (pelo menos obrigatoriamente) aos seis ou sete anos de idade e que a
formacdo de valores e de atitudes é um processo que se inicia na infancia e estende até a idade
adulta, conforme as teorias mais consagradas da psicologia do desenvolvimento moral, elaboradas
por Piaget e Kohlberg. Por outro lado, ao chegarem ao Ensino Médio, os estudantes ja possuem,
além de sua trajetoria de vida familiar, no minimo oito anos de escolarizagao, o que possibilita
supor que a responsabilidade pela auséncia ou presenca de um comportamento adequado nao
pode ser creditada apenas as familias, mas deveria também ser compartilhada com a escola.

Luca, entretanto, aponta para uma pratica que parece mais produtiva do que a busca por
culpados pelos problemas de comportamento e de relacionamento entre os estudantes: “Izzba um
problema em uma turma, um aluno dando problema, ela |a diretora| chamava o responsivel, chamava o pai,
chamava o aluno, conversava, se comprometia, fazia um pacto ali”. Nesse sentido, a busca por uma
parceria e corresponsabilidade entre a escola e a familia parece ser o melhor caminho a ser
seguido, segundo a depoente, muito mais porque, neste caso, leva-se em conta que pais e
professores precisam entrar em acordo sobre quais comportamentos e atitudes sio necessarios
para que os estudantes adquiram experiéncias escolares significativas, seja do ponto de vista mais
pedagdgico e curricular, seja do ponto de vista das experiéncias de democratizagao desse espaco
de convivéncia, de ensino e de aprendizagem.

Consideragdes finais

Embora se tenham destacado da fala dos professores (i) a relacio de cooperagio e
amizade e (ii) a presenga de diferentes grupos, alguns outros aspectos do relacionamento entre os
estudantes foram apontados durante a investigagao realizada. Destacam-se, a seguir, alguns outros
aspectos, ainda que brevemente, a fim de situar ainda mais as duas categorias analiticas
trabalhadas no artigo.

Na visdo de alguns entrevistados, algumas relagdes entre os estudantes sio superficiais,
imediatas e individualistas e essas sio permeadas por provocagoes e agressividade e a violéncia
entre os jovens parece estar se banalizando. Ha também a presenca de liderancas, o que ¢
avaliado tanto positivamente — quando chamam a atenc¢do dos colegas nos momentos em que
estao prejudicando o andamento das aulas — como negativamente — em momentos que suscitam
brincadeiras e provocagdes, que dispersam a aten¢ao dos colegas.

Abramo (1997) considera que o modo como a juventude é vista e compreendida
socialmente sofreu importantes transformacoes nas ultimas décadas. De uma juventude
inerentemente predisposta a transgressao e a delinquéncia, materializada na imagem dos “rebeldes
sem causa” nos anos cinquenta, passando por uma geragdo que representava uma ameaca da
ordem social, politica, cultural e moral a partir de uma postura critica aos regimes autoritarios,
nos anos sessenta e parte dos setenta, a juventude passa a ser vista nos anos oitenta com
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caracteristicas opostas as décadas anteriores: o individualismo, o consumismo, o
conservadorismo e a apatia diante de questoes politicas sao suas marcas mais destacadas.

Nas ultimas décadas, entretanto, na visao de Abramo (1997), outra mudanca ocorre na
visibilidade social da juventude, ndo sendo mais a apatia e o individualismo que se destacam, mas
a presenca de jovens, em atividades individuais e coletivas, nas ruas das grandes cidades, sendo
destacados os grupos de meninos de rua, as gangues e os arrastOes entre outras formas de
questionamento da ordem social estabelecida na sociedade burguesa.

Fruto de uma situacio anémala, da faléncia das instituicdes de socializagao, da profunda
cisao entre integrados e excluidos, de uma cultura que estimula o hedonismo e leva a
um extremo individualismo, os jovens aparecem como vitimas e promotores de uma
“dissolu¢ao do social”. O panico, aqui, se estrutura em torno da prépria possibilidade
de uma coesio social qualquer (ABRAMO, 1997, p. 32).

Caberia aqui, considerar, junto com Cortina (2005, p. 181), o papel dos valores que
compde uma ética cidada — liberdade, igualdade, solidariedade, respeito ativo e didlogo — no
enfrentamento do individualismo e do hedonismo, atribuidos como caracteristicas do
comportamento juvenil contemporaneo. Para a filésofa espanhola, esses sio valores “que
qualquer escola, publica ou privada, deve transmitir na educagdo, porque sio os que durante
séculos tivemos que aprender e que ja fazem parte de nosso melhor tesouro”. Tais valores,
inclusive, sao fundamentais para uma compreensio de democracia e de democratizagao da escola.
Nao sao valores estaticos, mas dinamicos, em permanente ressignificacao.

Como exemplos de posturas solidarias e de respeito ativo, merece destaque o fato de a
escola investigada possuir estudantes com deficiéncia incluidos nas turmas, os quais — segundo os
depoentes — sao muito bem recebidos pelos demais, que os auxiliam em suas dificuldades. Esse
seria um importante aspecto para se entender as rela¢oes entre os estudantes com a diferencga. No
entanto, foi pouco mencionado pelos depoentes e, quando o foi, nio houve considera¢oes ou
problematizagdes mais elaboradas sobre o tema, o que revela um campo de pesquisa a ser
explorado.

Alguns professores indicaram, que as relagdes entre os estudantes nao se restringem aos
momentos em que estao juntos fisicamente, mas prosseguem no ambiente virtual por meio das
diferentes redes sociais digitais, das quais alguns professores também fazem parte. Ainda que nao
tenha sido o objetivo desta pesquisa, vale destacar que as relagoes pessoais estdo, cada vez mais,
mediadas por outros ambientes, que nao apenas o escolar, mas, sobretudo, o ambiente digital
(SALES, 2014). Nao se pode afirmar, mas se pode inferir, que coopera¢ao, amizade, formagao de
grupos, rivalidades e conflitos sao caracteristicas que permeiam as relagdes juvenis da escola
pesquisada, entre o cotidiano escolar e o mundo virtual, ampliando assim as experiéncias de
democratizagao da escola e novas perspectivas de praticas curriculares, que adentram e
extrapolam o ambiente escolar.

Apbs apresentar e analisar as falas dos professores entrevistados, sobre sua visao das
relagdes que se estabelecem entre seus estudantes, é possivel tirar algumas conclusées, mesmo
que provisorias e parciais.

Considerando que a cooperagao foi apresentada com uma importante caracteristica dessas
relagoes, que é considerada pelos professores como um aspecto positivo para convivéncia entre
os estudantes, a reflexdo tedrica apresentada sobre seu papel na formacio da identidade
(TAYLOR, 2000, CORTINA, 2005, 2007, 2013; MELUCCI, 1997; DAYRELL, 2003, 2014) e
para a coesao da comunidade de pertencimento (MACINTYRE, 2002; PEREZ GOMEZ, 2001),
e ainda a auséncia de uma reflexdo mais aprofundada por parte dos docentes sobre sua
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importancia, bem como a falta de relatos sobre a¢des e investimentos pedagdgicos para sua
promogao e valorizagao no espago escolar, arrisca-se a concluir que hd uma grande caréncia de
espagos de discussio e de formacio no ambiente escolar sobre tais tematicas. Ao serem
priorizados os conteidos programaticos de cada disciplina, os professores deixam de se atentar e
investir em importantes e fundamentais aspectos da formagdo de seus estudantes, os quais
poderio ter como uma de suas consequéncias uma aprendizagem mais significativa, posto que se
os estudantes possuem uma pratica cooperativa, em suas relagoes, tém a possibilidade de se
ajudarem diante de suas dificuldades de aprendizagem.

Ao apontarem que a presenca de grupos é outra importante caracteristica das relagoes
entre os estudantes, e também, a0 mesmo tempo, nao explicitarem uma reflexao mais elaborada
sobre sua importancia para a construcao de suas identidades, os entrevistados nao deixam claro
que papel eles cumprem na formagao ética e moral de seus estudantes, nem como 0s grupos
reforcam experiéncias de democratizagao da escola, da sociedade e da vida em comum. Assim
como apontado na discussio sobre a cooperagao, pode-se novamente referir a uma auséncia de
espagos de troca de experiéncias docentes sobre as possibilidades de trabalhar com perspectivas
de democratizagao de propostas e de praticas curriculares, que apontem nesta perspectiva.

Por um lado, os entrevistados parecerem compreender o papel e as caracteristicas dos
grupos juvenis para a formacao de seus estudantes. Por outro lado, apresentam-se preocupados
com a dificuldade de relacionamento e de entrosamento entre os diferentes grupos presentes no
espago escolar, os quais, segundo algumas falas, prejudicam o bom desenvolvimento das
atividades pedagdgicas em sala de aula. Sobre esta preocupagao se pode supor que, se os docentes
possuissem mais espagos institucionais de reflexdo sobre como se constituem os grupos, sobre a
importancia que a inser¢do em grupos tem para a constituicao das identidades de seus jovens
estudantes; sobre a negacdao das identidades que ndo compartilham as mesmas caracteristicas do
grupo de pertencimento; sobre os perigos de se desconsiderar que os outros, os diferentes,
também estao em processo de construcao e de manutencao de suas identidades, esses professores
teriam mais seguranga para intervir e contribuir para que os diversos grupos se relacionem, a
partir do reconhecimento e do respeito por suas diferencas identitarias (TRIAS, 2002).

Para finalizar, considera-se importante apontar como um desafio para professores e
gestores educacionais, a promo¢ao de espacos docentes de formagio — inicial e/ou continuada —
que, 20 mesmo tempo, (i) sensibilize e prepare os professores para atuarem, pedagogicamente,
para além dos conteudos disciplinares; (i) reflita sobre seu papel enquanto sujeitos
comprometidos com a promo¢ao de uma formagao cidadd para uma convivéncia justa e
democratica com os diferentes; (iif) entenda que os diferentes grupos de identidade devam ser
reconhecidos e valorizados em sociedade plurais e democraticas; (iv) promova a pratica da
solidariedade e da cooperagao como experiéncia de democratiza¢ao do espago escolar.

A formagao docente e as praticas curriculares devem ser encaradas como uma
reconversao do olhar, ndo apenas como mais uma fun¢io meramente técnica, mas como uma
pratica social, que envolve uma profunda compreensio sobre o que significa educar e formar
cidadaos e grupos, que operam com a diferenca e cooperam entre eles em sociedades, que se
desejem plurais e democraticas.
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