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Resumo: Com a evolucio das midias digitais, os jovens passaram a aprender de modo diferente e as
institui¢es de ensino, em especial as escolas, devem atender a essas demandas, como propde Prensky
(2010). Entendendo que as tecnologias digitais podem propiciar potencialidades educativas, este artigo
objetiva compreender o conceito bakhtiniano de “cronotopo” aplicado a educagdo por meio de um
aplicativo: o Wattpad. Para tanto, parte-se de uma perspectiva interdisciplinar, que associa os estudos de
Bakhtin (2016) e do Circulo as pesquisas de especialistas da Comunicacao Digital, com base em Santaella
(2014) e Lévy (2010), e da Educacio, a partir de Rojo (2013), Almeida e Valente (2007). Este trabalho analisa
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uma producio textual escrita e publicada, por uma jovem, no referido aplicativo que, sem prévia orientagao
pedagdgica, acionou um processo educacional ndo formal.
Palavras-chave: Educacdo. Cronotopo. Tecnologias digitais.

Abstract: With the evolution of digital media, young people began to learn differently and educational
institutions, especially schools, must meet these demands, as Prensky (2010) argues. Understanding that
digital technologies can provide educational potentialities, this article aims to understand the Bakhtinian
concept of “chronotope” applied to education through a software: the Wattpad. To this end, we start from
an interdisciplinary perspective, which associates the studies of Bakhtin (2016) and the Circle with the
research of experts in Digital Communication, based on Santaella (2014) and Lévy (2010), and Education,
from Rojo (2013), Almeida and Valente (2007). This paper analyzes a textual production written and
published, by a young woman, in the aforementioned software that, even without previous pedagogical
purpose, triggered a non-formal educational process.

Keywords: Education. Chronotope. Digital technologies.

Resumen: Con la evolucién de los medios digitales, los jévenes comenzaron a aprender de manera diferente
y las instituciones de enseflanza, en especial las escuelas, deben atender estas demandas, como propone
Prensky (2010). Entendiendo que las tecnologfas digitales pueden proporcionar potencialidades educativas,
este articulo tiene como objetivo comprender el concepto bakhtiniano de “cronotopo” aplicado a la
educacion por medio de una aplicacién: Wattpad. Para ello, se parte de una perspectiva interdisciplinaria, que
asocia los estudios de Bakhtin (2016) y del Circulo a las investigaciones de especialistas de la Comunicacién
Digital, basado en Santaella (2014) y Lévy (2010), y de la Educacién, a partir de Rojo (2013), Almeida y
Valente (2007). Este trabajo analiza una produccién textual escrita y publicada, por una joven, en la referida
aplicacion que, sin previa orientacion pedagogica, accioné un proceso educativo no formal.
Palabras-clave: Educacién. Cronotopo. Tecnologias digitales.

Introdugiao

A tese crucial de Bakhtin é que o tempo e o espago variam em qualidades; diferentes
atividades e representagGes sociais dessas atividades presumem diferentes tipos de tempo
e espaco. (MORSON; EMERSON, 2008, p. 384).

Embora ainda se faca necessario descobrir muita coisa na educacio do século XXI — do
Ensino Fundamental até o Ensino Médio —, tais como a ctia¢do de um curriculo com que
todos concordem, uma das metas, na minha opinido, agora, esta clara: a pedagogia com
que devemos ensinar nossas criancas. (PRENSKY, 2010, p. 201-202).

Marc Prensky ¢ um dos especialistas da Educa¢ao que fazem parte da corrente otimista no
que concerne a integracao das tecnologias digitais aos modelos de ensino. Conforme se nota a
partir da segunda epigrafe, o estudioso americano defende que o modelo educacional do século
XXI deveria incentivar as criancas a pensar em solucOes criativas para as demandas sociais
contemporaneas. Acolhendo esse pensamento, concordamos que as tecnologias digitais podem
propiciar potencialidades educativas e, por isso, o objetivo geral deste estudo é compreender o
conceito bakhtiniano de cronotopo aplicado a educa¢iao por meio de um aplicativo, o Wattpad.

O que propomos é problematizar as potencialidades educacionais das tecnologias digitais a
partir de um conceito teérico, o cronotopo, o qual foi proposto por um estudioso russo chamado
Mikhail Bakhtin (1895-1975). Antes de explicar o que sustenta essa no¢ao, exploremos o que quer
dizer potencialidade educacional. A primeira vista, o conceito de potencialidade retoma,
conforme o dicionario Houaiss (2014), o sentido de conjunto de qualidades ou o de capacidade
de realizagdo. F diferente do adjetivo potencial, que define aquilo que esta “[...] suscetivel de
existir ou acontecer, mas sem existéncia real; virtual” ou daquilo “[...] que se encontra em poténcia;
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que ainda ndo desenvolveu plenamente suas tendéncias inatas ou intrinsecas; que ainda nao atingiu
a plenitude de sua forma final” (HOUAISS, 2014, n.p.). Na filosofia classica, temos, em FEtica a
Nicomaco, Aristoteles definindo que a virtude é um habito e que, como tal, é construida
paulatinamente pela relagio ato/poténcia. E é nesse raciocinio que o estagirita utiliza o termo
potencialidade:

Em relacdo a todas as faculdades que nos vém por natureza recebemos primeiro a
potencialidade, e, somente mais tarde exibimos a atividade (isto é claro no caso dos
sentidos, pois nao foi por ver repetidamente ou repetidamente ouvir que adquirimos estes
sentidos; ao contrario, ja os tinhamos antes de comegar a usufrui-los, e ndo passamos a
té-los por usufrui-los); quanto as varias formas de exceléncia moral, todavia, adquitimo-
las por havé-las efetivamente praticado, tal como fazemos com as artes. As coisas que
temos de aprender antes de fazer, aprendemo-las fazendo-as — por exemplo, os homens
se tornam construtores construindo, € se tornam citaristas tocando citara; da mesma
forma, tornamo-nos justos praticando atos justos, moderados agindo moderadamente, e
corajosos agindo corajosamente. (ARISTOTELES, 2001, p. 35-36, grifo nosso).

Compreendemos, a partir da proposicao aristotélica, que a potencialidade da o suporte
inicial para se fazer, isto ¢, nas palavras do filésofo, uma das primeiras faculdades que recebemos.
Quando se pensa as potencialidades no campo da Educagao, estamos refletindo sobre o que pode
incentivar e estimular o processo de ensino-aprendizagem. LLogo, potencialidades educacionais
sao praticas (docentes, discentes, gestoras e afins), instrumentos (pedagdgicos, organizacionais, de
gerenciamento, dentre outros) e recursos (materiais, funcionais, tecnolégicos etc.) que podem ser
inseridos nas instituicbes de ensino para a promogao do processo de ensino-aprendizagem.

O processo de ensino e o de aprendizagem sao correlatos (ensino-aprendizagem), uma vez
que, em acordo com a proposta de Freire (1996), a docéncia e a discéncia sao faces de uma mesma
moeda: “nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas
que os conotam, nao se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p. 15). Do mesmo modo, o ato de
ensinar ndo esta restrito ao espago escolar, pois pode-se aprender em todo e qualquer lugar, embora
o ensino formal ainda esteja concentrado nos muros das instituicdes de ensino, sobretudo no
territorio brasileiro.

Partindo dessa fundamentagao tedrica, acolhemos a hipétese de que as tecnologias digitais
podem propiciar potencialidades educacionais, como ja afirmamos. Para verificar essa hipotese,
este estudo propde-se a analisar uma producao textual escrita e publicada no aplicativo Wattpad por
uma jovem'. Destacamos que esse texto ndo tinha uma finalidade pedagdégica prévia, mesmo assim
ele desencadeou um processo educacional nao formal; por isso nos interessa sua analise e o
tornamos corpus desta pesquisa.

Escolhemos o Wattpad porque esse aplicativo canadense, criado por Allen Lau e Ivan Yuen,
desde seu lancamento em novembro de 20006, tem revolucionado o mercado editorial. Com uma
proposta arrojada, o Wattpad proporciona a experiéncia de leitura e de escrita de maneira criativa,
possibilitando qualquer internauta a compartilhar suas historias com outros usuarios, sem nenhum
custo de impressao digital da obra, sem pagamento pela leitura ou mensalidade para a rede social
digital. Em 2009, a plataforma alcangou cinco milhées de downloads. Em 2011, recebeu 3,5 milhdes
de ddlares em financiamento de grandes investidores como a W Media Ventures, a Golden 1 enture

1 Os responsaveis pela jovem que é menor de idade autorizaram a participacdo da adolescente nesta pesquisa,
permitindo que seu nome, idade e sua produgao textual fossem divulgados em periédicos cientificos nacionais e
internacionais.
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Partners e a Union Square VVentures. E uma das maiores redes sociais digitais de leitores/escritores do
planeta, com resultados impressionantes:

e em 2013, foram trocadas 105 milhées de mensagens e 161 milhGes de votos entre os
usudrios da plataforma sobre as obras publicadas;

e em 2014, o tempo médio gasto por cada usuario mensalmente era de 274 minutos,
durando cada visita a plataforma em torno de trinta minutos;

e em 2014, o aplicativo acolheu publicagdes de mais de 50 idiomas;

ecem 2016, atingiu 45 milhGes de usuarios, com mais 300 milhées de downloads
(WATTPAD, 2016, n.p.).

Em outra publicagio (COELHO; COSTA; SANTOS, 2018), discorremos sobre as
possibilidades dialégicas desse aplicativo para o campo da Comunicagao. Neste artigo, exploramos
as suas potencialidades educacionais, mesmo em um contexto que nao tenha necessariamente uma
finalidade pedagogica, como verificaremos na analise do texto produzido pela adolescente. A nosso
ver, o Wattpad pode ser inserido no ensino basico como ferramenta pedagdgica, a principio, de
Lingua Portuguesa, mas que, ressaltamos, poderia ser apropriado pelos demais componentes
curriculares (Histéria, Geografia, Artes, etc.).

Nossa proposta parte de uma perspectiva interdisciplinar que associa os estudos de Bakhtin
(2016, 1998) e do Circulo, em especial os conceitos de cronotopo e de dialogismo, as pesquisas de
especialistas da Comunicagao Digital (SANTAELLA, 2014, LEVY, 2010) e da Educa¢ao (ROJO,
2013; ALMEIDA; VALENTE, 2007). Trazemos a luz as no¢ées bakhtinianas, porque elas auxiliam
a explicar, por meio do principio dialégico, fenémenos contemporaneos advindos das demandas
das interacoes entre homem/maquina e universo digital/processo de ensino-aprendizagem.

Bakhtin e o Circulo fundamentam o principio de dialogismo, e é por meio dele que se
confirma a relagao simbolica entre os falantes. Isso decorre, porque “[...] falante e compreendedor
jamais permanecem cada um em seu proprio mundo; ao contrario, encontram-se nUM NOVO, NUM
terceiro mundo no mundo dos contatos; dirigem-se um ao outro, entram em ativas relagdes
dialégicas” (BAKHTIN, 2016, p. 113).> Nesse sentido, tanto o universo digital quanto o processo
de ensino-aprendizagem, bem como a humanidade e seus aparatos tecnolégicos, sao permeados de
relagoes dialogicas que refletem e refratam. E nesse jogo de lusco-fusco que este artigo perscruta
para deslindar percursos didatico-pedagogicos possiveis para a integracao das tecnologias digitais
na Educacio.

Para tanto, escolhemos o conceito bakhtiniano de ¢ronotgpo. Como Morson e Emerson
(2008) sintetizam na primeira epigrafe deste estudo, essa nog¢ao ¢ crucial na proposta epistemologica
da filosofia bakhtiniana. Segundo os autores, “[...] tempo e espaco nao sao, pois, meras abstragoes
‘matematicas’ neutras. Ou, para ser exato, o conceito de tempo e espago como abstracao define,
ele proprio, um cronotopo especifico que difere de outros cronotopos” (MORSON; EMERSON,
2008, p. 384).

2 O neologismo compreendedor é proposto pelo tradutor Paulo Bezerra na obra Os géneros do discurso (BAKHTIN, 2016).
De acordo com Bezetra, o termo ¢ legitimo porque, “[...] embora o termo ‘compreendedor’ néo esteja dicionarizado,
ndo ha outro [termo] em portugués capaz de transmitit com precisio o significado da diade bakhtiniana falante-
compreendedor, base da concepgio bakhtiniana de didlogo. Com a inser¢do do ‘compreendedor’ como par obrigatério
da relacio falante-ouvinte, Bakhtin marca sua diferenga em face de uma linguistica tradicional, na qual o ouvinte se
limitava a ouvir e nunca era considerado falante” (BAKHTIN, 2016, p. 113).
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Formado pela fusao de dois radicais gregos, chrono (“tempo”) e topo (“espaco”, “lugar”), a
nog¢ao bakhtiniana colapsa o entendimento superficial da passagem mecanica do tempo ou da
delimitagdo geografica, passando a entender as confluéncias espago-temporais em uma mesma
percepgao. Em vez de dividir para compreender, como previa o método cartesiano, o filésofo russo
prop0e juntar para contemplar o todo dos fenomenos que ocorrem simultaneamente no espago-
tempo de nossas experiéncias e vivéncias. Proposta afinada ao hibridismo da hipermidia que, como
salienta Santaella (2014, p. 212), permite que “[...] em menos de um piscar de olhos, qualquer
elemento armazenado digitalmente” possa ser “acessado em qualquer tempo e em qualquer ordem”
nas palmas das nossas mios.’

Partindo dessas premissas teoricas, estabelecemos trés objetivos especificos: (i) explorar o
conceito bakhtiniano de ¢ronotogpo aplicado a Educagio; (i) descrever as caracteristicas e as
potencialidades educacionais do aplicativo Wattpad, e (iii) analisar uma produgao textual publicada
no Wattpad em contexto nao pedagdgico e observar suas possiveis aplicacdes em contexto de
educagido formal. Para cumprir esses objetivos, segmentamos, metodologicamente, este estudo em
quatro topicos. No proximo topico, explicitamos nossa fundamentagao teérico-metodologica. No
segundo tépico, discorremos sobre o conceito de ¢ronotgpo, aplicando-o a proposta de ensino-
aprendizagem conforme o viés do multiletramento (ROJO, 2013). No terceiro, descrevemos as
potencialidades educacionais que observamos na integracio pedagogica do Wattpad ao ensino
basico. No quarto topico, realizamos uma analise de um corpus que nao foi previamente produzido
em um contexto educacional, um capitulo de uma jovem produzido e divulgado dentro do
aplicativo Wattpad. Eis o percurso desta investigagao.

Fundamentagio teérico-metodolégica

Rojo (2013, p. 35) entende que “[...] a pratica social é compativel com o trabalho analitico
necessario para a sistematizagao, dominio e controle dos saberes, inclusive o conhecimento dos
géneros envolvidos nessa pratica”. Ao abordamos pedagogicamente um aplicativo digital que, a
principio, nao esta voltado a area da Educacao, torna-se uma proposta valida porque estamos
instrumentalizando essa aplicagdo cientifica no ambito pedagdgico. Em outras palavras, todo
objeto pode tornar-se ensinavel e promotor de saberes e praticas, basta que o docente guie, organize
e oriente seu plano didatico-pedagdgico para isso, criando o que Freire (1996) chama de curiosidade
epistemoldgica no aprendiz. Nas palavras do estudioso, o aprender

[..] ¢ um processo que pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, que pode
torna-la mais e mais criador. O que quero dizer ¢ o seguinte: quanto mais criticamente se
exer¢a a capacidade de aprender tanto mais se constrdi e desenvolve o que venho
chamando “curiosidade epistemoldgica”, sem a qual ndo alcangamos o conhecimento
cabal do objeto. (FREIRE, 1996, p. 18).

Lima e Grande (2013) observam, por sua vez, que ¢ necessario entender as praticas de
letramento do universo da hipermidia:

3 Concordamos com o conceito de hipermidia difundido por Santaella (2014) ao abordar o tema do letramento que
ocotre a partir e com as tecnologias digitais. A estudiosa defende que, “[...] para fazer jus a riqueza semidtica do
hibridismo discursivo, que esta presente nos didlogos mediados pelas plataformas de relacionamento, tenho preferido
a utilizagdo do termo ‘hipermidia’ em lugar de ‘letramento digital’ ou ‘informacional’. Penso que ‘hipermidia’, de saida,
nos livra de qualquer residuo de ‘linguocentrismo™ (SANTAELLA, 2014, p. 211).
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As praticas de letramento na hipermidia permitem aos jovens comparar experiéncias de
vida, eventos e situagdes de diferentes pontos de vista: de sua sociedade de origem e da
sociedade em que vivem. A bifocalidade nio ¢ desenvolvida exclusivamente por jovens
migrantes em praticas de letramento na hipermidia, mas por todos, a partir do acesso a
discursos de diferentes perspectivas. (LIMA; GRANDE, 2013, p. 46).

Santaella (2014) explica conceitualmente quais os processos que a hipermidia implica no
desenvolvimento das faculdades humanas de comunicag¢ao e expressao:

A hipermidia mescla o hipertexto com a multimidia. O prefixo hiper, na palavra
hipertexto, refere-se a capacidade do texto para armazenar informacgles que se
fragmentam em uma multiplicidade de partes dispostas em uma estrutura reticular.
Através das agoes associativas e interativas do receptor, essas partes vao se juntando,
transmutando-se em versoes virtuais que sao possiveis devido a estrutura de carater nao
sequencial e multidimensional do hipertexto. (SANTAELLA, 2014, p. 211).

Por isso, Passarelli (2012) assevera que, no momento de corre¢ao dos textos escolares, é
preciso considerar os diversos aspectos dialégicos que assentam os discursos:

E preciso lembrar que apesar do discurso se apresentar por meio de frases, néo se reduz
a um amontoado de frases estanques. Discurso é linguagem em interagdo, isto ¢,
linguagem relacionada as suas condi¢Ges de producio que implicam: interlocutores,
situa¢do, contexto histérico-social. (PASSARELLI, 2012, p. 185).

E nesse sentido que os estudos de Bakhtin e do Circulo podem auxiliar o professorado.
Isso se aplica tanto a dimensio linguistica e discursiva dos textos, que se constroem #a € pela
hipermidia, quando pelas relagées interpessoais que se efetuam. Como destaca Santaella (2014, p.
207), “|...] ninguém pode duvidar que, desde a emergéncia da cultura digital, nos anos 1980-90 e
cada vez mais crescentemente, estamos imersos em ambientes interativos, de natureza dialogica”.
E essa dimensio dialégica que propomos desdobrar neste estudo a partir da analise de uma
produgao textual efetuada no Wattpad, sem prévia finalidade pedagogica.

Dentre as possibilidades metodoldgicas para fazermos essa exploragio tedrica da
hipermidia, optamos pela analise de conteddo, na linha do discurso. A analise de contetddo, de
modo geral, ¢ um método interpretativo de dados aplicado em diferentes areas do conhecimento,
principalmente nas ciéncias sociais, psicologia e educa¢ao. De acordo com Oliveira e a/. (2003), a
analise de conteudo pode ser definida como

[...] instrumento de andlise interpretativa, ¢ uma das técnicas de pesquisa mais antigas —
os primoérdios de sua utilizagdo remontam a 1787 nos Estados Unidos, e sua emergéncia
como método de estudo aconteceu nas décadas de 20 e 30 do século passado com o
desenvolvimento das Ciéncias Sociais, quando a ciéncia classica entrava em crise. Como
se sabe, a atitude interpretativa faz parte do ser humano que deseja atingir o
conhecimento. Desde a hermenéutica, arte de interpretar os textos sagrados ou
misteriosos, o homem praticava a interpretagdo como forma de colocar a sua observacdo
sobre um dado fenomeno (OLIVEIRA e¢f a/., 2003, p. 2).

Como método, Bardin (2011) explica que a analise de conteudo se define como conjunto
de técnicas de analise das comunicagoes, utilizando, para tanto, de procedimentos sistematicos que
sao definidos para a descrigao dos contetidos subjacentes as mensagens. Conforme Flick (2013, p.
134), “[...] a analise de conteudo tem por objetivo classificar o conteido dos textos alocando as
declaragoes, sentencas ou palavras a um sistema de categorias”. Oliveira ef al. (2003, p. 5), por sua
vez, destacam que “[..] a analise de conteudo é um conjunto de técnicas de exploragio de
documentos, que procura identificar os principais conceitos ou os principais temas abordados em
um determinado texto”. Contemplamos essas definicdes para efetuar uma analise dos conteudos
implicitos a tessitura discursiva da produgao textual selecionada.
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O corpus escolhido é uma producio textual inacabada intitulada Raymondville. Essa obra foi
publicada em setembro de 2018 por uma adolescente de 15 anos chamada Maria Fernanda
Moguetti Bedore (conhecida na rede do Wattpad, como FeeBedore). F. uma obra inacabada, porque
teve apenas um capitulo e foi encerrada, prematuramente, em 29 de dezembro de 2018. Nesse
periodo, o texto alcangou 49 leituras e oito votos positivos. O texto atende aos critérios
estabelecidos por esta pesquisa: (a) fol recentemente publicado na rede social da Wattpad, (b) tem
autoria de um(a) escritor(a) amador(a); (c) tem singularidades que possuem relagdes com as
possibilidades da rede social digital — no caso, a rapida repercussao e a nio conclusio da obra.

Além disso, escolhemos esse texto porque obtivemos a autorizagao da autora e de seus
responsaveis. Foram concedidas aos autores deste artigo: (a) a divulgacdo cientifica de seu nome e
de sua produgao textual na rede social Wattpad, e (b) a analise e comentario do conteudo verbo-
visual da obra intitulada Raymondyille. O preenchimento dessas prerrogativas por parte da autora, e
de seus responsaveis, possibilitaram as condi¢oes necessarias para se efetivar a analise.

Esses foram os fundamentos teérico-metodologicos que adotamos como base para este
estudo interdisciplinar. Compreendemos que as tecnologias digitais sio um campo aberto, que
precisa ser explorado pelos pesquisadores de diferentes frentes tedricas. Nessa empreitada, os
especialistas da Educacdo deveriam tomar a dianteira, porque, como sustenta Prensky (2010, p.
203), “[...] enquanto o professor poderia e deveria ser um guia, a maior parte dessas ferramentas ¢
usada pelos alunos com melhor desenvoltura, e nao, pelos professores”. Atentos as necessidades
da area da Educacio, voltemo-nos, a partir do préoximo topico, para a filosofia bakhtiniana para
dela extrair conceitos que possam iluminar nossas praticas educacionais.

O conceito bakhtiniano de cronotopo no contexto de multiletramentos

Entre 1937 e 1938, o conceito de ¢ronotopo foi retomado por Bakhtin e aplicado ao campo
da literatura. Nesse perfodo, o filésofo russo escreveu o ensaio intitulado Formas de tempo e de
cronotgpo no romance - ensaios de poética bistorica. Em 1973, na fase madura do pensador russo, foram
redigidas algumas alteracGes no texto, as quais foram chamadas de Observagies finais. Todavia, o
texto somente foi divulgado ao grande publico apds a morte do filésofo, em 1975. Nos dltimos
anos de vida, Bakhtin estava realizando um compilado de seus ensaios que, conforme explica
Campos (2009, p. 115), foi lancado em Moscou, “[...] em 1975, depois de sua morte, sob o titulo
Voprosy literatury i estetiki: issledovaniia raznykl let (Problemas de literatura e de estética: estudos de
varios anos)”. Esses ensaios sao considerados pelos especialistas do Circulo de Bakhtin, como
Brandist (2012) e Clark e Holquist (2004), uma das contribui¢oes do filésofo russo mais influentes
na area de pesquisa da linguistica, quanto na das literaturas europeias.

Campos (2009) alerta que a publicagao em 1975 do compilado niao ocorreu de maneira
satisfatoria, devido a omissoes nas referéncias bibliograficas. A pesquisadora também destaca que
nem o processo de escrita de Bakhtin foi o mais favoravel em decorréncia de seus deslocamentos:

A leitura dos ensaios, de tamanhos e complexidades variadas, exige que o leitor tenha
presente que eles foram produzidos pelo némade Bakhtin que viveu em varias cidades
russas: Neved, Vitebsk, Leningrado, Kustanai (no Cazaquistio), Saransk, Savelovo,
novamente Saransk e depois Moscou. A essa longa peregrinacio, somam-se problemas
da primeira edigdo russa, uma vez que os editores retiraram muitas referéncias feitas aos
linguistas soviéticos contemporaneos, gerando para o leitor uma perda das relacbes com
o contexto intelectual. (CAMPOS, 2009, p. 113).
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Amorim (2010) chama atengao para o fato de que o conceito de cronotgpo nao foi criado por
Bakhtin. Conforme informa o proprio estudioso russo, “[...] esse termo é empregado nas ciéncias
matematicas e foi introduzido e fundamentado com base na teoria da relatividade (Einstein)”
(BAKHTIN, 1998, p. 211). Ao transpor o conceito para o campo da literatura, o filésofo russo
queria, conforme explica Amorim (2010, p. 112), “[...] exprimir a indissolubilidade da relacdo entre
0 espago e o tempo, sendo este tltimo definido como a quarta dimensao do primeiro”. Bakhtin
(1998, p. 211) também salienta que retoma o conceito “[...] para a critica literaria quase como uma
metafora (quase, mas nao totalmente)”.

Amorin (2010) explica que a definicio de ¢ronotopo foi concebida pelo filésofo russo
estritamente para o texto literario, como exotopia, no inicio dedica-se a atividade estética e
posteriormente a atividade de pesquisa. Evidenciamos, ainda, que o autor compreende as Ciéncias
Humanas como a responsavel pelo texto, uma vez que, conforme pontua Bakhtin (1997) o sujeito
¢ um produtor de textos. Amorin (2010, p. 98) afirma que “[...] pesquisador e sujeito pesquisado
ambos sdao produtores de texto, o que confere as ciéncias humanas um carater dial6gico” - como
poderemos verificar em nosso corpus.

Machado (2010) explana, por sua vez, que a nogao de cronotopo

[.-] é, pois, um conceito para a observacio do comportamento do tempo como dimensio
do espago da narrativa. Nio se quer negar o fato de Bakhtin encontrar parimetros
tedricos na teoria da relatividade de Einstein. Trata-se de um neologismo que Bakhtin
ouviu, pela primeira vez, pronunciado pelo fisiologista A. A. Ukhtomski [...]. Diante do
exposto e considerando que (a) as formulagbes de Finstein sobre relatividade
revolucionaram a nog¢do de tempo e espago absolutos; (b) o tempo-espago sio
focalizados no contexto dos acontecimentos que envolvem corpos fisicos; (c) relatividade
nao é propriedade do sistema mas a dindmica de relagcGes: um sistema em rela¢io a outro;
dois conjuntos distintos se afiguram diante de ndés. Enquanto que as observagoes de
Einstein sobre a interacdo espacio-temporal se desenvolvem no campo dos fenémenos
fisicos, as observacdes de Bakhtin se desenvolvem no contexto da criagdo verbal.

(MACHADO, 2010, p. 214).

Podemos compreender que o ¢ronotgpo bakhtiniano é um aparato conceitual que possibilita
pensar na simultaneidade dos modos de percepgao em contextos particulares de temporalidade da
narrativa. Partindo dessa compreensio, Clark e Holquist (2004) explicam que o filésofo russo
estava interessado, a partir desse conceito, em entender como se davam as interseccdes
socioculturais e histéricas nos textos literarios:

[Bakhtin] insiste igualmente na natureza historica de tais conceitos, no fato de que, em
épocas diferentes, combinacGes diferentes de espaco e tempo foram utilizadas a fim de
moldar a realidade externa. A mais paradigmatica expressdo de cronotopos passados
encontra-se em textos literarios. Uma vez que moldam mundos inteiros, os autores sio
inelutavelmente forcados a empregar as categorias organizadoras dos mundos que eles
proprios habitam. (CLARK; HOLQUIST, 2004, p. 296).

Na perspectiva dos dois autores americanos, o prisma bakhtiniano defende que a criagdo
estética ¢ influenciada pelo contexto sociocultural e historico de sua época, e que isso perpassa o
espaco-tempo dos textos literarios. Em uma perspectiva fenomenoldgica, podemos entender essa
proposta bakhtiniana nos seguintes termos do pensamento de Metleau-Ponty (2015, p. 357): “[...]
quanto a relagao entre o objeto percebido e minha percepgio, ela nao os liga no espago e fora do
tempo: eles sdo contemporaneos”. Isso quer dizer que, quando comunicamos e produzimos
sentido (seja oralmente, seja na modalidade escrita ou em qualquer outra forma de linguagem), nao
estamos significando em um espaco alhures e fora de um tempo, longe disso: fabricamos o sentido
sobre os objetos no aqgui-agora da percepcao. Nas palavras de Bakhtin (1998, p. 355-350), as a¢Oes
dentro de uma narrativa “[...] nunca s3ao imagens vazias mas encarnam a dimensio do tempo e do
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lugar em que acontecem”, pois, no prisma do filésofo russo, “[...] todos os elementos abstratos do
romance — as generalidade filoséficas e sociais, as ideia, as analises das causas e dos efeitos —
gravitam ao redor do cronotopo, gragas ao qual ‘se enchem de carne e 0sso”’.

Para exemplificar essa nogao, Bakhtin (1998) explica como é desenvolvida a percepgao de
beleza de Helena por Homero:

Tudo o que ¢ estatico-espacial nao deve ser descrito de modo estatico, mas deve ser
incluido na série temporal dos acontecimentos representados e da proptia narrativa-
imagem. Assim, no famoso exemplo de Lessing, a beleza de Helena nio é descrita por
Homero, é mostrado, porém, seu efeito sobre os velhos troianos, efeito este que é
revelado numa série de movimentos e acdes dos velhos. A beleza é introduzida numa
cadeia de acontecimentos representados e a0 mesmo tempo se apresenta nao como o
objeto de uma descri¢do estatica, mas como o objeto de uma narrativa dinimica.

(BAKHTIN, 1998, p. 356)*.

Como podemos acompanbhar, a reflexao de Bakhtin envolve uma relagdo indissociavel entre
tempo e espago. Nas palavras do pensador russo, o cronotgpo deveria ser pensado como a “[...]
interligacio fundamental das relagdes temporais e espaciais, artisticamente assimiladas em
literatura” (BAKHTIN, 1998, p. 211). Para isso, o estudioso estabelece alguns marcos conceituais.
O primeiro é que a categoria de tempo ¢ a de espago nao devem mais ser pensadas em separado,
mas conjuntamente, porque “[...] o préprio espago intensifica-se, penetra no movimento do tempo,
do enredo e da histéria” (BAKHTIN, 1998, p. 211). A segunda ponderagao ¢é que o cronotgpo é uma
categoria conteudistico-formal da literatura, isto é, faz parte tanto do conteddo quanto da
estrutura composicional dos géneros literarios.

Partindo dessas duas ponderagdes, constata-se o motivo do ¢ronotgpo poder ser apreendido
tanto verticalmente pelas construgoes linguistico-discursivas que foram operadas para se efetivar
o tempo-espaco da narrativa, quanto horizontalmente pelo semantismo articulado pelo autor
criador na elaboragao da trama narrativa. Essas observagdes também justificam as razoes que levam
o filésofo russo a considerar que “[...] o cruzamento de séries e a fusdo de sinais caracterizam o
cronotopo artistico” (BAKHTIN, 1998, p. 211) e que, “[...] com muita frequéncia o cronotopo do
encontro exerce, em literatura, fungdes composicionais: serve de nod, as vezes, ponto culminante

ou mesmo desfecho (final) do enredo” (BAKHTIN, 1998, p. 222).

Os géneros do discurso, conforme propoe Bakhtin (2016), sio unidades relativamente
estaveis, compostas por tema, estrutura composicional e estilo. Tema é o recorte tematico que
cada género e autor-criador realizada ao enunciar. Estrutura composicional sio as frases, a
organizacao e qualquer outro elemento que dé materialidade ao tema. Estilo ¢ o tom elaborado
pelo autor em consonancia com as proprias coer¢oes do género. Como ressaltado no paragrafo
anterior, o cronofopo é uma categoria associada principalmente a estrutura composicional e ao tema
de cada género. Clark e Holquist (2004) ressaltam que:

O género ¢, para ele, um raio X de uma visao de mundo especifica, uma cristaliza¢ao dos
conceitos peculiares a um dado tempo e a um dado estrato social em uma sociedade
determinada. Um género, por conseguinte, encarna uma ideia historicamente especifica
do que significa ser humano. (CLARK; HOLQUIST, 2004, p. 293).

Amorim (2010) desenvolve como o conceito de cromotgpo se associa ao de géneros do
discurso:

4 Bakhtin (1998) faz referéncia a Gotthold Efrain Lessing (1729-1781). O famoso exemplo retomado pelo fil6sofo
russo encontra-se na obra Laocoonte (LESSING, 1946), no qual, além de Helena, Lessing retoma outros classicos da
poesia e da pintura gregas e faz deles uma interpretacao simbolica.
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Os géneros sio formas coletivas tipicas, que encerram temporalidades tipicas e assim,
consequentemente visGes tipicas do homem. Por exemplo: Bakhtin mostra que a visio
do sujeito individual e privado corresponde um tempo individualizado e desdobrado em
multiplas esferas: o tempo de cada um dos sujeitos, em funcido de suas multiplas
vivéncias. Ja numa visdo como sujeito publico, que se define inteiramente pela esfera
social, corresponde um tempo coletivo e unico: tempo partilhada em todas esferas
comuns de atividades. (AMORIM, 2010, p. 105).

Uma vez que estamos mais familiarizados com o conceito bakhtiniano de cronotgpo,
podemos, agora, desdobra-lo do campo da Literatura para o da Educagido. Para isso, adotamos a
perspectiva da Analise Dialégica do Discurso, a qual objetiva

[-.] esmiucar campos semanticos, descrever e analisar micro e macro-organizacoes
sintaticas, reconhecer, recuperar e interpretar marcas e articulagdes enunciativas que
caracterizam o(s) discurso(s) e indicam sua heterogeneidade constitutiva, assim como a
dos sujeitos af instalados. E mais ainda: ultrapassando a necessaria andlise dessa
“materialidade linguistica”, reconhecer o género a que pertencem os textos e os géneros
que nele se articulam, descobrir a tradicdo das atividades em que esses discursos se
inserem e, a partir desse dialogo com o objeto de andlise, chegar ao inusitado de sua
forma de ser discursivamente, a sua maneira de participar ativamente de esferas de
producio, circulacio e recepcio, encontrando sua identidade nas relacGes dialdgicas
estabelecidas com outros discursos, com outros sujeitos. (BRAIT, 20006, p. 13-14).

Seguindo essa proposta, as categorias nao sao estanques e podem ser entendidas nas
diversas esferas de producio, circulagio e recepg¢do em que atuam. Além disso, o contexto
sociocultural e historico é considerado. Todos esses aspectos epistemoldgicos e metoddlogos
fazem desse prisma um aporte pertinente e condizente a linha de pensamento que almejamos
desenvolver.

Em acordo com Prensky (2010), o processo de ensino-aprendizagem nao pode se abster
das tecnologias digitais, ou negligencia-las. E preciso considera-las e criar meios para sua integracao
na proposta didatico-pedagoégica do ensino basico. Foi pensando nessa necessidade que Rojo
(2013) promove o termo “multiletramento”. A literatura sobre letramento no Brasil ¢ bastante rica
e conta com estudiosos como Soares (2002, p. 151), que ja chamava atengao para o que definiu
como letramento digital, em que determinava “[...] um certo estado ou condi¢ao que adquirem os
que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela,
diferente do estado ou condi¢ao — do letramento — dos que exercem praticas de leitura e de escrita
no papel”. Um estudo de Sampaio e Leite (1999) ja defendia inclusive a premente necessidade de
alfabetizagao tecnolégica do professor. O multiletramento ancorado por Rojo (2013) é pertinente,
porque a estudiosa consegue observar a simultaneidade dos processos de letramento e nado somente
a sua amplia¢ao, como pensavam os demais estudiosos. Além disso, a pesquisa defende que, junto
a pluralidade de praticas, o multiletramento acolhe também a diversidade cultural:

A adicdo do prefixo “multi” ao termo letramento ndo é uma questdo restrita a
multiplicidade de praticas de leitura e escrita que marcam a contemporaneidade: as
praticas de letramento contemporaneas envolvem, por um lado, a multiplicidade de
linguagens, semioses e midias envolvidas na criagio de significagdo para os textos
multimodais contemporaneos e, por outro, a pluralidade e diversidade cultural trazida
pelos autores/leitores contemporineos a essa ctiagio e significacio. (ROJO, 2013, p. 14).

E nesse sentido que o eronotgpo pode ser incluido no contexto do multiletramentos. Como
a diversidade cultural permeia o multiletramento, os tempos-espagos misturam-se ¢ podem gerar
intercambios frutiferos e promotores de uma consciéncia global de respeito mutuo, mas também
podem divergir e causar, por revés, processos discriminatorios (xenofobia, racismo, homofobia,
dentre outros). Sabendo que, na proposta bakhtiniana, o ¢ronotopo interfere sobretudo no tema e na
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estrutura composicional dos géneros, ele poderia ser abordado, no aspecto educacional, na sele¢ao
de temas interdisciplinares e transversais e na construgao de textos coletivos ou interativos.

Os tempos-espagos nao seriam ensinados em si mesmos, como algo distante do momento
presente do alunado. O professorado poderia fazer associagoes historicas partindo de temas
interdisciplinares e transversais como Educa¢ao Ambiental, Alimentagao Saudavel, Educa¢iao para
o Transito, dentre outros, que tem relagao direta com o cotidiano do alunado e, entdo, estabelecer
paralelos entre ontem, hoje e amanha. O conteddo dos objetos de ensino deixaria de ser entendido
como linear, progressivo e cumulativo como se vé frequentemente nos esquemas em formato de
linha de tempo, nos graficos e nas listas de fatos, datas e férmulas a decorar. Sao mudangas que
poderiam acontecer nas salas de aula, por meio da reflexao bakhtiniana, em particular do
desdobramento do conceito de cronotopo.

Essas propostas poderiam ser aplicadas a partir das potencialidades educacionais do
aplicativo Wattpad. Isso decorre, pois a plataforma permite que os usuarios escrevam sobre
qualquer terma e os textos depois de publicados podem ser comentados, votados e modificados
pelo autor, o qual pode acolher as criticas sobre seu texto e langar uma nova versao. A criagao
estética nao fica mais restrita a uma Gnica consciéncia criadora e, com isso, as relagoes dialdgicas
sao estimuladas. Todas essas fungdes do Wartpad poderiam ser trabalhadas em prol da promogio
de objetos de ensino. E isso que propomos discutir no préximo topico.

Potencialidades educativas do aplicativo Wattpad

Em acordo com Prensky (2001, p. 1), “[...] nossos alunos mudaram radicalmente. Os alunos
de hoje ndo sao os mesmos para 0s quais 0 nosso sistema educacional foi criado”. Os alunos de
nossa contemporaneidade, do maternal a faculdade, sao as primeiras geracOes que nasceram
mergulhadas na cultura digital (LEVY, 2010), porque vivem desde a tenra idade usando tecnologias
como celulares, computadores, videogames, dentre outros aparatos. Refletindo sobre esse
contexto, o estudioso americano propde o conceito de nativos digitais para definir esses nossos
estudantes de hoje, porque “[...] sdo todos ‘falantes nativos’ da linguagem digital dos computadores,
video games e internet” (PRENSKY, 2001, p. 1). Ja “[...] aqueles que ndo nasceram no mundo
digital, mas em alguma época de nossas vidas, ficou fascinado e adotou muitos ou a maioria dos
aspectos da nova tecnologia sao, e sempre serdo comparados a eles, sendo chamados de imigrantes
digitais” (PRENSKY, 2001, p. 2).

No contexto de ensino-aprendizagem, convivem nativos e imigrantes digitais, sendo
geralmente os professores, os imigrantes, ¢ os alunos, os nativos digitais. A proposta de Prensky
(2010) para integrar as tecnologias digitais dentro dessa conjuntura é a seguinte:

[..] antes de introduzirmos a tecnologia de forma bem sucedida em nossas escolas,
precisamos dar um passo inicial. Precisamos trabalhar com nossos professores e
convenceé-los — por mais dificil que isso possa ser em alguns casos — a pararem de palestrar
e a comegarem a permitir que seus alunos aprendam por si mesmos. Em vez de virem
para a aula com planos de aula que digam: “Aqui temos trés causas principais de [qualquer
coisa]. Por favor, fagam suas anotacGes...I”; os professores precisam comegcar a dizer:
“Existem trés causas principais para [qualquer coisa]. Vocés tém 15 minutos para usar
suas tecnologias e descobrir quais sio e, depois, vamos discutit o que vocés
encontraram”. Se conseguirmos concordar que o papel da tecnologia nas nossas salas de
aula é o de apoiar a nova pedagogia a partir da qual os alunos ensinam a si mesmos com
a orientagdo do professor, entdo poderemos nos movimentar muito mais rapidamente
pela estrada que leva a obtencao dessa meta. (PRENSKY, 2010, p. 204).

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 15, €2013217, p. 1-21, 2020
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

11



Potencialidades educacionais do Wattpad: problematizando o conceito de cronotopo

Aprender por si mesmo nio ¢é aprender sozinho, de maneira isolada. E aprender com
autonomia a partir dos recursos tecnolégicos. Por isso, quando se aprende utilizando as tecnologias
digitais, o ensino-aprendizado ocorre em rede, porque todos estao conectados pela e na internet.
Eis um aspecto que deveria ser explorado pelos educadores e pelos especialistas da Educacao. A
utilizacdo da tecnologia em sala de aula permite, portanto, a reorganizagao de modos de gestao,
organiza¢ao e promog¢ao dos conteudos de ensino. Conforme defendem Almeida e Valente (2007),
a integracdo e o uso das tecnologias digitais devem transformar a dindmica do processo de ensino
e aprendizagem e ndo somente servirem de plano de fundo.

Por outro lado, Prensky (2010) alerta que o uso das tecnologias digitais nas salas de aulas
nao deve ocorrer de modo apressado ou desorganizado, porque

[..] o papel da tecnologia — e seu unico papel — deveria ser o de apoiar os alunos no
processo de ensinarem a si mesmos (obviamente com a orientagdo de seus professores).
A tecnologia ndo apoia — nem pode apoiar — a velha pedagogia do professor que
fala/palestra, exceto em formas minimas, tais como através da utilizacio de imagens ou
videos. Na verdade, quando os professores usam o velho paradigma de exposicio, ao
adicionarem e ela a tecnologia, ela com muito mais frequéncia do que o desejado se torna
um empecilho. (PRENSKY, 2010, p. 202).

E por isso que devemos ter acuidade ao refletir sobre as potencialidades das tecnologias
em sala de aula. Sobre o uso das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicacio (TDIC),
Almeida e Valente (2007) compreendem que:

O reconhecimento de que as TDIC exigem novas habilidades, e, portanto, a necessidade
de trabalhar os diferentes letramentos, cria novos desafios educacionais no sentido de
que alunos, educadores e as pessoas em geral devem ter uma maior familiaridade com os
novos recursos digitais. [...]. Isso significa que o processo ensino-aprendizagem deve
incorporar cada vez mais o uso das TDIC para que os alunos e os educadores possam
manipular e aprender a ler, escrever e comunicar-se usando essas modalidades e meios
de expressdo. (ALMEIDA; VALENTE, 2007, p. 23).

Compreendendo esse conjunto de fatores, que podem impactar na integragao ou nao das
tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem, podemos dizer que a desconexio entre a
pratica docente, o conteido ministrado e a ferramenta pedagdgica fazem com que as escolas
desenvolvam um tipo de ensino que nao se coaduna com o saber-fazer. Conforme Kenski (2012,
p. 44) defende, “[...] a presenca de uma determinada tecnologia pode induzir profundas mudangas
na maneira de organizar o ensino”. O alerta que Kenski (2012) faz é que o mais relevante para
Educagao nio ¢ possuir as tecnologias e os procedimentos pedagogicos mais modernos, mas sim
criar, promover e difundir a capacidade de adequacao de processos e de modelos educacionais aos
objetivos, que incentivem os individuos ao desafio de aprender. E nesse sentido que, no campo da
Educacio, o saber-fazer antecede ao saber.

Partindo dessas concepgoes, o Wattpad poderia ser aplicado, como ferramenta pedagogica,
as propostas de ensino-aprendizagem, em especial no componente de Lingua Portuguesa. Dentre
os aplicativos gratuitos e disponiveis para download no celular e no computador, o Wattpad destaca-
se por suas potencialidades educacionais que passamos a descrever.

O aplicativo Wattpad possibilita criar, divulgar e compartilhar diferentes tipos de narrativas
com outros internautas. O aplicativo permite que os usuarios publiquem livros, relatos, poemas,
dentre outros géneros do discurso (BAKHTIN, 2016). Atualmente, ele divulga tanto obras de
autores desconhecidos quanto as de conhecidos do mercado editorial — porque muitos livros de
sucesso na rede social da Wattpad foram impressos por editoras consolidadas como, no Brasil,
Companhia das Letras, Rocco e Record. No inicio, o aplicativo era utilizado por escritores
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amadores e, em geral, adolescentes. Com o passar do tempo, a plataforma ganhou outros adeptos
na rede com mais experiéncia na escrita, os fanwriters’.

E preciso ponderar que o mercado de livros é, “[...] de forma bastante resumida, um
ambiente de produgio e distribuicao de bens simbdlicos, por isso nao é possivel pensar em
mercado editorial sem considerar que se trata, fundamentalmente, da circulagdo de objetos de valor
simbolico e pecuniario”, como define Chieregatti (2018, p. 17). Por isso, a estudiosa explica que
algumas editoras impelem que as obras aceitas para a publicagio impressa sejam retiradas de
plataformas colaborativas como a Wattpad. Temos, assim, diversas tendéncias e influéncias no
processo de escrita/leitura dentro da rede social digital criada no Wattpad. Chieregatti (2018)
ressalta, por exemplo, que, ao participar dessas plataformas colaborativas, o escriba tem sua autoria
(trans)formada com outros usuarios:

[..] a0 utilizar plataformas colaborativas, o escriba é explicitamente convocado a gerir a
constitui¢do de sua autoria, tanto no que se refere ao texto, que nio passa por qualquer
mediacio editorial institucionalizada, quanto no que se refere a difusdo desse texto,
considerando que os proprios usuarios dessas plataformas, escribas adjuvantes e
subescribas, também exercem impacto na circulagio dos textos que ensejam ser obras,
por meio das visualizacGes, curtidas, comentirios e compartilhamentos.
(CHIEREGATTI, 2018, p. 230).

Voltados para o campo da Educagio, podemos dizer que todos esses aspectos das
plataformas colaborativas podem servir ao processo de ensino-aprendizagem. Por isso, a seguir,
montamos um quadro com as principais atividades que envolvem a busca, o armazenamento e o
processo de publicacio de material bibliografico. Comparamos o que chamamos de “método
tradicional”, que parte de a¢Ges nao informatizas, com o “método digital-integrado”, que acolhe as
acoes que preveem o uso de tecnologias digitais. No caso do método digital-integrativo,
restringimos, no Quadro 1, as atividades que poderiam ser efetuadas utilizando o aplicativo

Wattpad.

5 Famwriters sdo os escritores de fanfictions. Esse termo, conforme propde Jenkins (2009, p. 380), refere-se “[...] a qualquer
narragao em prosa com histérias e personagens extraidos dos conteudos dos meios de comunicagiao de massa”.
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Quadro 1 - Busca de material bibliografico: método tradicional/método Wattpad

Funcgio Método tradicional Método digital-integrado
, L s . Acervo bibliografico de diversos titulos e
Ha o deslocamento até a biblioteca, restrito aos N , .
. L . géneros estd no armazenamento digital do
dias e aos horarios de funcionamento. . o . . . .
dispositivo mével, para leitura online e offline.
. . E possivel a interagdo online com pessoas que
Existe a dificuldade de trabalhar em grupo que POSsIy % P d
. . compartilham de interesses sobre os mesmos
parta do mesmo interesse de leitura. .
temas de leitura.
. . . . Existe ~a  possibilidade  de  acessar
E prevista a necessidade de registrar ou marcar . .
g : . automaticamente o local de parada da leitura
Leitor o livro nos momentos de pausa na leitura. . S
assim que o aplicativo ¢ acessado novamente.
E dificil a interagdo direta e presencial com os | Possibilidade de publicar um livto por
leitores. capitulos.
Existe a dificuldade de divulgar o conteido | Por meio de troca de mensagens e votos, ¢é
redigido e de obter um retorno imediato do | possivel receber retorno e estimulos para
leitor. continuar escrevendo outros livros.

Escritor Ha a dificuldade de retirar de circulagdo e | E possivel retirar a obra de circulacio, optando
recolher o material bibliografico impresso e | pela ndo visualizagdo e leitura de cada
disponibilizado. conteudo.

A possibilidade de interacdo e de trocas de | Ha a facilidade de intera¢io entre leitores e
informagées com outros leitores estd reduzida | entre leitores e escritores, pois todos formam

Grupo a reunibes que, por sua vez, estio | uma rede social digital que pode ser z/lc;ssada a
condicionadas a disponibilidade na agenda dos | qualquer momento pelos usudrios da
participantes. plataforma colaborativa.

Fonte: Elaborado pelos autores a partir das possibilidades do aplicativo Wattpad.

O Quadro 1 aponta as dificuldades do método tradicional, nao informatizado, de acessar e
produzir material bibliografico. Para tanto, comparamos esse método com as potencialidades
educacionais propiciadas pelo método digital-integrativo, que acolhe as tecnologias digitais, em
especial as plataformas colaborativas. Observando esse quadro, podemos depreender que o uso
das tecnologias digitais resolve muitas das dificuldades que existiam entre leitores, escritores e
grupos de leitura.

As principais razoes que fortalecem o entendimento de que as tecnologias devem ser
acolhidas sao o poder comunicacional e o de armazenamento de dados que possuem, bem como
o beneficio de economia de tempo. Sdo caracteristicas que as deixam atrativas. Por isso,
defendemos que excluir as tecnologias digitais da sala de aula, proibindo seu uso por parte dos
alunos, constréi obsticulos ao processo de ensino-aprendizagem dos nativos digitais. E preciso
aproximar as tecnologias em vez de afasta-las.

Ressalvamos que cabe ao professor direcionar e restringir a liberdade de uso dessas
tecnologias no ambito de sua didatica e planejamento pedagdgico. Defendemos, portanto, que o
alunado faca uso dos recursos digitais, como o aplicativo Wattpad, mas que esse uso deve ser guiado
pelo professorado. Os aparatos tecnoldgicos devem ser implantados a fim de que os alunos
alcancem os objetivos da proposta pedagdgica. Em outras palavras, as midias digitais servem para
aprimorar a didatica do professor e nao para substitui-la.

Considerando todos esses aspectos e entendendo que o Wattpad pode ser aplicado como
uma ferramenta pedagogica, apontamos que as principais potencialidades educacionais do
aplicativo sao: (a) criar um ambiente de ensino-aprendizagem, que nao se restringe a carga horaria
semanal das disciplinas, mas que pode ocorrer fora do espago escolar a partir da intera¢ao na rede
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social digital do Wattpad em grupos fechados e orientados pelo docente; (b) promover o
multiletramento a partir de diversos e distintos canais de informagao (sala de aula, computador,
celular, zablet etc.); (c) acessar distintas fontes de conhecimento (professor; sizes de busca; interagao
online ou offline com outros usuarios da rede, dentre outras).

Para que essas propostas se efetivem, ¢ preciso que o professorado faga o planejamento de
suas atividades. A infraestrutura da instituicao de ensino deve ser observada bem como atualizada.
A distragao dos alunos com os recursos digitais é um fator a ser considerado durante o processo
de ensino-aprendizagem. Entre o professorado e as tecnologias digitais, deve haver afinidades,
porque, conforme Freire (1997, p. 41), “[...] ndo posso estar seguro do que fago se nao sei como
fundamentar cientificamente a minha agao, se nao tenho pelo menos algumas ideias em torno do
que fago, de por que fago, para que fago”.

Raymondville: um estudo de caso

Apresentamos, neste topico, uma sequéncia de imagens capturadas das paginas do livro
digital Raymondville, de autoria de Fernanda Bedore, de 15 anos. As imagens foram coletadas entre
novembro e inicio de dezembro de 2018, com prévia autorizagao. A seguir, reproduzimos os textos
verbos-visuais dispostos (i) na pagina inicial de chamada (Figura 1), (ii) na sinopse do livro digital
(Figura 2) e (iii) na pagina de leitura da narrativa’:

Figura 1 - Chamada da obra Figura 2 - Sinopse da obra Figura 3 - Capitulo 1

9 Aos T8 anos, Alexia nao
m se comprometer Raymondville
= il além do seu I

v >edo Meu mundo

Histéria de Fee_bedore
# Historias escritas por um perfil que vocé
segue

Raymondville
ROMANCE
E @4 K8 =1

Ela mostra a lingua e coloca as
sacolas e a bolsa no balcido. O
celular dela comega a tocar e

eu vejo os olhos dela brilharem
quando ela vé quem esta ligando.

- Ta de namoradinho novo dona
Liam € um garoto que mora Lizzie?

e 2 jizzie? - provoco ela.
em uma cidade grande,no Liam € um qarcto que mora em uma

. luxo que seu pai oferece cidade grande,no luxc que seu pai oferece Ela tenta fechar a cara mas nio
= "9 Ele perdeu sua mae quand Ele perdeu sua méae quando ainda era consegue.
crianga! Agora vai ter que aprender a viver

- Acha que s6 porgque eu néo
a tia tenho 18 anos eu nio posso
Violet € uma garota que vive em arrumar alguém?
Raymanduville (no interior do Texas). Ela &

Y \ hss ) - Claro que néao, vocé tem o
uma garota determinada que j& tem uma direito de ser feliz. - eu falo em
vida planejadae um relacionamento nac tom de brincadeira.
faz parte do plano

vocé votou em Raymondville em um lugar pequenoc com su

vai gostar destas historias

Ela joga um pao de queijo em

©@125Mi Juntos,.vdo conhecer o verdadeiro sentido mim e vai para a sala atender o
doamaor., celular.
8 1 Compartilhar Facebook
Fonte: Bedore (2018, n.p.). Fonte: Bedore (2018, n.p.). Fonte: Bedore (2018, n.p.).

Voléchinov (2017, p. 349) postula, no final de Marxismo e filosofia da linguagem, que “|...] a
lingua vive e se forma historicamente justamente aqui, na comunica¢ao discursiva concreta, € nao
no sistema abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”. Discini (2009,
p- 597) destaca que ha um “[...] carater responsivo do signo, em que se fundamenta a nogao de
dialogismo”, e ele “[..] é permeado pela no¢ao de representagdo simbolica”. Eis a natureza

¢ Foram colocadas tarjetas pretas no rosto das fotografias da adolescente para preservar sua imagem, conforme prevé
o artigo 247 da Lei N° 8.069, de 13 de julho de 1990, que proibe qualquer ilustragio que diga respeito ou se refira a
atos de menores de idade, de forma a permitir sua identificagdo, direta ou indiretamente (BRASIL, 1990).
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simbolica da linguagem que nao ¢ reflexo, nem espelho do mundo, mas um préprio universo de
sentido. O texto da adolescente mostra isso e o conceito bakhtiniano de ¢ronotopo desvela os enlaces
que existem entre lingua e cultura.

A Figura 1 demonstra a chamada para a obra. Raymondville ¢ inserida no género romance.
De acordo com Bakhtin (1998, p. 124), “|...] o romance admite introduzir na sua composi¢ao
diferentes géneros, tanto literarios (novelas intercaladas, pecas liricas, poemas, sainetes dramaticos
etc.), como extraliterarios (de costumes, retéricos, cientificos, religiosos e outros)”. Essa
heterogeneidade discursiva que o romance propde pode ser explorada pelo professorado —
lembramos que o contexto de produc¢io desse texto ndo teve uma finalidade pedagdgica prévia,
por isso essa é uma sugestao que fazemos —, porque conforme Bakhtin (1998) indica, o romance é
um dos géneros mais ricos para quem sabe deslindar seus meandros.

De acordo com Grillo (2008), o conceito de cronotgpo explora trés aspectos do romance: a
variedade, a tematica e as relagdes entre as diversas esferas da cultura. A estudiosa explica da
seguinte maneira cada um desses aspectos:

[Em primeiro lugar], os grandes cronotopos tipologicamente estaveis (da praga publica,
do mundo maravilhoso num tempo de aventuras, da estrada, da soleira ou da crise e da
mudanca de vida, do saldo-sala de visita etc.) determinaram as variantes mais importantes
do género romanesco nas primeiras etapas de sua evolu¢io. Eles funcionaram como
formas literarias para representar o contexto sécio-histérico em que os romances foram
produzidos. Em segundo lugar, os cronotopos sio os centros organizadores dos
principais acontecimentos tematicos do romance. Nesse sentido, o cronotopo determina
o enredo do romance com seus temas e, portanto, materializa a articulagdo dos aspectos
temdticos e composicionais desse género. Por fim, Bakhtin enfatiza a interacio de
cronotopos das esferas cotidianas e privadas com os cronotopos dos géneros elevados
dos sistemas ideoldgicos constituidos. Essa inter-relacdo é evidenciada, sobretudo, na
analise da obra de Rabelais a qual sintetiza a interacio entre as esferas da ideologia do
cotidiano e a esfera ideolégica literaria. (GRILLO, 2008, p. 60).

Na Figura 2, temos a sinopse da obra. Nessa pequena sumula, temos a variedade
sociocultural valorizada pela escritora: a cultura norte-americana. Percebemos isso pelo nome dos
protagonistas (Liam e Violet) e pelo titulo da obra que remete, como ¢ dito pelo narrador, a uma
cidade do interior do Texas, que é um dos 50 estados dos Estados Unidos, localizado na regiao sul
do pafs. A tematica abordada é do amor romantico, como se pode perceber pelo trecho: “Juntos,
vao conhecer o verdadeiro sentido do amor” (BEDORE, 2018, n.p.). Nesse sentido, o tema do
amor romantico vai colocar em xeque as outras esferas em que cada parceiro vive, pois, na sintese,
percebemos isso pela repentina mudanca de Liam de um lugar suntuoso com a companhia do pai
para um espago pequeno sob a tutela da tia e, da parte de Violet, pelo rompimento de seus planos
com a chegada do enlace amoroso (“um relacionamento nao faz parte do plano”). Giddens (1993)
explica que o tema do amor romantico ¢ diferente do amor apaixonado (amonr passion):

O amor romantico presume algum grau de autoquestionamento. Como eu me sinto com
relacdo ao outro? Como o outro se sente a meu respeito? Serd que 0s N0ssos sentimentos
sdo “profundos” o bastante para suportar um envolvimento prolongado? Diferente do
amour passion, que extirpa de modo irregular, o amor romantico desliga o individuo de
situagdes sociais mais amplas de uma maneira diferente. Proporciona uma trajetéria de
vida prolongada, orientada para um futuro previsto, mas maleavel; e cria uma “histéria
compartilhada” que ajuda a separar o relacionamento conjugal de outros aspectos da
organiza¢ao familiar, conferindo-lhe uma prioridade especial. (GIDDENS, 1993, p. 56).

Desde a sinopse, temos a construgao de diversos aspectos do cromofope. A histéria de
Raymondville, embora possa estar inserida em uma plataforma digital com todos os recursos que
apontamos nos topicos anteriores, ¢ uma narrativa que continua a manifestar um ideal de amor
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romantico, em desdobramento desde o final do século XVIII, conforme aponta Giddens (1993).
Podemos compreender que as variedades culturais e os temas valorizados na discursividade de
Raymondville rompem com as expectativas de uma similitude entre o aqui-agora da adolescente que
se encontra no Brasil e escreve sua narrativa em pleno século XXI, pois ela define um espaco que
nao ¢ o de sua patria e um tema que nao ¢ recente. Essas sdo conmotopias que se constroem no
romance, e que podem ser trabalhadas em sala de aula pelo professorado para criar paralelos entre
as condicbes socioculturais e historicas de cada texto. Como vemos, embora o texto tenha sido
produzido em um contexto de educagdo nao formal, ele poderia ser explorado em um processo de
educagio formal dentro do espago escolar.

A Figura 3 traz um excerto do primeiro e unico capitulo publicado. Os capitulos no
aplicativo Wattpad sao curtos, em geral ndo possuem mais do que 60 linhas. A publicacio dos
capitulos ¢, comumente, semanal. O autor pode acolher ou nao os comentarios de seus seguidores.
Todos os textos podem ser curtidos, compartilhados, comentados e votados. O capitulo “Meu
mundo” foi visualizado 33 vezes, recebeu oito votos e apenas um comentario.

A parte que retomamos é a cena final do capitulo. O narrador é o personagem Liam. Temos
uma narrativa escrita em primeira pessoa, cujo narrador niao é onisciente, pois somente descreve
as a¢Oes das outras personagens, sem adentrar em seus sentimentos ou pensamentos. O excerto
foi destacado porque traz marcas culturais brasileiras como a presenga gastronomica do pao de
queijo. Abdala (2011) explica que alguns alimentos no Brasil sao associados a um conhecimento
ancestral, que se apoia em tradi¢Ges e saberes da identidade nacional e regional. Os mantimentos
com carater ancestral mais comuns no interior de Minas Gerais e Goias sao “[...] a broa de massa
de queijo, o biscoito e o pao de queijo, as variadas receitas de biscoitos de polvilho doce e azedo,
a multiplicidade de bolos, licores e compotas de frutas [...]” (ABDALA, 2011, p. 145).

A cronotgpia que observamos é que, embora a cultura norte-americana seja a valorizada nos
nomes e nos indices de localizagdao das personagens, as suas praticas de alimentagao reproduzem a
cultura brasileira. Isso comprova as palavras de Bakhtin (1998, p. 312): “[..] pode-se dizer
francamente que o género ¢ as variedades sao determinadas justamente pelo cronotopo |[...]”, ou
seja, aplicando ao caso em analise, embora a escritora adolescente projete outro tempo e outro
espaco em sua narrativa, ha, em seu texto, intersecgoes espago-temporais com seu aqui-agora.

Caso esse tipo de observagao fosse destacada pelo professorado no espago escolar e se
fizesse presente no planejamento de suas sequéncias didaticas, essas intersecgdes espago-temporais
entre o aqui-agora do autor-aluno e o conteido da disciplina poderiam ser trabalhadas em sala de
aula, seja pelo professor de Lingua Portuguesa, seja pelo de Historia, Geografia ou qualquer outro.
O cronotopo demonstra que é possivel diferentes tempos e espagos coabitarem uma mesma narrativa.
Eis a potencialidade educacional a ser explorada a partir desse conceito.

Demonstramos, com a obra Raymondypille, que, mesmo que o(a) autor(a) almeje se distanciar
do tempo-espaco da narrativa, sua cultura ird se manifestar em algum momento. Como Rojo (2013)
defende, isso deve ser contemplado em nossos curriculos, porque, na perspectiva do
multiletramento, a diversidade cultural faz parte do processo de ensino-aprendizagem. Com a
analise dialogica do discurso (BRAIT, 2006), podemos acompanhar, a partit do conceito de
cronotgpo, as relagoes dialdgicas que permeiam a tematica e a constru¢ao composicional do texto.
Essas consideracdes demonstram que é possivel cumprir o solicitado por Prensky (2010, p. 2004):
“[...] estou falando de um esfor¢o maior, do qual espero contar com outros pensadores da area da
educacido para compartilhar e padronizar uma linguagem pedagégica ao redor da tecnologia”.
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A analise dessa produgao textual que foi escrita e publicada em contexto de educa¢ao nao
formal e sem nenhuma finalidade pedagogica foi explorada em nossa investigacio e dela
conseguimos extrair componentes e recursos discursivos interessantes e pertinentes para o ensino
formal. Isso demonstra que ¢ possivel aplicar o conceito de cronotopo na area da educagao. Outra
contribuigdo que trazemos a luz com essa analise é a potencialidade do Wattpad que permite que o
texto seja produzido e divulgado simultaneamente. Isso possibilita a intervencao do outro por meio
de comentario e sugestdes. Essas indicacbes dos leitores podem ou nio ser aceitas pelo autor dentro
da tessitura da obra — eis outra cronotopia: a coexisténcia dos tempos e espagos do leitor e do
autor. Essas sdo algumas das contribui¢oes que depreendemos a partir da analise do conteudo de
excertos da obra inacabada Raymondyille.

Consideragdes finais

Neste artigo, realizamos um estudo sobre as potencialidades educacionais do Wattpad por
meio da aplica¢do de um conceito bakhtiniano na area da educagdo: o cronotope. Partimos de uma
pesquisa interdisciplinar, que se ancorou em duas areas do conhecimento: a Comunicag¢ao Digital,
apoiados nas investigagoes de Santaella (2014) e Lévy (2010), e a Educacio, a partir dos estudos de
Rojo (2013) e Almeida e Valente (2011). A metodologia utilizada foi o estudo de caso que permitiu
descrever, teoricamente, as caracteristicas do aplicativo Wattpad e entender, na pratica analitica, o
conceito de ¢ronotgpo aplicado a uma produgio textual de uma adolescente publicada na plataforma
supracitada.

Dividimos este artigo em quatro partes. No primeiro topico, discorremos sobre a
fundamentagao tedrico-metodolégica desta pesquisa. No segundo, abordamos o conceito de
¢cronotgpo e seus desdobramentos no contexto do multiletramento. J4 no terceiro, debatemos as
potencialidades educacionais do Wattpad. No quarto topico, realizamos uma analise dialégica
discursiva da producio textual selecionada, descrevendo os diversos cronotopos que distanciavam e
aproximavam a cultura americana da cultura brasileira, dentre outros aspectos.

Os trés objetivos propostos foram alcancados. No segundo tépico, abordamos o conceito
bakhtiniano de cronotopo na perspectiva do multiletramento. No terceiro topico, descrevemos as
potencialidades de utilizagao do aplicativo Wastpad como uma ferramenta pedagogica em sala de
aula. No quarto topico, analisamos o livro digital Raymondville, publicado no Wattpad, aplicando a
nocao bakhtiniana de cronotopo.

A reflexdo sobre as potencialidades educacionais do Wattpad abre uma série de
questionamentos que precisam ser abordados pela area da Educagao. Por exemplo, quais sio as
disciplinas que mais se beneficiariam com a integragiao pedagogica das tecnologias digitais? Todos
os alunos teriam acesso aos equipamentos tecnolégicos e a conexao a internet para realizarem as
atividades? O professorado teria resisténcia ou aceitaria prontamente o uso desse aplicativo em
suas aulas? Como lidar com a distragao dos alunos quando eles estao conectados a internet e seus
inameros recursos? Todas essas indagagoes sao legitimas e devem ser respondidas a médio e longo
prazo pelos educadores e pesquisadores da Educagao. O que nido se pode fazer é deixar de lado
essas questoes.

Problematizar, testar, discutir e propor alternativas sio a¢des que nao podem sair da rotina
do professorado. O convivio na sala de aula ¢ um grande laboratério de pesquisa, mas nem sempre
os professores estiao dispostos a utiliza-lo. Por isso, consideramos validas e proféticas as palavras
de Freire (1997, p. 36): “[...] nenhuma sociedade se afirma sem o aprimoramento de sua cultura, da
ciéncia, da pesquisa, da tecnologia, do ensino. E tudo isso comega com a pré-escola”. Comecemos,
entdo, a integrar as tecnologias digitais ao processo de ensino-aprendizagem!
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