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Resumo: Este artigo buscou compreender como estdo organizados os curriculos dos cursos de Pedagogia
das instituicdes publicas do estado do Parand. Para tanto, foi realizado um levantamento das contribui¢Ges
que os Projetos Pedagdgicos dos cursos trazem para a formagdo dos pedagogos nessas instituicbes. Em
primeiro lugar, traz-se um olhar para a organizacdo do trabalho do pedagogo no Parana, considerando
diferentes periodos e, também, os momentos pelos quais a formagdo desses profissionais passou. Em
seguida, apresentam-se os cursos de pedagogia nas IES puiblicas do estado a partir da analise dos Projetos
Pedagbgicos disponiveis nos sies das instituicdes. Os resultados apontam que ha matrizes curriculares
diversas e sob fundamentos tedricos diferentes, de modo a promover a formagdo de pedagogos no estado
com uma pluralidade de concepgdes. Considera-se, portanto, que a formacio inicial do pedagogo no Parana
prevé um arduo trabalho com os fundamentos da educagdo e com as praticas de ensino na Educacao Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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A formagao inicial de professores: os cursos de Pedagogia nas universidades pablicas do Parana

Abstract: This paper sought to understand how the curricula of the Pedagogy courses of public institutions
in the state of Parana, Brazil, are organized. For that, a survey was made of the contributions that the
Pedagogical Projects of the courses bring to the education of pedagogues in these institutions. Firstly, it is
brought up a look at the organization of the work of the pedagogue in Parana, considering different periods
and also the moments by which the education of these professionals passed. Next, the courses of Pedagogy
are presented in public HEIs of the state from the analysis of the Pedagogical Projects available on the
institutions’ websites. The results indicate that there are different curricular matrices and different theoretical
foundations, in order to promote the education of pedagogues in the state with a plurality of conceptions.
It is considered, therefore, that the initial education of the pedagogue in Parana foresees an arduous work
with the foundations of education and with the teaching practices in the initial grades of Early Childhood
Education and Elementary Education.

Keywords: Pedagogy. Education of the pedagogue. Public university.

Resumen: En este articulo se buscd comprender cémo estan organizados los planes de estudio de los
cursos de Pedagogia de instituciones publicas en el estado de Parand, Brasil. Para ello, se realizé una encuesta
de las contribuciones que los Proyectos Pedagégicos de los cursos aportan a la formacién de los pedagogos
en estas instituciones. En primer lugar, se observa la organizacién del trabajo del pedagogo en Parana,
considerando diferentes periodos y también los momentos por los cuales la formacién de estos profesionales
pasé. A continuacién, se presentan los cursos de pedagogia en las IES publicas del estado a partir del analisis
de los Proyectos Pedagégicos disponibles en los sitios web de las instituciones. Los resultados indican que
hay matrices curriculares diversas y bajo fundamentos tedricos diferentes, para promover la formacion de
pedagogos en el estado, con una pluralidad de concepciones. Se considera, por lo tanto, que la formacién
inicial del pedagogo en Parand prevé un trabajo arduo con los fundamentos de la educacién y con las
practicas de enseflanza en la Educacion Infantil y en los primeros afios de Educacién Primaria.

Palabras clave: Pedagogia. Formacién del pedagogo. Universidad publica.

Introdugiao

A Educagao Superior, no estado do Parana, tem vivido momentos de grande tensao, uma
vez que, a todo momento, sofre redug¢des nos investimentos destinados a contratagao de
professores e de funcionarios e na manutencao de suas sedes fisicas. Nao ¢ raro nos depararmos
com noticias que tentam elucidar o desmonte da universidade, trazendo grandes dossiés sobre a
ameac¢a da perda da sua autonomia administrativa, como nos casos da implantacdo da Lei de
Eficiéncia de Gestao das Universidades, proposto pelo Governo Estadual, no corrente ano, que
impacta no ensino, na pesquisa ¢ na extensao; da terceirizacao e da privatizagao das Universidades
estaduais do Parand; além da precarizacao das atividades docentes no Ensino Superior, entre outros
aspectos.'

Além disso, o que parece ser desconsiderado pelas politicas atualmente ¢ que, dentro da
universidade, sio desenvolvidos diversos projetos e servicos que tém na comunidade seu principal
alvo. Estes vao desde tratamentos na area da saude a programas educativos para criangas e
adolescentes, que s6 sao possiveis porque existe a consciéncia de que nossos maiores aprendizados
provém da convivéncia com a comunidade. No caso dos cursos de Pedagogia (PIMENTA, 2017),
o maior objetivo é formar professores que percebam com responsabilidade a realidade que os
rodeia, procurando atrelar o conhecimento adquirido na universidade a mudan¢a que se quer

! Minuta de Lei de Eficiéncia de Gestdo das Universidade (LEGU) para as Instituicbes de Ensino Superior do Parana,
proposta pela Superintendéncia de Ciéncia e Tecnologia do Estado (SETT). Dentre outros aspectos, fixa condi¢Ges
para financiamento de pessoal, distribui¢io de recursos, criagio de cursos e normatizacao da estrutura administrativa
das IES do Parana.
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empreender dentro da escola e os sentimentos a serem despertados nos alunos para que, no futuro,
possam discutir e analisar o contexto social e politico do qual sdo parte.

Assim, por uma lado, estudar o curriculo que forma o pedagogo nas universidades publicas
do estado do Parana ¢ relevante a medida que se pode demonstrar a efetividade do trabalho das
Instituicoes de Ensino Superior (IES)na formagao dos futuros professores, que tem, na superacao
das adversidades das politicas de desmonte da educagao, seu maior desafio. Por outro lado, também
¢ por meio deste estudo que realizamos uma analise dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) dos
cursos e suas contribui¢des para a formagdo de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e Educacio Infantil.

Ao vermos a condi¢ao da formagao dos profissionais da educagao no Brasil (GEGLIO,
2018), instigamo-nos a pesquisar sobre as caracteristicas dos cursos de Pedagogia presenciais na
regido Sul, particularmente no Estado do Parana. Para isso, o artigo propde trazer reflexdes
alicercadas na analise documental dos Projetos de Cursos de Pedagogia de oito institui¢oes
publicas, sendo sete universidades estaduais: Universidade Estadual de Londrina (UEL),
Universidade Estadual de Maringa (UEM), Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG),
Universidade do Oeste do Parana (UNIOESTE), Universidade Estadual do Centro-Oeste
(UNICENTRO), Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), Universidade Estadual do Norte
do Parana (UENP) e a Universidade Federal do Parana (UFPR).

Para tanto, organizamos o texto em dois momentos. Um primeiro com um breve panorama
da atuagao do pedagogo no estado do Parana, com o objetivo de situar o leitor sobre a performance
dos egressos pedagogos. No segundo momento, a apresentagao da analise dos dados coletados
nos PPPs dos cursos de Pedagogia nas IES citadas anteriormente.

A matriz curricular do curso de Pedagogia prevée os fundamentos da educacio, as praticas
de ensino em Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental e gestao escolar. Para
tanto, este estudo visa, também, analisar os PPPs dos Cursos de Pedagogia no estado do Parana,
de modo a enfatizar a necessidade da formagao de um profissional competente, comprometido e
atuante na sociedade paranaense. Estudos desta natureza sao de extrema importancia para a
educacio brasileira, pois permite-nos considerar a atuagao das universidades publicas na qualidade
de instituicoes formadoras desses profissionais. E necessétio ponderar sobre os Cursos de
Pedagogia do estado do Parana, visto que o campo de atuagdo abrange espagos escolares e nao
escolares, e o pedagogo unitario ¢ visto como o articulador do processo pedagdgico na escola.

O Pedagogo no Parana

A partir da década de 1980, surge um novo olhar sobre a fragmentacio do trabalho
pedagdgico, organizada no curso de Pedagogia no Brasil no formato das habilitacSes especificas.
As discussoes seriam, conforme Saviani (2002), em torno de que:

As chamadas habilitacées técnicas ndo passavam de uma divisdo de tarefas no campo da
educacio, passiveis, pois, de serem exercidas pelo mesmo profissional desde que
adequadamente qualificado. A profissio, isto ¢, a atividade socialmente requerida, seria
uma s6: a educagao; e o profissional apto a desempenha-la seria, igualmente, apenas um:

o educador ou o pedagogo. (SAVIANI, 2002, p. 33).

Com o fim da Ditadura Militar, os movimentos sociais reorganizaram-se em forma de
associagdes, de sindicatos, com o objetivo de reconstituir a ordem democratica. Nessa época, a
sociedade brasileira estava vivendo um momento histérico de reorganizacdio com mudangas no
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sistema politico e social, e os educadores comegaram a mobilizar-se a caminho da redemocratizacao
do ensino.

Nesse sentido, foram mais de trés décadas de inumeros debates organizados pelos
movimentos de educadores sobre a definicao das fung¢des e da identidade do pedagogo em todo o
pais. Um dos estados pioneiros foi o Paranad. As mudangas em relagao a nomenclatura e as funcoes
referentes as habilitagdes de supervisio e orientagdo foram implantadas a partir da Lei
Complementar N° 103, de 15 de marco de 2004 (PARANA, 2004), que extinguiu o cargo de
Orientacao Educacional e de Supervisao Escolar e criou o cargo de Professor Pedagogo, como
forma de eliminar o trabalho fragmentado na escola publica paranaense.

Em face disso, foi reduzido o nimero dos profissionais que atuam na escola estadual
paranaense, ¢ o pedagogo torna-se o profissional responsavel pela organiza¢io do trabalho
pedagdgico em sua totalidade. O pedagogo passa a ter uma visao unitaria de escola, articulando os
aspectos pedagogicos, sociais, culturais e politicos de professores, alunos e gestao da escola. O
pedagogo unitario exerce a funcao de gestor e de articulador do trabalho pedagdgico na escola,
interfere no processo de ensino e aprendizagem e trabalha por melhores condigdes de acesso ao
saber. Além disso, o pedagogo unitario atua comprometido com o coletivo da escola, articulando
e integrando as pessoas e o espaco para se aprender e para se ensinar (PARANA, 2007).

Diante da concepgao de um pedagogo unitario, percebe-se também que esse profissional
assume fungdes que antes eram executadas de modo fragmentado, por pessoas distintas em
diferentes fungdes, e que, agora, nesse novo formato educacional, ha uma absor¢ao de diversas
atribui¢cées que o pedagogo passa a assumir. Nessa perspectiva, o profissional em questio fica
sobrecarregado de trabalho, de atribui¢des na escola. A nova forma de organizagao do sistema
educacional, no Parana, com o pedagogo unitario, nao deixa de caminhar sobre as intervengdes da
politica neoliberal presente em diversos estados brasileiros, que contou com subsidios financeiros
do Banco Mundial para investimentos na educagio.

As influéncias neoliberais e a reestruturacao produtiva advinda da nova divisao do trabalho
manifesto em todos os segmentos sociais, inclusive nas instituicdes de ensino publicas (Educagao
Basica e Ensino Superior) e na formagao dos profissionais da educagao, sao aparentes. Pabis (2014)
faz um alerta as instituicdes de ensino em relagdo as novas exigéncias da politica neoliberal,
implantada no estado do Parana, pois, segundo a autora: “Esta é a estrutura da escola almejada pelo
sistema neoliberal. O neoliberalismo se apropria da instituicao escola para impor novas regras que
devem seguir para que as novas relagdes contribuam para a nova expansao do capital, daf regular
também a formacao de professores” (PABIS, 2014, p. 76).

As necessidades cotidianas da escola submetem o pedagogo as atividades que atendem a
légica neoliberal. A sensacao de sufocamento, de controle e de vigilancia da profissionalidade
docente ¢ um dos fatores que pode levar ao aligeiramento do seu trabalho. A unidade no trabalho
pedagdgico nas escolas paranaenses trouxe o acaimulo de fungdes — o pedagogo faz tudo na escola
com a sensacao de nao fazer nada. A nova roupagem democratica e critica ndo trouxe mudangas
significativas para o trabalho do pedagogo; de outra forma, resultou em uma sobrecarga de
atividades, e o trabalho permaneceu fragmentado. De acordo com Ferreira (2009), a racionalidade
tecnocratica, bem como a fragmentacao do trabalho pedagdgico, continua hegemoénica na
formulacdo dos planos, dos programas e dos projetos educativos.

Com o mesmo principio da divisao do trabalho e com o nimero reduzido de profissionais
na escola, prevaleceu uma intensificagao do trabalho docente e, com isso, um distanciamento das
reais func¢bes do pedagogo. A identidade e a profissionalidade docente foram colocadas em xeque,
e os pedagogos passaram a ser reprodutores e ndo mais produtores de saber. Saviani (1985) entende
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que a funcdo do pedagogo se realiza com base na intencionalidade, voltada a emancipagao das
classes populares, em um trabalho comprometido com a formagao cultural. Para isso, faz-se
necessario que o pedagogo seja qualificado para planejar e executar o seu trabalho com finalidades
pedagdgicas claras, voltadas ao interesse comum, e nio a um mero fiscalizador ou executor das
politicas realizadas na escola.

Para Roldio (2005), a profissionalidade ¢ um conjunto de atributos socialmente
reconhecidos que possibilitam caracterizar uma profissao. Para isso, a autora elenca alguns
requisitos que permitem definir uma profissdao: o reconhecimento social, o saber especifico
indispensavel, o controle sobre a atividade, a autonomia e a pertenga a um corpo coletivo que
possibilite o exercicio da profissao. Os processos de desenvolver-se profissionalmente sio lentos e
envolvem diferentes experiéncias profissionais e pessoais (ROLDAO, 2005). Dessa forma, a
construcao do ser professor perpassa a socializagiao enquanto é aluno da escola, na formagao inicial
em cursos de licenciatura até o tornar-se docente.

A definicio de profissio exige, dentre outras caracteristicas, uma competéncia como
produto de uma formacao especifica. Com isso, o pertencimento a um grupo profissional requer a
apropriagao de um conhecimento sistematizado, que se realiza na formagao do profissional nos
espacos universitarios. As profissdes que, historicamente possuem um estatuto de
profissionalidade, se afirmam e sdo distinguidas na representagao social por obter um saber proprio,
que legitima o exercicio da sua funcio profissional (ROLDAO, 2005).

Incluir a formagao inicial dos profissionais da educagdo nos espagos universitarios insere-
se na perspectiva de reconhecer o estatuto profissional. Contrario a esse movimento, as reformas
politicas vém descaracterizando o profissional da educa¢ao como o responsavel por uma area
especifica do conhecimento, reduzindo seus saberes a uma dimensao técnica e tarefeira, que
desconsidera sua atuagao como intelectual e pesquisador em detrimento do trabalho fragmentado.

Ao concebermos que a identidade profissional é apropriada pela trajetéria da historia
pessoal e profissional de cada docente NOVOA, 1998), o momento histérico que o Parana viveu
com a mudanca do trabalho do pedagogo na escola favoreceu o mal-estar docente. Paulatinamente,
os professores tiveram uma perda significativa das caracteristicas que os fazem profissionais. Cabe
considerarmos a perda de autonomia, a desvalorizagao do conhecimento cientifico, a fragmentagao
do trabalho docente, a perda da totalidade de seu trabalho e a deterioragao de suas condi¢oes.

Apesar da difusdo de um pensamento critico e a perspectiva de mudanga em relagio a
nomenclatura e as fung¢des do pedagogo nas escolas do Parana, esse profissional permaneceu
balizado pelos determinantes politicos, sociais, econémicos e culturais da logica capitalista. A
reducao dos pedagogos ao unir atribui¢cdes e fungdes na escola corre o perigo que passem a ser
meros executores de tarefas e tornem-se uma ferramenta desejavel para a manutengao da ordem
vigente. Ao estabelecer uma jungdo entre a supervisao e a orientacio educacional, o campo
educativo passa por uma desorientacio ideoldgica, que, para Contreras (2002), nao permite ao
profissional do ensino compreender a totalidade do seu trabalho. A substituicao de saberes
especificos do trabalho do pedagogo para adquirir habilidades e competéncias, predominante nas
politicas atuais, resulta em uma perda de sentido sobre o seu trabalho, conforme denomina
Contreras (2002), na perda da autonomia profissional.

Ao nao obter uma nocao da totalidade do seu trabalho, o pedagogo compreende o espago
de atuagao restrito a apagar incéndios na escola. Da mesma forma, seus saberes sio desprezados
pelo seu exercicio profissional, tendo em vista que as habilidades e as competéncias respondem
melhor a sua atuagdo pautada na racionalidade técnica. Nao se trata de defender a volta das
habilitacdes de Supervisaio Escolar e Orientacio Educacional, mas, sim, de uma formagao
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consistente, sélida nos fundamentos da educacio e, principalmente, em condi¢cdes adequadas para
o exercicio profissional na escola. Por condi¢des adequadas, entendemos: estrutura fisica
conveniente, recursos humanos suficientes, disponibilidade de recursos materiais, jornada de
trabalho justa, momentos de planejamento e estudo na escola, ambiente social e cultural saudavel.

As condigbes de trabalho constituem-se como um fator de profissionalidade, ao atribuir o
poder do pedagogo aos aspectos que envolvem a sua especificidade e o seu espago na escola.
Entretanto, com o entendimento de liberdade aparente, o pedagogo passa a restringir o
conhecimento que fundamenta sua agao para aspectos utilitarios e fragmentados, sem considerar a
totalidade que envolve a agao profissional aos aspectos historicos, politicos, sociais e culturais. A
precarizagao do trabalho do pedagogo pode levar ao isolamento profissional, tornando-se uma
medida de controle do sistema neoliberal, que permite suprimir o profissional da pertenga de um
corpo coletivo, o qual, conforme pontua Roldao (2005), partilha, regula, define e legitima o saber
necessario na atuagao do professor, reconhecendo-o como especifico e imprescindivel. Assim, o
isolamento do profissional docente configura-se como uma limitagdo para a construgiao de sua
profissionalidade.

Outro aspecto importante é o sentido salvacionista depositado na escola, que se torna um
slogan de ideias defendidas pelo ambito das politicas neoliberais, presente na organizagao escolar, o
qual atribui um novo perfil do pedagogo. O norte pretendido pelas mudancas no ambito escolar é
a necessidade que a escola modifique sua estrutura a fim de acompanhar o sentido de progresso
revogado pela sociedade neoliberal. Mantenha uma estrutura enxuta, com pessoal reduzido,
dificultando o trabalho na escola.

As responsabilidades depositadas na escola ampliam as exigéncias sobre o papel do
pedagogo. Nesse sentido, o trabalho desse profissional passa a estar relacionado a um saber hibrido
em constante transformagao, vinculado ao sentido neoliberal que as politicas de educagio impdem.
Desse modo, ¢ legitima a discussao que envolve o mal-estar docente e a responsabilizagio do
pedagogo sobre os retrocessos e as transformagoes sofridas pela escola (OLIVEIRA, 2004).

Do mesmo modo, a fragmentagao do trabalho desenvolvido pelo pedagogo na escola é
reflexo de uma trajetoria que, muitas vezes, se encontra ja nos cursos de preparagao profissional;
nesse caso, nos cursos de licenciatura em Pedagogia. A fragmentacdo dos cursos resulta na
formacdo de um profissional que nio compreende a totalidade do seu trabalho. E preciso
fundamentagao tedrica e pratica para isso; portanto, os cursos de licenciatura em Pedagogia
constituem-se em um espago privilegiado para a formagao desse profissional.

Provido de um saber especifico, a formacao faz-se necessaria na composi¢ao do
profissional da educa¢do e na construciao da sua profissionalidade. Assim sendo, reconhecer a
importancia da atuagdo profissional é defender a formacao inicial, de modo a evidenciar que as
responsabilidades de ensinar, de orientar e de organizar pedagogicamente na escola nao podem ser
destinadas a qualquer sujeito, é preciso um conjunto de saberes particulares. Nessa logica,
consideramos o pedagogo como um profissional com papel especifico na escola. Para Araujo,
Martins e Rodrigues (2019):
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Seu papel essencial é contribuir com o professor no processo de formagio continua, no
crescimento pessoal e profissional docente, na busca por solugées para os problemas que
permeiam os processos de ensino e aprendizagem; estimular o trabalho colaborativo e o
compartilhamento de responsabilidades, bem como contribuir na mobilizagao de novos
saberes e na formacdo de todos de modo global [...]. Nota-se, assim, que a coordenagao
pedagogica da escola basica ¢ um trabalho que exige um profissional capaz de formar,
pesquisar, avaliar e gerir, pautado em uma cultura colaborativa, o processo didatico -
pedagdgico da escola como um todo. (ARAUJO; MARTINS; RODRIGUES, 2019, p.
3).

O pedagogo atua de modo conjunto na escola, assumindo o papel daquele que articula o
trabalho pedagdgico, constituindo o desenvolvimento da praxis pedagogica. Entretanto, no Parana,
o pedagogo unitario sente dificuldade nesse trabalho, pois desdobra-se em um faz tudo na escola
(PABIS, 2014). Assume muitas responsabilidades na institui¢ao e, em alguns momentos, deixa de
lado o seu real trabalho, que é contribuir com o professor no processo de formagao continua, no
crescimento pessoal e profissional e na busca por solugdes para os problemas que permeiam os
processos de ensino e de aprendizagem em sala de aula; em suma, o papel de articulador das agdes
pedagbgicas da escola (ARAUJO; MARTINS; RODRIGUES, 2019).

O pedagogo sente-se desarticulado na escola quando necessita realizar uma diversidade de
tarefas e nao alcanga seus propodsitos de contribuir com o processo de ensino e de aprendizagem.
Nesse contexto, ele passa a abranger muitos papéis na escola, levando ao desvio de suas fungoes,
limitando as agdes pedagogicas formativas junto aos professores. Vale destacarmos que as
atribui¢Ses que o coordenador pedagdgico assume no trabalho da escola vao além da organizagao
do trabalho pedagdgico — sao atribui¢des de outros profissionais, como do diretor e do secretario.
Nessa acepgao, torna-se complexo compreender os saberes que envolvem a formacao dos egressos
do curso, ja que, no contexto de atuagiao, o coordenador pedagdgico secundariza agoes e saberes
especificos do seu trabalho em detrimento de outras fung¢oes. Com isso, o perfil profissional do
coordenador pedagdgico o aproxima de um multitarefeiro, pois é responsabilizado por assumir
atribui¢ées de acordo com as necessidades do espago escolar. Assim, mobilizar saberes e ag¢oes
apreendidas no decorrer do processo formativo tornam-se irrelevantes ja que, para exercer uma
atuacio desordenada e imediatista, basta obter os conhecimentos técnicos e operacionais
(KAILER, 2016).

Os cursos de Pedagogia nas IES publicas do Parana

Os projetos de curso foram impressos e analisados separadamente, a fim de verificar:
cria¢ao do curso, duragao, carga horaria de cada IES e o ano de reformulac¢ao de cada projeto de
curso. A partir da consulta aos projetos de curso, percebemos que UNICENTRO, UNIOESTE,
UEM, UENP e UNESPAR possuem campus que oferecem o curso de Pedagogia; assim sendo, de
oito projetos inicialmente, passamos a analisar 13. No Quadro 1 a seguir, temos aspectos
importantes de cada IES, que estavam presentes nas propostas curriculares divulgadas no size de
cada institui¢ado. O acesso aos projetos ocorreu por meio digital, nas paginas eletronicas das

respectivas Universidades, com base no conteido que estava disponivel ao pablico nos meses de
dezembro de 2017 a julho de 2018.
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Quadro 1 - Aspectos presentes nas propostas curriculares de cada instituicio

Ano de criagdo Carga horaria Duragio do Ano de
do curso do curso curso reformulagao
do PPP do
curso
UEPG/Ponta Grossa 1961 3.498 Quatro anos 2011
UNICENTRO/Guarapuava 1975 3.220 Quatro anos 2017
UNICENTRO/Irati Naio consta 3.286 Quatro anos 2009
UEM/ Cianorte Naio consta 3.840 Quatro anos 2006
UEM/Maringi Nio consta 3.840 Quatro anos 2006
UEL/Londrina 1998 3.244 Quatro anos 2007
UNIOESTE/Foz de Iguacu 1975 3.348 Quatro anos 2016
UNIOESTE/Cascavel 1971 3.328 Quatro anos 2016
UNIOESTE/Francisco Beltrio | 1984 3.332 Quatro anos 2007
UENP/Cornélio 1966 3.200 Quatro anos 2011
UENP/Jacarezinho 1960 3.480 Quatro anos 2012
UNESPAR/Uniio Vitéria 1960 3.380 Quatro anos 2014
UFPR/Curitiba Na2o consta 3.200 Cinco anos 2007

Fonte: Elaborado pelas autoras (2019).

Ao analisarmos o Quadro 1, podemos perceber que o curso de Pedagogia no Parana,
segundo informado nos szzes das universidades, ¢ datado de 1960, sendo antigo no estado. Os dados
mostram que a Pedagogia no Parana esta presente em todos os cantos do estado e traz uma longa
historia na criacao das universidades estaduais.

Atualmente, a carga horaria dos cursos atende as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacio inicial em nivel superior (BRASIL, 2015); no entanto, alguns cursos ultrapassam o
proposto na Lei. Isso também acontece com a duragdo do curso perfazendo quatro anos para
todos, com exce¢ao da Universidade Federal que totaliza cinco anos. Percebemos, da mesma
forma, que todos os cursos foram reformulados apds as Diretrizes do curso de Pedagogia
(BRASIL, 20006) e que, provavelmente, estejam considerando nova adequagdo no presente ano.

Os PPPs das IES analisadas foram: UEL; UEM - Campus Maringa ¢ Campus Cianorte;
UNICENTRO - Campus Universitario Santa Cruz e Unidade Universitaria Irati; UENP - Campus
Cornélio Procopio e Jacarezinho; UEPG; UNESPAR - Campus de Uniao da Vitéria; UNIOSTE -
Campus Cascavel, Campus Foz do Iguacu e Campus Francisco Beltrao; e UFPR — totalizando treze
projetos. Estes foram analisados a partir de um olhar sobre a matriz curricular, pois a proposta
formativa dos cursos de formacao inicial deve propiciar as condi¢oes basicas do futuro pedagogo
que, em breve, sera inserido em sua realidade de trabalho. Assim, voltar os olhos para a organizagao
da Matriz Curricular dos cursos de Pedagogia possibilita compreender o perfil profissional do
pedagogo que a institui¢ao objetiva formar.

A Matriz Curricular expressa o conjunto de ideias e de fundamentos considerados
necessarios para a aprendizagem e a formacdo profissional do pedagogo. Desse modo, sua
organizac¢ao revela determinado modelo de formagao profissional, caracterizado pelas articulagdes
que se estabelecem entre os contetdos, os saberes tedricos e os saberes praticos. Assim sendo, a
Matriz Curricular é norteadora das praticas pedagdgicas durante o processo formativo inicial do
professor.
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Nao compreendemos a Matriz Curricular como um conjunto de conteudo ou justaposi¢ao
de disciplinas, mas, sim, como curriculo, pois sua organiza¢ao nao esta isenta do processo de
constru¢ao social, mas reflete a produgao cultural, histérica e politica, e as relagdes de poder
existentes no contexto universitario. Contudo, nela, estao presentes as ideologias que permeiam o
processo formativo.

Nessa perspectiva, compartilhamos da concepcao bourdieusiana de que o campo intelectual
¢ um campo de produgao de bens simbélicos, e que, ao olhar para a matriz curricular de um curso,
¢ possivel compreender quais os elementos que os professores dos cursos consideram relevantes
para formar o pedagogo. Para Bourdieu (1990), o criador e sua obra sio determinados pelo sistema
das relagGes sociais, e a criagdo realiza-se a partir da posi¢ao que o criador ocupa na estrutura do
campo intelectual. Dessa forma, para Bourdieu (1990, p. 116), “[...] a universidade também ¢é o
lugar de uma luta para saber quem, no interior desse universo socialmente mandatario para a
verdade sobre o mundo social (e sobre o mundo fisico), esta realmente (ou particularmente)
fundamentado para dizer a verdade”.

Nesse sentido, a universidade traduz-se em espag¢o de aprendizagem e de producio de
saberes, como espag¢o de luta, com armas e poderes capazes de produzir efeitos visiveis, como é o
caso do curriculo. Assim, tratar da organizagao da Matriz Curricular é também tratar do curriculo.
O curriculo aqui é compreendido como documento que reflete todo um complexo de rela¢oes
sociais de um determinado momento histérico, conforme defendido por Apple (2006). Desse
modo, o curriculo revela uma concepgao de sociedade, de mundo e de uma vertente tedrica sobre
o conhecimento e como este é adquirido e produzido. E reflexo da construcio histérica, dos
valores culturais da sociedade e das pessoas participantes do processo de sua construgao. Dessa
maneira, o curriculo ajuda a “[...] produzir sujeitos especificos, certos homens, certas mulheres,
certos professores, certas professoras” (MACEDO; MOREIRA, 2002, p. 8). Ele contribui, pois,
para a constru¢ao do que somos ¢ do que nao somos e propicia a reflexdo sobre qual o perfil
profissional que os cursos pretendem formar.

O curriculo traduz-se nas praticas produzidas no decorrer do curso de formagao inicial, ao
mesmo tempo que oferece a construgao, a desconstrucao e a reconstru¢ao da identidade docente.
Assim, a identidade docente é socialmente construida e esta relacionada a perspectiva curricular
adotada. Conforme coloca Apple (1999, p. 75), “|...] devemos reconhecer que a area do curriculo
tem suas origens no terreno do controle social e tornou-se um conjunto identificavel de
procedimentos para selecdo e organizac¢ao do conhecimento escolar”. LLogo, o processo de educar
nao é neutro, mas, sim, um ato politico; nao ha neutralidade no processo formativo do professor.

Como bem expressa Apple (1999):

A linguagem supostamente neutra de uma institui¢do, ainda que se baseie em dados
altamente especulativos e possa ser aplicada sem ser realmente adequada, fornece uma
estrutura que legitima o controle de importantes aspectos do comportamento de um
individuo ou de um grupo. (APPLE, 1999, p. 214).

A partir das relagoes entre o conhecimento selecionado e a formacio do pedagogo,
desenha-se o perfil profissional almejado. O curriculo insere-se em um contexto de conflitos, de
ensino e de aprendizagem, de construgao de identidades, e permeia as relagdes entre os sujeitos e
o contexto educacional da formacao inicial. O curriculo é, portanto, repleto de intencionalidades e
tem o intuito de mobilizar conhecimentos, aprendizagens, de maneira a intervir na realidade. A
partir da materializacado da proposta eleita revela, ainda, a concep¢ao coletiva de formacao do
pedagogo. O curriculo:

Nio ¢é pensado como uma coisa, como um programa, ou curso de estudos. Ele ¢é
considerado como um ambiente simbdlico, material e humano que é constantemente
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reconstruido. Este processo de planejamento envolve, nio apenas o técnico, mas o
estético, o ético e o politico se quisermos que ele corresponda plenamente tanto ao nfvel
pessoal quanto social (APPLE, 1999, p. 210).

Desse modo, abordar o curriculo remete-nos aos significados, aos valores e as agoes
cotidianas que se apresentam envoltas a realidade concreta da formagao de professores — o que
internaliza convicgoes e formas de ver, de viver e de apreender o mundo (APPLE, 1999). As
pressoes ideoldgicas e economicas estao diretamente ligadas as propostas curriculares; afinal de
contas, estdo imersas no contexto social, politico e econdémico de sua época. Devemos, por
conseguinte, engajar-nos em propostas que provoquem praticas significativas, associadas aos
valores e as agbes vivenciadas no cotidiano da escola. Da mesma forma, segundo Apple (2000),

[..] a hegemonia se refere ndo a acumulagao de significados que estio a um nivel abstrato
em algum lugar “da parte superior dos nossos cérebros”. Ao contrario, refere se a um
conjunto organizado de significados e praticas, ao sistema central, eficaz e dominante de
significados, valores e a¢gdes que sio vividos. Precisa ser entendida em um nivel diferente
do que o da “mera opinidio” ou da “manipulacio”. (APPLE, 2006, p. 39).

Nesse sentido, as relagoes de poder existentes nos cursos de formagao sio expressas por
meio do curriculo e refletem de forma consideravel na formagao do futuro pedagogo, pois o poder
se revela nos conteudos selecionados e em quem os seleciona. Nesse intento, as questoes
curriculares envolvem relagoes de poder, de hegemonia de grupos, de afinidades de producio e de
distribuic¢do do conhecimento e niao podem ser resolvidas como problemas técnicos de
racionalizacdo e de organizagao. De acordo com Apple (2006), o curriculo precisa ser visto e
estudado como um processo complexo e continuo de planejamento, pois voltar o olhar para o
curriculo nos cursos de formacio de professores é compreender que os procedimentos na
formagio do pedagogo também sio um processo, e que este pode ser compreendido a partir da
Matriz Curricular, sendo o eixo norteador do curriculo. Para Apple (2006),

[..] a0 observar nossas instituicbes educacionais veremos que as coisas tacitas que sdo
ensinadas aos estudantes reproduzem de forma aproximada as disposicoes e os tracos de
personalidade que esses estudantes necessitardo posteriormente ao ingressar no mercado
de trabalho. (APPLE, 2006, p. 83).

Assim, o curriculo é visto como uma ideologia que pode ou nao levar o aluno a consciéncia
critica do contexto social ou a reproducao acritica do senso comum. O papel fundamental do
curriculo do curso de Pedagogia ¢ aproximar o futuro professor da realidade da escola, sua
complexidade, suas dificuldades, suas necessidades, a fim de prepara-lo para intervir nessa
realidade. Essa aproximacao deve ser em uma perspectiva critica de analise, que abarque o contexto
histérico, social, cultural e politico, porém nada pode ser realizado fora dessa esfera. Para que
possamos ir além disso, precisamos pensar seriamente a respeito das varias formas que estao
organizadas as propostas curriculares dos cursos de Pedagogia. Dito isso, apresentamos, a seguir,
o Quadro 2 com dados extraidos dos PPPs dos cursos de Pedagogia das IES publicas investigadas
do Parana. A analise foi realizada a partir dos seguintes critérios: numero de disciplinas que
compdem a matriz curricular; organizacao do curriculo; principios norteadores do PPP, carga
horaria do estagio, das praticas pedagogicas e das disciplinas destinadas aos fundamentos da
educacio.
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Quadro 2 - 1ES publicas do Parana e dados dos Projetos Politicos Pedagoégicos dos cursos de Pedagogia

Universidade Dados do PPP do curso de Pedagogia
UEPG/Ponta e Possui 50 disciplinas.
Grossa

e A matriz cutricular estd organizada em areas de conhecimento: disciplinas de formagio
basica geral (educacio, ensino e pesquisa, tecnologia =1088 horas); disciplinas articuladoras
(praticas de ensino = 408 horas); disciplinas de formacdo especifica profissional (ensino,
educacio, gestio educacional, pesquisa em educacio = 1258 horas); estagio curricular
supervisionado (408 horas); modalidade de estagio; disciplina de diversificagdo (educacio =
136 horas); disciplina modalidade a distancia.

e Principios norteadores do PPP: sélida formacdo para docéncia e gestdo; formagao inicial
para pesquisa; gestdo democratica; competéncias e habilidades basicas exigidas para o
profissional e possui disciplinas articuladoras.

UNICENTRO/ | o Possui 33 disciplinas.

Guarapuava e A matriz curricular possui como marco referencial: conhecimento como construgao sécio-
histérico-cultural; relacdo teotia e pratica e interdisciplinatidade como elementos em todos
os componentes cutriculares; a pesquisa como principio cientifico e educativo; gestdo
democratica e docéncia como principio indissociavel; interculturalissimo e inclusio como
fundamentos para a compreensio das diferengas presentes na sociedade; educagdo publica
como lugar de construgao do conhecimento compreendido com a transformacéo e a justica

social; a formacdo como meio de fortalecimento da cidadania; a extensdo como processo
formativo estabelecido na interacdo transformadora da universidade e sociedade.

UNICENTRO/ | e Possui 39 disciplinas.

Irati . . . . . p . . S
e A matriz curricular disponivel no site da IES esta organizada com uma lista de disciplinas

e suas ementas

UEM/ e Possui 71 disciplinas.

Maringa o Seis disciplinas semipresenciais.
e Curriculo semestral.
e A organizac¢do do curriculo em dois ciclos: ciclo de formagio inicial integrada (énfase na
docéncia e gestdo) ciclo de formagdo continuada (flexibiliza¢ido na oferta cursos extensdo e
especializa¢ao).
e A matriz curricular possui eixos integradores: Base de conhecimento do pedagogo;
Dimensées do trabalho do pedagogo — docéncia e gestio: Dimensao escolar da educagio —
pratica: Dimensio escolar da educagio — o aluno do EF. Também possui nicleos tematicos
formativos e praticas pedagogicas de formagio: atividades de integragdo pedagégica (projetos
de acdo das praticas pedagogica); oficinas pedagogicas; atividades de pesquisa e estagio;
atividades de cultura e arte; atividades semipresenciais (20%).

UEM/ Idem a Maringa.

Cianorte

UEL/ e Possui 46 disciplinas.

Londrina

e A matriz curricular possui dimensoes para formagao de professores: Educacio e sociedade
(660 horas); Conhecimento, curriculo e gestao (720 horas); Conhecimento sobre a docéncia
(960 horas); Conhecimento sobre pesquisa e pratica (460 horas).

e Estigios (344 horas).

UNIOESTE/ ® Possui 40 disciplinas.
Foz do Iguacu

o A estrutura curticular se desdobra em dreas/matérias/disciplinas:

1) Formagao Geral - Histéria: Psicologia; Filosofia; Sociologia; Trabalho e Educagio;
Pesquisa Cientifica = 952 horas.

2) De Formacio Diferenciada - Teoria e Pratica — 1428 horas.
3) Estagio Supervisionado — 632 horas.

UNIOESTE/ ® Possui 31 disciplinas.
Cascavel
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Universidade Dados do PPP do curso de Pedagogia

e A matriz curricular apresenta a formagao geral: 1632 horas; formacio diferenciada 1020
horas; Estagio 408 horas.

e Aulas no sabado de orientagio de estagio (uma vez no mes).
e Em média, ha sete disciplinas por ano.

e Os fundamentos tedricos do curso estao bem claros no PPP com viés marxista. Ha um
item que descreve as atividades e objetivos da extensio.

UNIOESTE/ e Possui 31 disciplinas.
Francisco

Beltra e A matriz curricular estd organizada em nucleo de Estudos Basicos; a disciplina de Libras
eltrdo

corresponde ao Nucleo de Aprofundamento e Diversificagio de Estudos; e os Seminatios
Integradores organizados na carga horaria das disciplinas (Praticas como Componente
Curricular) correspondem ao Nucleo de Estudos Integradores. A organizagdo por Nucleos
esta em conformidade as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia. Possui,
também, Formacdo Geral: Sociologia da Educac¢io, Filosofia da Educacio, Histéria da
Educacio, Psicologia da Educacio, Didatica, Politica Educacional, Curticulo, Pesquisa em
Educagao, Fundamentos da Educa¢io Especial e Inclusiva = 1326 horas; 2) Formagio
Diferenciada - Fundamentos Teoricos e Metodolégicos = 1846 horas; 3) Atividades
Complementares =160 horas; 4) Estagios Supervisionado = 316 horas.

UENP/ e Possui 44 disciplinas.

Cornélio . . P L. , N
o A matriz curticular estd disposta em matétia ¢/ou dteas = Fundamentos da Educagio -900

Procépio horas; Docéncia - 1020 horas; Gestdo Escolar - 120 horas; Pratica como Componente
Curricular (PCC) - 400 horas.

e Estagio Supervisionado Obrigatério - 400 horas.

UENP/ e Possui 39 disciplinas.

Jacarezinho e A matriz curricular ¢ composta de Nucleo de estudos basicos; Nucleo de aprofundamento
e diversificacio de estudos voltado as areas de atuacdo profissional; Nucleo de estudos
integradores que proporcionara enriquecimento curricular.

o Atividades Formativas - 2.880 horas.
e Atividade Académica Cientifica e Cultural — AACC - 200 horas.

e Estagio Supervisionado - 400 horas.

UNESPAR/ ® Possui 36 disciplinas.
Unido da Vitoria N - . -
e No tocante a organizagdo curricular, os fundamentamos encontram-se em Sacristin e
Gomez (1998), que ensinam que o processo educacional deve ser compreendido na relagio
entre os eixos da atividade, do contetddo e dos elementos que determinam as atividades e o

contetdo.

e Como componentes curriculares integradores, destacamos: 1) Pritica de pesquisa em
Educagio, Seminarios de pesquisa e mostra de Estagio Supervisionado; 2) Atividades de
pratica de ensino e pesquisa; 3) Incentivo para participacio do Seminario de Extensdo e
Cultura; 4) Atividades complementares; 5) Monitoria.

e A estrutura curricular do Curso envolve: A) um nucleo de estudos basicos; B) nucleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos; C) nicleo de estudos integradores.

e Estagio — 300 horas.

UFPR/ e Possui 43 disciplinas.
Curitiba e T o tnico curso que versa sobre a Pedagogia como ciéncia e discute o pedagogo unitario.

e A estrutura curricular apresenta-se por contextos: contexto histérico sociocultural (780
horas - fundamentos filoséficos, histéricos, politicos, econémicos, sociolégicos, psicolégicos,
antropologicos e biologicos = oito disciplinas); contexto da Educacio Basica (1110 horas
mais 150 horas praticas = 1260 horas - conteudos curriculares e conhecimentos didaticos da
Educacdo Basica; teorias pedagdgicas, metodologias, tecnologias, linguagens especificas
aplicadas ao ensino; organizagao do trabalho pedagogico, gestio e coordenagio educacional;
educacgdo, trabalho e educagdo nio escolar = 25 disciplinas); contexto do exercicio
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Universidade Dados do PPP do curso de Pedagogia

profissional ( 230 horas mais 110 horas praticas mais 420 horas de estagio = 760 horas;
estagios e pesquisa = cinco disciplinas).

e Quatro disciplinas optativas = 300 horas.

e 600 horas em cada ano.

e As disciplinas de metodologia tém 15 horas de atividades tedricas e 30 horas de carga
horaria pratica.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2019)

O Quadro 2 mostra que as matrizes curriculares se organizam de formas variadas, a saber:
areas do conhecimento na UEPG; contextos na UFPR; dimensoes na UEL; eixos integradores na
UEM: formacio na UNIOESTE Cascavel; marcos referenciais na UNICENTRO; matérias ou
areas na UENP de Cornélio; matérias ou disciplinas na UNIOESTE de Foz do Iguagu; e Nucleos
na UENP Jacarezinho e UNESPAR de Uniao da Vitéria, o que ¢ proprio do campo intelectual, o
qual possui referéncias e marcas intelectuais e que apresenta autonomia relativa e se constitui por
um processo de autonomizagdao, em um sistema regido por leis proprias (BOURDIEU, 1990).
Como o campo ¢ o espago de praticas especificas, a organizacio das matrizes curriculares retrata
uma integragao entre as disciplinas do curso; entretanto, o nimero de disciplinas em alguns PPPs
¢ alto, como, por exemplo, na UEM com 71 disciplinas; na UEPG, com 50 disciplinas; e na UEL,
com 46 disciplinas. Para melhor visualizagdo do numero de disciplinas propostas pelas matrizes
dos cursos, apresentamos o Grafico 1 a seguir.

Grafico 1 - Numero de disciplinas propostas pelas matrizes dos cursos

UNIOESTE/Francisco.. ! 31
UNIOESTE/Cascavel 31
UNICENTRO/Guarapuava 33
UNESPAR/Uniao da Vitéria 36
UNICENTRO/Irati 39
UENP/Jacarezinho 39
UNIOESTE/Foz do Iguagu 40
UFPR 43
UENP/Cornélio Procédpio 44
UEL 46
UEPG 50
UEM 71

0 20 40 60 80

Fonte: Elaborado pelas autoras (2019).

A diferenca na quantidade de disciplinas propostas para formar o pedagogo revela a
compreensao por parte do curso de quais sio os elementos necessarios para a formagao desse
profissional. Inferimos, desse modo, que a matriz curricular expressa as relagoes objetivas e as
posi¢des ocupadas no curso pelos agentes que a elaboraram. A matriz curricular ¢ um documento
norteador da proposta de trabalho do curso. E o ponto de partida de sua organizacio pedagdgica
e define quais os componentes curriculares que serdo ensinados durante todo o curso. Distribui o
conteudo por niveis e disciplinas com a pretensao de progressao continuada da apreensio por parte
dos alunos. A fragmentacao na matriz curricular, expressa por um numero alto de disciplinas,
paralisa um debate critico e reproduz valores dominantes da sociedade burguesa. O modelo agencia
uma separagao entre teoria e pratica, destréi a fungao politica no processo formativo do docente,
e o proposito do conhecimento passa a ser a acumulacdo e a categorizacao das doutrinas da
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educagao. O significado fica divorciado da realidade escolar, transformando o modelo curricular
excessivamente instrumental.

A estrutura curricular dos cursos de Pedagogia das IES publicas do Parana apresenta-se
detalhada nos PPPs dos cursos, discriminando as disciplinas, as ementas e sua referéncia
bibliografica. Dessa forma, ha uma dimensao de quais temas e conteudos sio propostos nos cursos
como um todo; assim, podemos inferir quais as orientagdes tedricas das disciplinas. Percebemos
que, das institui¢Ges investigadas, trés anunciam em seus PPPs o marco teérico: UNIOESTE,
UNICENTRO e UNESPAR.

Uma IES, UFPR, tem a disciplina de produgao textual, demonstrando, assim, a necessidade
de retomar contetudos escolares do Ensino Médio para a formagao de professores com o dominio
basico da leitura e da escrita. Nesse sentido, percebemos que o curriculo é incapaz de “[...] libertar-
se de sua camisa de for¢a empirica a fim de levantar questdes acerca da natureza da verdade, da
diferenca entre aparéncia e realidade” (GIROUX, 1997, p. 45). As propostas curriculares
demonstram um problema em estabelecer uma relagdo real entre a teoria e a pratica; ademais, em
determinados momentos, demonstram-se incapazes de fornecer uma base auténtica, concreta com
interpela¢ao com o cotidiano da escola. A pratica pedagogica dividida nas metodologias de ensino
¢ um retrato da dificuldade em discutir a totalidade da escola, podendo levar a discussoes fraturadas
e destituidas de ética, de politica, de ciéncia, associando-se a0 modelo tecnocratico de curriculo, o
qual trata o conhecimento como objeto a ser aprendido e aplicado na escola. A partir das relagdes
de “[...] forca especificas, e de lutas que tém por objetivo conserva-las ou transforma-las, que se
engendram as estratégias dos produtores, a forma de arte que defendem, as aliancas que
estabelecem, as escolas que fundam e isso por meio dos interesses especificos que ai sao
determinados” (BOURDIEU, 1990, p. 61).

Conforme aponta Apple (2000, p. 65): “Controlar a produ¢ao do conhecimento técnico era
[¢] importante para a produgao sistematica de patentes e para a monopolizagio do mercado”. Essa
forma de organizar o curriculo, em alguns casos, pode provocar uma discussao apoiada em visoes
parciais do contexto escolar, por meio de relatos e de narrativas capturadas nos estagios e nas
pesquisas realizadas no espago escolar, o que, por sua vez, dificulta que o pedagogo compreenda e
transforme a sua realidade. Conforme Giroux (1997):

O conhecimento no modelo cutricular dominante é tratado basicamente como um
dominio dos fatos objetivos. Isto ¢, o conhecimento parece objetivo no sentido de ser
externo ao individuo e de ser imposto ao mesmo. Como algo imposto, o conhecimento
¢ divorciado do significado humano e da troca inter-subjetiva. Ele nio é mais visto como
algo a ser questionado, analisado e negociado. Em vez disso, ele se torna algo a ser
administrado e dominado. (GIROUX, 1997, p. 45).

O conhecimento fica desvinculado da realidade da escola publica, sendo tratada como algo
distante das discussdes nos cursos de formagao de professores, bem como ha uma auséncia de
tematicas que tomem o futuro professor como um todo, descuidando de partes importantes na sua
formacao inicial, como, por exemplo, os aspectos culturais.

A UEM apresenta oficinas pedagdgicas, atividades culturais e artisticas e carga horaria
tedtica e pratica nas disciplinas. F a tnica universidade que deixa claro o trabalho realizado com a
cultura e a arte. Nesse sentido, a universidade, revela uma preocupagao em contribuir com o capital
cultural de seus alunos configurando-se como um espaco de intervencao na consciéncia e na
vontade individual e coletiva do grupo a que atende. Para Bourdieu (1990):
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O campo universitario reproduz na sua estrutura o campo do poder cuja agdo propria de
selecdo e de inculcacdo contribui para reproduzir a estrutura. E na verdade no e por seu
funcionamento como espagos de diferencas entre posi¢oes (e, da mesma maneira, entre
as disposi¢des de seus ocupantes) que se realiza, fora de toda a intervencio das
consciéncias e das vontades individuais ou coletivas, a reprodugao do espago das posi¢oes
diferentes que sdo constitutivas do campo de poder. BOURDIEU, 1990, p. 79).

As relagoes no campo de poder que a universidade exerce traz, em seu curriculo, tais
orientagdes; isso nos leva a concluir que o curso tem um pilar basilar nos aspectos sociais, culturais
da sociedade em que que os alunos estao inseridos. Marcamos a importancia destinada a essas
atividades como um passo importante para a formacao de professores com um capital cultural mais
elevado e abrangente. A partir dessa perspectiva, o proposito cultural, social e politico torna-se
evidente na proposta curricular da UEM, sem ignorar questoes importantes no processo formativo
docente.

Outro aspecto importante no curriculo ¢ o fato de cinco IES nio discutirem a coordenagao
da escola na visao da gestao educacional como proposto na década de 1990, mas, sim, promover
debates em torno das politicas educacionais e a organizagio do trabalho pedagdgico. Isso
demonstra uma preocupagao social e politica da educagio brasileira e ndo mais uma analise voltada
a uma visao técnica de gestao democratica na escola. Uma abordagem das politicas educacionais
provoca uma abertura nas temadticas e nas discussdes no curso em funcio das conquistas que a
educagido brasileira tem realizado nas dltimas décadas. Empodera o discurso docente com real
interesse no contexto social, conhecimentos politicos e sociais, promovendo um debate com a
realidade que circunda a escola hoje. O campo ¢ estruturado a partir das rela¢des de poder entre
posi¢coes dominantes e posicdes dominadas, de acordo com o capital simbdlico, econémico e
cultural dos agentes e das instituigoes (BOURDIEU, 1983). A estrutura de um campo ¢ definida
como “[...] um estado da relagao de forga entre os agentes ou as instituigoes engajadas na luta ou,
se preferirmos, da distribui¢ao do capital especifico que, acumulado no curso das lutas anteriores,
otrientam as estratégias ulteriores” (BOURDIEU, 1983, p. 90). De uma maneira geral, todos os
campos estruturam-se a partir de relagoes de alianga ou conflito entre os seus diferentes agentes
que lutam pela posse de determinadas formas de capital.

Assim sendo, todos os PPPs analisados dos cursos de pedagogia das IES publicas do Parana
atendem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia (BRASIL,
2000), com excecao da carga horaria de estagio em algumas institui¢oes. Quanto as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacio inicial em nivel superior (BRASIL, 2015), somente trés
institui¢oes, até o momento, fizeram as adequagdes necessarias, pressupondo que as demais estao
em processo de reformulagao de seus cursos.

As hierarquias de poder no interior de cada um dos campos se estabelecem pela maior ou
menor detencado, por parte dos agentes e de suas formas especificas de capital. Nessa perspectiva,
inferimos que as matrizes curriculares expressam a detencao de poderes no contexto universitario,
influencia e contribui com processo formativo e a identidade do futuro pedagogo — seja pela énfase
dada aos Fundamentos tedricos com viés marxista na UNIOESTE de Cascavel e sécio-historico-
cultural, da UNICENTRO de Guarapuava, ou pela proposta de disciplinas semipresenciais na
UEM, ou a compreensiao da educagao publica como lugar de construgdo do conhecimento, como
expressa a UNICENTRO de Guarapuava, ou a compreensao da Pedagogia como ciéncia, como
propoe a UFPR.
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Consideragoes finais

Visando compreender a formacao inicial do pedagogo no estado do Parana, propusemo-
nos a analisar os curriculos dos cursos de Pedagogia, presencial, das universidades publicas, sendo
feito um estudo bibliografico dos projetos pedagogicos disponiveis nos sizes das IES. Concluimos
que os curriculos dos cursos sao diferentes em abordagem tedrica, em carga horaria, em forma de
distribuicao das disciplinas, bem como propdem disciplinas distintas. Como ponto em comum,
todas as IES formam o pedagogo para atuar na docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental
e da Educacio Infantil e na gestao escolar. Nesse sentido, o curriculo acolhe as necessidades basicas
de formagao do pedagogo e atendem aos dispositivos legais sobre formagao de professores.

Entretanto, resolver os tramites legalisticos nao ¢ suficiente para se findar com pedagogos
bem formados, visto que nossas escolas apresentam um quadro dificil de atuagao do pedagogo e
enfrentam percalgos e barreiras para atender a uma educagiao de qualidade no estado do Parana.
Além disso, as universidades, no Parana, vém sofrendo com sérios ataques a sua estrutura e a sua
autonomia, dificultando, dessa forma, uma formacao de professores voltada a pesquisa e a
extensao, fragilizando, assim, o que ¢ essencial em uma universidade publica de qualidade.

O que se espera da formagao inicial de professores, em universidades publicas, é uma base
s6lida com conhecimento tedrico pratico sustentado na realidade, que viabilize uma analise global
das situagdes educativas e que o conhecimento pedagdgico e cientifico promova praticas
conscientes e criticas. Assim sendo, terd mais chances de formar profissionais dotados de
intelectualidade e com um agir consciente e autobnomo. Todavia, para que esses principios sejam
colocados em pratica, é necessario investimento em educagao em todos os aspectos: financeiros,
politicos, culturais, sociais. Frente a essa demanda, Bourdieu (1999, p. 132), coloca que “|...] o poder
propriamente universitario s6 pode ser acumulado e mantido a custa de um gasto constante, ¢
importante”. Com investimento, nao resolvemos todos os problemas da educagao; entretanto, é
um caminho percorrido por diversas nagoes desenvolvidas ao redor do mundo, para atingir um
patamar de educagao de qualidade.

A formacao do pedagogo no Parand tem uma trajetéria longa, visto que, em 1960, se
iniciaram os primeiros cursos de Pedagogia no estado. Contudo, ha ainda um modelo de formagao
de professores entendido como aquele no qual se aprende a ser professor observando quem sabe
dar aulas e, posteriormente, repetindo o que foi observado (VAILLANT; MARCELO, 2012). As
atividades percebidas nos PPPs dos cursos, em sua maioria, pautam-se em um bom modelo para
se ensinar. Pouco percebemos um processo investigativo, de construcao continua do
conhecimento pedagdgico, pois a maior parte das inser¢oes na escola acontecem em momentos
pré-determinados do curriculo, com disciplinas e cargas horarias definidas.

Destacamos, portanto, a necessidade de continuidade no estudo dos cursos de Pedagogia,
presencial, nas universidades publicas do Parana, no sentido de entender a complexidade da
formacao desse profissional. Por isso, ¢ necessario afastar o discurso generalista e aproximar-se de
pesquisas sérias, comprometidas com a realidade e com planos, de metas com intenc¢Oes legitimas
e concretas.
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