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Resumo: O presente estudo analisou o conteido sobre cultura e alteridade presentes nos documentos
oficiais do Pacto Nacional pela Alfabetiza¢io na Idade Certa (PNAIC) — Brasil e Programmes pour les Cycle
2 (PPC2) — Franga relacionados ao tratamento sobre a pratica heterogénea do ensino da leitura e da escrita,
nas turmas do Ciclo de Alfabetizacio/Cycle 2. Utllizou o procedimento da anilise documental e, para a
leitura dos dados, realizou a analise do conteudo. O estudo possibilitou refletir as orientag¢des oficiais sobre
as situacdes didaticas e pedagdgicas que evidenciaram a cultura especifica de cada pais e que sdo norteadoras
do ensino da leitura e da escrita na perspectiva da diversidade. Percebemos, ainda, que foram apresentadas
especificidades que envolveram o contetido da alteridade com evidéncias explicitas, de maior predominancia
no documento da Franca, e evidéncias implicitas, com maior predominancia no documento do Brasil que,
assim, caracterizaram a identidade local de cada nacionalidade.
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A questdo da cultura e da alteridade nos contextos Brasil e Franca: uma andlise dos documentos...

Abstract: This research provides an analysis of the content concerning culture and alterity as included in
official documents from PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacao na ldade Certa, Brazil) and PPC2 (Programmes
pour les Cycle 2, France) related to the treatment given to the heterogeneous practices in the teaching of
reading and writing in the classes of the Literacy Cycle/Cycle 2. We have followed documental analysis
procedures along with content analysis for the evaluation of the data. This research allowed for reflections
on official directives regarding certain didactical and pedagogical situations that drew attention to the
specific culture of each country, while being themselves guidelines to the teaching of reading and writing
from a diverse point of view. We have also observed certain specificities related to the content of otherness
from explicit evidence, more prominent in the documents stemming from France, as well as from implicit
evidence, more prominent in the documents from Brazil, which further allowed us to characterize the local
identity of each of these nationalities.

Keywords: Culture and otherness. Teaching of reading and writing. Heterogeneity.

Resumen: Fl presente estudio analiz6 el contenido sobre cultura y alteridad presente en los documentos
oficiales del Pacto Nacional por la Alfabetizacién en la Edad Derecha (PNAIC) - Brasil y Programas pour
les Cycle 2 (PPC2) - Francia relacionado con el tratamiento de la practica heterogénea de la ensefianza de la
lectura y la escritura, en las clases del Ciclo de Alfabetizacion / Ciclo 2. Utiliz6 el procedimiento de anilisis
de documentos y, para la lectura de datos, realiz6 el analisis de contenido. El estudio permitié reflejar los
lineamientos oficiales sobre situaciones didacticas y pedagdgicas que destacaron la cultura especifica de cada
pais y que orientan la ensefianza de la lectura y la escritura desde la perspectiva de la diversidad. Percibimos
que se presentaron especificidades que involucraban el contenido de alteridad con evidencia explicita, con
mayor predominio en el documento francés, y evidencia implicita, con mayor predominio en el documento
brasilefio, lo que  caracteriz6  asi la  identidad local de cada  nacionalidad.
Palabras clave: Cultura y alteridad. Ensefianza de la lectura y la escritura. Heterogeneidad.

Resumé: Cette étude a analysé a I’égard la culture et Ialtérité dans les documents officiels du PNAIC (Pacte
National pour ’Alphabetisation au bon age) — Brésil et PPC2 (Programmes pour les Cycle 2) — France
rapportés au traitement sur la pratique hétérogene de I'enseignement de la lecture et de Iécriture, dans les
groupes du Cycle d’Alphabétisation/Cycle 2. Nous avons utilés la procédure de I’analyse documentaire et,
pour la lecture des données, nous avons utilisé 'analyse des themes. L’étude a rendu possible réfléchir les
orientations officielles par rapport aux situations didactiques et pédagogiques qui évidencierent la culture
spécifique de chaque pays et qui sont les guides de 'enseignement de la lecture dans la perspective de la
diversité. Nous avons appercu, encore, qui furent présentées des spécialités qui regarde le contennu de
Paltérité avec des évidences explicites, de plus grande prédominance dans le document de France, et des
évidences implicites, ayant plus grande prédominance dans le document du Brésil, qui, de cette fagon, qui
ont caractérisé 'identité locale de chaque pays.

Mots-clés: Culture et altérité. Enseignement de la lecture et de I’écriture. Hétérogéneité.

Introdugao

Este trabalho apresenta uma analise realizada em documentos oficiais do Brasil e da Franga
referentes ao Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC) — Brasil (2012) e
Programmes pour les Cycle 2! (PPC2) — Franca (2015), respectivamente, sobre a cultura e a
alteridade nos contextos Brasil e Franca, por meio da verificagao de documentos norteadores
nacionais para o ensino da leitura e da escrita, que tratam de uma pratica heterogénea. Inicialmente,
discorremos acerca da organizagao educacional brasileira para caracterizagio do cenario nacional,
na perspectiva sul-americana e a relagdo com nosso objeto de pesquisa e, logo em seguida,

I'E o documento oficial atualizado em 2015, que concerne ao Programa para o Cycle 2 da Franca e trata de todas as
metas e orientaces para o ensino das criancas. F o programa atual nacional publicado pelo Ministére de I'Education
Nationale, de I'Enseignement Supérieur et de la Recherche (Ministério da Educac¢io Nacional, Ensino Superior e da
Pesquisa).

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 16, 2112209, p. 1-21, 2021
Disponivel em: <https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>



Renata Aradjo Jatoba de Oliveira

contextualizaremos a organiza¢ao documental francesa, no contexto europeu, como um continente
de forte influéncia mundial.

A realidade brasileira esta organizada a partir da Constituicio de 1988, que preconiza os
direitos sociais a educacio, saide, ao trabalho, lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢ao a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, no seu art. 6°; ¢ a educagao como direito
de todos e dever do Estado e da familia, visando ao preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho, consoante os arts. 205 a 214. Ressaltamos, também, para essa
organiza¢ao brasileira, que a Lei de Diretrizes e Base — a LDB n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, foi criada com fundamento nos principios presentes na Constituicao Federal, que reafirma o
direito a educacido desde a educacio basica até o ensino superior. Existem documentos brasileiros
especificos, que abordam outras etapas da formagao da crianga. Nesse sentido, destacamos as
Diretrizes Curriculares para a Educa¢io Infantil.

O proprio Plano Nacional de Educagao — PNE (BRASIL, 2014) com as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educa¢ao Basica (Parecer CNE/CEB n° 7/2010), que deu
origem a Resolucaio CNE/CEB n°® 4/2010), apresenta como requisito para a escola de qualidade a
consideracao sobre a inclusdo, a valorizagdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e a
diversidade cultural. Assim, busca resgatar e respeitar direitos humanos, individuais e coletivos e as
varias manifestacoes de cada comunidade.

A dltima publica¢ao nacional, contendo orienta¢oes para todas as etapas do ensino, foi a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 20 de dezembro de 2017. Esse
documento de carater normativo, define o conjunto progressivo de aprendizagens essenciais para
todos os estudantes, ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o PNE.

O sistema educacional brasileiro estabelece a educagao basica obrigatdria e gratuita dos 4
aos 17 anos de idade, em conformidade com a Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, ou seja, organiza-
se com as turmas da pré-escola, do ensino fundamental e ensino médio. Para as competéncias gerais
da educagdo basica, destacamos a primeira que afirma a importancia de valorizar e utilizar os
conhecimentos que sao historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢io de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Na tentativa de lidar com a diversidade, caracteristica das turmas no Ciclo de Alfabetizagao,
surge, em 2012, e embasado no Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007, o Programa do Governo
Federal Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (doravante Pnaic), o qual incentivou os
Estados e Municipios a reafirmarem o Compromisso Todos pela Educagio.” Nesse sentido, foram
realizados investimentos nacionais na formagao de professores alfabetizadores, na produgao de
material didatico especifico e na elaboragio de modelos de instrumentos de avaliagdo da
aprendizagem das criangas a fim de garantir a alfabetizagao e o acompanhamento das aprendizagens
das criangas brasileiras até os 8 anos. Além disso, podemos mencionar a énfase da
interdisciplinaridade que vincula a relagao das diferentes areas do conhecimento.

2 Programa do governo brasileiro que visa a promover educagio de qualidade. E um plano de metas que integra o
(PDE) Plano de Desenvolvimento da Escola e diz respeito a mobiliza¢gao em torno da melhoria da educacio basica no
Brasil. Implementado pelo Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007, o Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacio ¢ o conjunto dos esfor¢os da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, em regime de colaboragio, das
familias e da comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da educacio basica. Sdo 28 diretrizes pautadas em
resultados de avaliacdo de qualidade e dos rendimentos dos estudantes e que possui os sitemas municipais e estaduais
em adesdo ao compromisso da qualidade da educacio.
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Na apresentacao do contexto francés de ensino, destacamos a organizacio em quatro
etapas principais, sdo elas: 1) escola maternal (referente 2 Educacdo Infantil, I'école maternelle —
Petite Section, Moyenne Section et Grande Section d'école maternelle); 2) escola primaria, L'école
élémentaire (referente aos 6 primeiros anos do Ensino Fundamental, de 6 a 11 anos — Cycle 2 —
CP, CE1, CE2; e Cycle 3 — CM1, CM2, la sixieme); 3) colégio, Le college, visto como escola
secundaria (referente aos ultimos 4 anos do Ensino Fundamental no Brasil entre 12 e 15 anos —
Cycle 4 — la sixieme, la cinquieme, la quatrieme et la troisieme); 4) ensino médio, Le lycée (referente
ao ensino médio, entre 16 e 18 anos — la seconde, la premicere et la terminale).

O sistema de ensino francés ¢ organizado em quatro ciclos com diferentes niveis: Cycle 1
— das primeiras aprendizagens; Cycle 2 — do ciclo fundamental de aprendizagem; Cycle 3 — do ciclo
de consolidagao; e Cycle 4 — do ciclo de aprofundamento. Na Franga, é a I’école élémentaire que
acolhe criancas em idade escolar de 6 a 11 anos e tem cinco niveis: CP; CE1; CE2; CM1; e CM2.

No contexto francés, documentos educacionais norteadores sao atualizados e
apresentados, bianualmente, e esses contém metas nacionais para o aprendizado da lingua francesa
e indices de alfabetizag¢do nacional. Nesse sentido, o programa nacional de ensino francés, o
Programmes Pour les Cycle 2, foi embasado em uma redefinicdo dos regimes obrigatérios de
escolaridade previstos na Lei n° 2013-595, de 8 de julho de 2013, de orientagdo e programacao para
o repasse da escola da Republica; e pela nova base comum de conhecimento, habilidades e cultura
em seus cinco dominios (Decreto n © 2015-372, de 31-3-2015 — J. O. de 2-4-2015 - BOEN n° 17,
de 23 de abril de 2015). Além disso, a partir do Decreto n® 2017-1108, de 27 de junho de 2017,
sobre derrogagdes a organizagao da semana escolar nas escolas publicas de ensino fundamental e
médio, o sistema de ensino francés contempla a adaptagao aos ritmos escolares, com os horarios
flexiveis e respeito ao contexto local, e propoe a organizagdo da rotina escolar em apenas quatro
dias da semana.

Reafirmamos, assim, que o nosso objetivo para este artigo fol investigar os conteudos dos
documentos oficiais do Pnaic (Brasil) e PPC2 (Franga) relacionados ao trato com a cultura e
alteridade que norteiam as praticas na perspectiva da heterogeneidade no ensino da leitura e da
escrita em contextos especificos. Para isso, tratamos acerca dos fundamentos norteadores das
questdes didaticas e pedagdgicas que interferem nas aprendizagens das criangas e que estio
presentes nos cadernos de formagao de professores do Pnaic e no caderno do Programme pour
les Cycles 2.

Nessa perspectiva, apresentamos o problema de pesquisa que contém a seguinte questao:
de que forma foi inserido o contetido da cultura e da alteridade nos documentos oficiais nacionais,
dos contextos Brasil e Franca, e como foi relacionado aos aspectos didaticos e pedagdgicos para a
diversidade do ensino de cada ano do Ciclo de Alfabetizacio ¢/ou Cycle 2?

Para tanto, entendemos que o objeto de estudo desta pesquisa refere-se a relagao entre os
conteudos referentes aos aspectos culturais e as relagdes de alteridade que sao norteadoras do
desenvolvimento das praticas hetegéneas no ensino da leitura e da escrita. Portanto, acrescentamos
que os documentos desta pesquisa configuram-se instrumentos normativos de
investigacao/reflexdo sobre a forma como o professor podera intervir e/ou lidar, com os
conteudos que envolvem a cultura e a alteridade no ensino da lingua materna.
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A relagdo da alteridade e das praticas heterogéneas dos docentes nos diferentes contextos
culturais para o ensino da leitura e da escrita

Para iniciarmos a reflexdo conceitual desta pesquisa, trataremos da perspectiva freiriana
(FREIRE, 1996) que apresenta a linguagem como forma de se comunicar e que, a0s poucos, 0O
sujeito se tornara autbnomo com os processos de letramento. Nessa linha de compreensao, temos
o contexto escolar publico que deve, portanto, oferecer aos estudantes um ambiente de interacao
no ensino da leitura e da escrita que estejam relacionados aos processos sociais de vivéncia
cotidiana, ao respeito mutuo e a constru¢do da criatividade (ZABALZA, 1998). Assim,
referendamos que os caminhos para a apropriacio da escrita estao diretamente relacionados ao
contexto social a que Vigotski (1984) faz referéncia sobre a importancia da linguagem escrita e do
seu papel fundamental no desenvolvimento cultural infantil.

Os aspectos culturais vivenciados socialmente pelas criangas, pelos professores e pela
comunidade escolar sdo indicativos para a construgao de praticas docentes que podem favorecer
as diversidades existentes nos contextos do ensino da leitura e da escrita. A existéncia da
heterogeneidade discursiva (AUTHIER-REVUZ, 1990) propotrciona ao professor compreender
como esses discursos articulam-se no processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita,
especialmente nas manifestagdes dos aprendizes.

Contudo, a pratica educativa vai se constituindo de suas diferentes identidades culturais e,
mais especificamente, das elaboracGes existentes entre as interagdes do professor e do estudante
que se estabelecem nas relagdes do discusso que envolve a lingua em funcionamento
(BENVENISTE, 1988).

Na agao docente, os aprendizes sao mergulhados nas expectativas ao longo do processo
escolar, nas necessidades de comprovar a efetivagao da aprendizagem, na dependéncia com o outro
que, em muitos casos, serve de modelo na construcdo da aprendizagem, ou seja, a experiéncia da
alteridade ¢ um aspecto que também ¢ vivenciado no processo de ensino da leitura e da escrita.

Destacamos que, ao lidar com as relagdes humanas, os sujeitos pertencentes aos diferentes
grupos sociais e culturais constituem-se do outro e do outro ¢ constituido de vivéncias, expectativas
e concretizacdes. Nessa perspectiva, o significado das relacdes humanas de alteridade, no ensino
da leitura e da escrita, estd em acentuada relagao heterogénea, que ¢é fator intrinseco as praticas de
sala de aula.

Assim, a alteridade do sujeito que estd vivenciando o processo de aprendizagem da leitura
e da escrita convive com uma relagao de confronto constante com aqueles que ensinam. Portanto
¢ relevante que se perceba o tratamento dado para essas relacdes de mediagao na pratica docente,
no processo de alfabetizagdao, uma vez que os professores podem intervir diretamente nessa forma
de expressao, tanto na positividade quanto na negatividade das relagdes cotidianas.

Para tanto, nio existe sociedade plenamente igualitaria, referindo-se a um padrao cultural
nacional, linguistico, religioso, étnico, sexual entre outros, por se caracterizar das diferengas para
constituir a identidade cultural. O sujeito ¢ diverso e a identidade cultural é construida a partir do
sujeito, ou seja, ndo ¢ estatica, ¢ transformada no tempo historico. Nessa intera¢ao, a cultura que
possui significados que estdo intimamente ligados, construidos e compartilhados aos membros de
um grupo, sao encorajados a distribuir de maneira predominante aos estimulos do seu meio
ambiente em atitudes e representagdes (CAMILLERI, 1989).

Corroborando as relagdes entre cultural e social, Vygotsky (1984) afirma que tudo o que é
cultural é social. Podemos dizer com isso que o campo do social é bem mais vasto que o da cultura,
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assim, nem tudo o que € social ¢ cultural, mas tudo o que ¢ cultural ¢ social. Resgatamos, entao, a
identidade como inseparavel da alteridade na relagigo com o outro estabelecida no ambito
sociocultural. Portanto, a questao da alteridade aparece indissoluvelmente ligada a nog¢ao de
identidade. A alteridade que significa o carater do que ¢é diferente esta ligada a consciéncia do
relacionamento com as outras pessoas do grupo tomadas como uma diferenca (BENOIT, 2008).

Para melhor definir alteridade no contexto das diversidades de aprendizagens, a linguagem,
que perpassa pela alteridade e identidade cultural e que se constréi nos caminhos das relagoes da
diversidade, esta marcada pelas relacées de poder e intolerancia em que a crianga pode ou nao ser
classificada pelas situagoes de hierarquias estabelecidas na sociedade. Assim, podemos destacar o
que afirma Gusmao (1999, p. 52),

[...] ressalta-se o elemento fundamental que ¢ a sociabilidade humana, mais que a
socializacio. Trata-se de um territério comunicante e interativo, lcus de mediacdo entre
individualidade e sociedade, entre expressao e identidade, cuja relagio ¢ possibilitada pela
cultura como esfera do social propiciadora de trocas e capacitadora de diferentes tipos

de vida.

Essa linguagem, conhecida ao nascer e apreendida enquanto aprendizagem da lingua
materna em contexto sistematico de aprendizagem escolar, aponta-nos para essa capacidade de
sociabilidade humana em que, em muitos casos, sio silenciados os espagos de comunicagdo para
as criancas pelas falhas nessa sociabilidade, caracterizada em contexto escolar, pela mediacdo entre
a individualidade da crianga, o contexto da turma e a pratica docente.

A esfera social macro que perpassa esse contexto escolar local ¢ vista como impulsionadora
das diferentes perspectivas de vida e também reprodutora de tenses e possibilidades nesse
universo micro da sala de aula que, em muitos casos, nao corrobora as relagdes de grupo e
identidade do grupo escolar, consolidando a falta de trato da  diversidade na aprendizagem e na
constituicdo do ser no grupo e nas relagbes. Como podemos observar, em consonancia com

Gusmao (1999, p. 43), que

[...] a educacido como pratica pedagdgica, apesar da tradicdo homogeneizante, coloca-se
diante do desafio de ter de reconhecer as diferengas e transforma-las em matéria-prima
da compreensio e da solidariedade humana. A escola como instituicio maxima do
processo educativo, ndo sabe ainda, como resolver o impasse que emerge da diversidade
sociocultural de seus alunos.

Por acreditarmos que, nas turmas de alfabetizacdo, a compreensao heterogénea da pratica
de sala de aula é propria da natureza escolar, a agao docente podera ser tratada na condigao de
caracterizar os seres humanos em constante construgao, a partir das diferentes interacdes que
envolvem as relagoes de respeito, empoderamento do papel de estudante e as vivéncias no decorrer
da vida escolar e, assim, constituir a diversidade que envolve a inclusio do grupo para a
aprendizagem em contextos de subjetividade social.

Para tratarmos das praticas do ciclo de alfabetizacio, ¢ importante destacarmos os
processos norteadores para desenvolvermos as questdes basicas para efetivagiao do ensino, ou seja,
¢ pensar em heterogeneidade e diferenciacdo. Esses conceitos muitas vezes nao sao contemplados
no fazer educativo, porém, eles sdo, para a pratica, a possibilidade de superagao do ensino
homogeneizador de um sistema seriado.

De acordo com Mainardes (2007), a heterogeneidade envolve diversidade desde o contexto
socioeconomico e cultural até as habilidades cognitivas do aluno com os diferentes ritmos de
aprendizagem. Para tanto, Perrenoud (2001) afirma que a diferenciagdo sio as situagoes didaticas
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mais fecundas para o aluno, ou seja, situagoes diferenciadas respeitando as especificidades de
aprendizagem de cada grupo.

Essa ideia de ensino ajustado a aprendizagem do estudante apresenta-se como uma etapa
dificil de resolver, e um dos aspectos decisivos nessa pratica seria a consideracao e o atendimento
diferenciado a heterogeneidade de conhecimentos em sala de aula, conforme anunciou Sacristan e
Goémez (1998) e Oliveira (2019). Assim, a educacdo precisa ser pensada com sua finalidade na
construcao do conhecimento de todos, em suas diferencas e em seus diferentes ritmos.

Por fim, para o tratamento da heterogeneidade no ensino da leitura e da escrita, torna-se
necessario pensarmos nesse imaginario de desejo e empoderamento para a crianga em processo de
aprendizagem como aspecto fundamental na pratica do professor, que valida a importancia social
da autonomia na leitura e escrita e contribui para a efetivacao da identidade do grupo como aspecto
fundamental para a inclusao de cada um e de todos.

Percurso tedrico-metodolégico

Esta pesquisa buscou evidenciar o conteido proposto, nos documentos oficiais, para o
ensino da leitura e da escrita, no contexto Brasil ¢ no contexto Franca, com énfase na cultura e
alteridade. Portanto, nossa organizagao foi voltada para identificar quais sdo as orientagoes didaticas
e pedagdgicas que estavam relacionadas ao trato com a heterogeneidade de conhecimentos, e suas
relacbes com a cultura e alteridade, que estio presentes nos documentos oficiais nacionais dos
cadernos de formagao de professores do PNAIC (Brasil) e no Programmes pour les Cycles 2
(Franca).

Assim, o nosso objetivo foi compreender as realidades das orienta¢Ses nacionais, presentes
nos diferentes contextos, que envolvem as diversidades de aspectos culturais e relagdes de
alteridade, em diferentes paises, que poderdo contribuir com as praticas docentes para o ensino da
leitura e da escrita.

Nesse sentido, esta pesquisa situa-se na perspectiva qualitativa em educagio (LUDKE;
ANDRE, 2005; BAUER E GASKELL, 2014). A realizagao da analise documental foi desenvolvida
por buscar identificar informagdes nos documentos a partir de hipoteses e questoes de interesse
do investigador (LUDKE; ANDRE, 2005). Trata-se de um estudo transversal por ser uma analise
documental sobre as orientagdes oficiais dos contextos dos diferentes paises envolvidos.

Optamos pelo recorte documental dos cadernos de formagao do PNAIC do ano 2012 por
se tratar dos documentos de origem do programa voltados para o enisno da lingua portuguesa,
estabelecendo os direitos de aprendizagem especificos e consolidados para cada ano do ciclo de
alfabetiza¢io e que contém o trato especifico com a heterogeneidade, cultura e alteridade.

Na sequéncia, a coleta de dados foi para a analise do documento oficial nacional da Franga,
ou seja, o Programmes Pour les Cycles 2 — 2015 (Franga), com énfase nos eixos da lingua francesa
(oralidade, leitura, escrita e conhecimento da lingua) que se referem ao tratamento da cultura e
alteridade caracteristico deste estudo.

Procedimentos de analise dos dados

Os dados obtidos foram analisados qualitativamente, utilizando as técnicas metodoldgicas
da andlise de contetdos a partir das consideragoes de Bardin (2002). A metodologia de analise dos
dados organiza-se em trés circunstancias, conforme apresentamos a seguit.
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1) Pré-analise — ocorre no inicio da exploracao do material e se da na escolha dos
documentos a serem analisados, formula¢ao de hipdteses ou questdes norteadoras, elaboragao de
indicadores. Nessa pespectiva, para o contextos brasileiro foram verificados 36 cadernos e desses
selecionados os cadernos especificos das unidades 1, 7 e 8 para o 1°, 2° e 3° anos. No contexto
frances, selecionamos a parte especifica do ensino da lingua francesa e os aspectos gerais de todo
O programa por apresentar a tematica especifica;

2) exploragao do material — etapa mais longa na qual os dados brutos sio classificados,
codificados e organizados. Portanto, categorizamos o conteudo que foi especifico para

verificarmos as inte¢des e relagdes sobre cultura e alteridade no conteudo dos programas (PNAIC
e PPC2); e

3) tratamento dos resultados — contempla as inferéncias advindas entre o retorno ao aporte
tedrico de referéncia e os dados obtidos. As analises dos documentos foram desenvolvidas
separadamente respeitando a diversidade de cada contexto.

Por fim, realizamos a triangulacdo de todos os resultados obtidos e os relacionamos, a luz
de nosso referencial tedrico, a fim de apresentar consideragdes sobre a constituicao dos aspectos
norteadores dos documentos oficiais concernentes a cultura e alteridade no trato com o ensino na
perspectiva da heterogeneidade de conhecimentos sobre a escrita e a leitura nas turmas do ciclo de
alfabetizacao no Brasil e do Cycle 2 na Franca.

Orientagoes didaticas e pedagdgicas dos cadernos do PNAIC (Brasil) e PCC2 (Franga): o
trato com a cultura e alteridade para o ensino na perspctiva da heterogeneidade

A nossa analise esta relacionada as orientagoes didaticas e pedagdgicas voltadas para o
tratamento sobre os conceitos de cultura e alteridade presentes nos documentos norteadores
nacionais, que tratam do ensino heterogéneo sobre leitura e escrita para cada ano do ciclo de
alfabetizacdo/Cycle 2, presentes nos cadernos de formacio de professores do Pnaic (Brasil) e no
caderno PPC2 (Franca).

A pesquisa foi desenvolvida para compreendemos como esta descrito, nos documentos
oficiais, o trato com o ensino na perspectiva da heterogeneidade de conhecimentos relacionados a
cultura e a alteridade como aspectos norteadores da pratica docente.

Para conhecimento global dos dados analisados, apresentaremos, a seguir, o Quadro 1, com
a organizac¢ao dos conteudos relacionados sobre as orientagées didaticas e pedagdgicas, verificados
para os anos do ciclo de alfabetizacdo sobre a cultura e alteridade.
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Quadro 1 - Orientacoes didaticas e pedagogicas relacionadas ao trato com a cultura e alteridade nas orientagdes para
o ensino na heterogeneidade de conhecimentos presentes nos cadernos de formacio do Pnaic — Brasil

2012 ORIENTACOES DIDATICAS ORIENTACOES PEDAGOGICAS

Formagido do Professor Alfabetizador Formagiao do Professor Alfabetizador

1. Realizar enturmacdes flexiveis entre turmas 1. Menciona o contato do professor com a
e niveis das criangas para ajudar no heterogeneidade prépria da
problema das dificuldades de aprendizagem: individualidade de cada crianca.

a) Agrupamento por necessidade curricular
especifica para avangar na compreensio
Cadetno d~c do Sistema de Escrita Alfabética (SEA);
e b) Horario ampliado na escola;
c) Ensino que atenda as diferentes
necessidades e que preze pela
aprendizagem de todos.

Cutrriculo na Alfabetizagdo: concepgdes e Curriculo na Alfabetizagdo: concepgoes e

principios principios

1. A avaliacdo na alfabetizacio em uma 1. Apresenta praticas de alfabetizagdo

ANO 1 petspectiva inclusivista, construtivista e baseadas na inclusdo e no respeito a
interacionista. Avaliam-se as conquistas e as heterogeneidade;
UNIDADE 1 - . .
possibilidades dos estudantes ao longo do 2. Trata do curriculo multicultural que
ano escolat. compreende as diferencas e valoriza os
alunos em suas especificidades. Sempre
em uma perspectiva inclusiva.

Curriculo no Ciclo de Alfabetizagio: Curriculo no Ciclo de Alfabetizagio:

consolidagiao e monitoramento do processo | consolidacdo e monitoramento do

de ensino e de aprendizagem processo de ensino e de aprendizagem

1. Pontua a importancia de direitos de 1. Demonstra a importancia do

ANO 2 aprendizagem como metas para ndo perder monitoramento das aprendizagens no
UNIDADE 1 o foco da intencionalidade do ensino; ciclo, e a clareza quanto aos direitos de

4. Trata da progressao do conhecimento como aprendizagem;
posto nos direitos de aprendizagem. 2. Apresenta o respeito a heterogeneidade

das turmas.

Curriculo inclusivo: o direito de ser Curriculo inclusivo: o direito de ser

alfabetizado alfabetizado

1. Avaliacio para rever estratégias didaticas e 1. Proposicio da avaliacdo do percurso no
envolver as criangas no compromisso pela favorecimento da intervenc¢ao do
aprendizagem; professor;

2. Avaliagdo precisa ser no inicio, durante e 2. Avaliagao para favorecer aprendizagens e
final para investigar se as aprendizagens nao para legitimar as desigualdades;

ANO 3 estdo sendo efetivadas Perspectiva formativa e 3. Oientacao da situacao didatica através da
UNIDADE 1 reguladora (ZABALA, 1998; SILVA, 2003); avaliacio;

3. Construcao de instrumentos adequados 4. Avaliacio em uma perspectiva inclusiva
requer conhecimento sobre o que se deseja para garantir as aprendizagens nao
ensinar; consolidadas.

4. Apresentacio e definicdo de Direito de
Aprendizagem, e para progressao de
conhecimentos define o significado de I —
introduzir, A — aprofundar e C — consolidat.

Alfabetizagao para todos: diferentes Alfabetizagao para todos: diferentes

percursos, direitos iguais percursos, direitos iguais
ANO 1 1. Organizar' a pratica pedagogica na 1. Afirma heterogeneidade como fenémeno
UNIDADE 7 perspectiva do que o grupo de crianga natural com diferentes caminhos para as

possui sobre a escrita;
2. Detalhar as especificidades dos
agrupamentos para o trato heterogéneo;

aprendizagens das criangas;
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3. Elaborar o planejamento a partir dos
fundamentos sobre o direito de todos para a
efetivacao das aprendizagens com a
heterogeneidade intrinseca para os mais
avancados e os menos avancados;

4. Apresentar o trato da heterogeneidade como
sensibilidade do professor experiente.

2. Tem objetivos voltados pata o trato
heterogéneo das turmas do ciclo de
alfabetizacio;

3. Apresenta questoes como fundamentais
para refletirmos sobre o tema da
heterogeneidade em sala de aula.

A heterogeneidade em sala de Aulae a

diversificagdo das Atividades

1. Apresenta a importancia de atividades
desafiadoras;

2. Apresenta a importancia de atividades
ajustadas com formulacdo de atividades
desafiadoras;

3. Apresenta o monitoramento sintonizado
com o que esta acontecendo nos diferentes

A heterogeneidade em sala de Aulae a

diversificagdo das Atividades

1. Apresenta uma proposi¢ao inicial para
tratar do ensino ajustado, a importancia
do diagnéstico e, por fim, alternativas
didaticas para consolidacio do SEA;

2. Apresenta os objetivos para o trato da
heterogeneidade. Sdo objetivos iguais
para o primeiro e segundo anos;

ANO 3 grupos; 3. Apresenta uma proposicdo de ensino
UNIDADE 7 | 4. Aptesenta a importincia de como elaborar para as necessidades, e metas para a
um projeto de ensino para atender a todos, progressao ;
considerando como a crianga constroi 4. Apresenta a importancia do
significados em suas praticas culturais; envolvimento dos gestores e
5. Tem a familia como patceira no coordenadores para o atendimento da
acompanhamento dos alunos do 3° ano heterogeneidade;
com mais dificuldades para se alfabetizar. 5. Apresenta a organiza¢ao do espago
escolar como fundamental para o
atendimento da heterogeneidade.
Organizagio do trabalho docente para | Organizagao do trabalho docente para
promocgio da Aprendizagem promogio da Aprendizagem
1. Apresenta a pratica docente como aspecto 1. Apresenta a progressio no ciclo de
para resolucio de problemas e consolidagdo alfabetizacdo com acOes conctetas para
das aprendizagens. efetivar a aprendizagem;
2. Propde o cutriculo construido para o
ANO 1 forta.lecimf:nto da§ identidades sociais e
UNIDADE 8 desenvolvlmentc.) 1ntegrz~|l do estudante;
3. Afirma que as criang¢as sio pertencentes
aos diferentes grupos sociais com
diferentes experiéncias de vida;
4. Aponta que a identidade das criancas é
fundamental para a aprendizagem. E o
que ndo foi consolidado no ano precisa
ser concluido no ano seguinte.
Reflexdes sobre a pratica do professor no Reflex6es sobre a pratica do professor
ciclo de alfabetizagdo: progressio e no ciclo de alfabetizagiao: progressio e
continuidade das aprendizagens para a continuidade das aprendizagens para a
ANO 2 construgio do conhecimento por todas as construgdo do conhecimento por todas
UNIDADE 8 | criangas as criangas
1. Propde as diferentes progressoes 1. Apresenta a importancia da diversidade,
relacionadas ao ciclo de alfabetizacio e a considerando a perspectiva multicultural
importancia para a pratica no ciclo. no ciclo de alfabetizacio.
Progressao escolar e avaliagdo: o registro e Progressdo escolar e avaliagdo: o
a garantia de continuidade das registro e a garantia de continuidade das
ANO 3 aprendizagens no ciclo de alfabetizagio aprendizagens no ciclo de alfabetizagio
UNIDADE 8 1. Apresenta a avaliacdo formativa para 1. Compreende a importancia do regime

subsidiar a progressao escolar;
2. Mostra a importancia do planejamento para
os quatro eixos da LP.

ciclado para a perspectiva multicultural e
heterogénea.

Fonte: dados da pesquisa obtidos pela autora deste trabalho.
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Inicialmente, constatamos que as orientagoes pedagdgicas sio mais explicitas para o
tratamento da cultura e alteridade no ensino da leitura e da escrita. Entretanto, para as orientagdes
didaticas, sdo apresentadas proposi¢oes de trabalho que favorecem a diversidade, mesmo sendo
postas para o conjunto das orientagoes praticas e nao sendo detalhados, de forma explicita, aspectos
da relacao da alteridade para o favorecimento da ac¢ao docente. Percebemos o destaque para o
trabalho heterogéneo no que se trata das orientagdes didaticas.

Para as orientagoes pedagogicas, foram verificados aspectos mais caracteristicos das
relagdes culturais, de tratamento com os grupos e com o outro, em sua individualidade. Em
contrapartida, o que é posto nos documentos do Brasil como heterogéneo é o que norteia as
questdes culturais e de trato especifico com a alteridade.

Em sintese, os cadernos de formacao do Pnaic possuem a importancia de apresentagao
para uma delimitacao de o g#é (curriculo) e o como fazer na pratica pedagogica por meio de relatos
de experiéncia, avaliagio e proposta de agdo avaliativa e o trato do ensino e dos procedimentos
didaticos.

Foi possivel perceber que a énfase da tematica dos cadernos de cada ano do ciclo possui
tratamento no direito consolidado especifico do ano, como podemos destacar: (a) 1° ano: A
aprendizagem do sistema de escrita alfabética, ou seja, foco na apropriagao; (b) A organizagao do
planejamento e da rotina no ciclo de alfabetizagdao na perspectiva do letramento, ou seja, foco na
leitura; e, por fim, (c) 3° ano: O trabalho com os diferentes géneros textuais em sala de aula:
diversidade e progressao escolar andando juntas, ou seja, destaca o direito as aprendizagens da
produgao textual.

Ressaltamos a presenca dos aspectos que podemos relacionar com a alteridade como
afirmam Silva (2010) e Camilleri (1989), bem como os elementos constituintes dos documentos
constantes dos cadernos do Pnaic que estao subsidiando a pratica das professoras com o viés nos
fundamentos da agao heterogénea.

Os dados estao agrupados a partir do quadro sintese pelos 3° anos do ciclo que possui
conteudos voltados para alteridade nos cadernos do Pnaic. Percebemos para o conjunto de
cadernos especificos de cada ano de atuacio, apenas nas unidades 1, 7 e 8, que podemos verificar
as relagoes de cultura e alteridade de forma mais implicita do que explicita no conteudo. Diante de
todos os aspectos, no caderno 8, percebemos énfase das discussdes da progressio das
aprendizagens, da multiculturalidade das criancas e da progressio na avaliagio no ciclo de
alfabetizac¢ao com a proposicao de possibilidade de praticas para efetivar a aprendizagem.

Destacamos essa analise com os fundamentos baseados em Vygotsky (1984) para a
importancia do social e da intera¢ao, bem como em Benoit (2008), uma vez que verificamos a
defesa do curriculo construido para o fortalecimento das identidades sociais e o desenvolvimento
integral do estudante com a perspectiva de constru¢ao do conhecimento.

Percebemos a relacio de alteridade, conforme defende Gusmio (1999), quando se
priorizam e se valorizam nos documentos o fato de que as criancgas sao de diferentes grupos sociais
com diferentes experiéncias de vida. Além disso, verificamos a resolugdo de problemas e o
tratamento dado para a consolida¢iao das aprendizagens com outro aspecto que esta relacionado
com a alteridade das criangas no processo de aprendizagem.

Especificamente, para cada caderno, destacamos o foco para cada tematica de forma mais
evidente. Assim, temos o caderno de apresentagdo que trata da heterogeneidade e da

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 16, 2112209, p. 1-21, 2021
Disponivel em: <https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

11



A questdo da cultura e da alteridade nos contextos Brasil e Franca: uma analise dos documentos...

individualidade de cada crian¢a no trato dos agrupamentos das turmas para o favorecimento da
aprendizagem.

No caderno 1, percebemos a avaliagio como aspecto fundamental para favorecer
aprendizagens e superar as desigualdades, delimitando metas para cada ano na perspectiva de I —
introduzir, A — aprofundar e C — consolidar. No caderno 7, percebemos a relagio da
heterogeneidade como foco norteador da pratica docente e que evidencia a avaliagiao das criangas
para melhor desenvolver essa acdo. E, por fim, para o caderno 8, destacamos que o documento
trata do regime ciclado para a perspectiva multicultural e heterogénea. Verificamos, assim, que o
caderno 8 apresenta a importancia da diversidade, considerando a perspectiva multicultural no
Ciclo de Alfabetizacio.

Com as andlises do documento da Franga — PPC2, percebemos que o foco da cultura e das
relagoes de alteridade esta mais explicito no documento oficial e nas duas formas de orientagoes,
ou seja, tanto nas relagdes didaticas como nas orientagdes pedagogicas. Destacamos o tratamento
dado para as questoes da oralidade sobre o questionamento do mundo, que favorece a enunciagao
e os diferentes posicionamentos das criangas frente ao outro, individuo cultural, que faz parte do
grupo, contribuindo para a atua¢ao docente na diversidade.

Além disso, o tratamento dado para o ensino da lingua estrangeira resgata um conteddo
mais amplo culturalmente de possibilidades de praticas que podem favorecer as relacdes do ensino
da lingua materna, conforme podemos verificar no Quadro 2.

Quadro 2 - Orientaces didaticas e pedagdgicas relacionadas ao trato com a cultura e alteridade nas orientagdes para
o ensino na heterogeneidade de conhecimentos presentes no programa para o Cycle 2-PPC2 — Franga

2015 ORIENTACOES DIDATICAS

ORIENTACOES PEDAGOGICAS

Programa para

Indice
Parte 3: ligbes aprendidas.
Francés.

Indice
Parte 1: As especificidades do ciclo basico de
aprendizagem.

dades do ciclo

© o Linguas modernas (estrangeiras
Cycle 2 ou regionais); Parte 2: Contribuicbes essenciais dos diferentes
e Ensino artistico — educacdo | ensinamentos para a base comum.
fisica, esportiva — educagdo
moral e civica;
e Questionar o mundo.
No Cycle 2, alingua francesa é o objeto | No Cycle 2, os alunos tém tempo para aprender. As
PARTE 1 central de aprendizagem. A construcdo | criancas sio muito diferentes umas das outras. Eles

de significado e automacao sio duas
dimensoes necessarias para o dominio
da linguagem. O dominio do

As especifici- | g ionamento do cédigo fonografico,

- que vai dos sons as letras e
basico de : -

, teciprocamente, constitui uma aposta

aprendizagem | egsencial da aprendizagem do francés

no Cycle 2. No entanto, a
aprendizagem da leitura também requer
a compreensio de textos natrativos ou
documentarios, para comecar a
interpretar e  apreciar  textos,
entendendo o que, as vezes, nao ¢ bem
explicito. Essa aprendizagem ¢ realizada
por escrito e com leitura simultanea
complementar.

cresceram e aprenderam em diferentes contextos
familiates e escolares que influenciam fortemente a
aprendizagem e seu ritmo. A aula é organizada em
torno de constantes revisdes de conhecimento e de
sua aquisicdo e, se os alunos aprendem juntos, é
progressivo, ¢ cada um em seu proprio ritmo. F uma
questdo de ter em conta as necessidades educativas
especiais de certos alunos (recém-chegados, alunos
alofonicos, com uma deficiéncia, tendo grandes
dificuldades para entrar na escrita, entrar em nova
escola, etc.) que requerem instalacdes educacionais
apropriadas.
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CYCLE 2
PARTE 2:

Contribuicoes
essenciais dos
diferentes
ensinamentos na
base
comum

No Cycle , falar e escrever estao fora de
sintonia. O que um estudante é capaz de
entender e produzir verbalmente é um
nfvel muito mais alto do que ele é capaz
de entender e produzir por escrito. Mas
o oral e o escrito sio muito
relacionados, e no Cycle 2, os alunos
tém acesso a estrutura esctita, produgao
e compreensiao de leitura. Em todas as
licbes, os alunos aprendem que falar ou
escrever ¢ tanto traduzir o que se pensa
quanto respeitar as regras, ¢ ser livre
sobre a substancia e constrangido no
formulario. Essa lacuna entre oral e
escrita é particularmente importante na
aprendizagem de linguas modernas.

O Cycle 2 ajuda a configurar marcos

para o primeiro desenvolvimento da competéncia
dos alunos em varias linguas, em primeiro lugar. O
ensino e a aprendizagem de uma lingua estrangeira
ou regional deve colocar os alunos em posi¢iao de
praticar na lingua, para refletir sobre a lingua e sobre
0S processos ¢ as estratégias que

mobilizam na situagdo. O trabalho na aprendizagem
da lingua e das relagdes com a cultura é inseparavel.

No Cycle 2, o conhecimento intuitivo ainda ocupa
lugar central. Fora da escola, nas suas familias ou em
outros locais, as criancas adquitem conhecimentos
em muitas areas: sociais (regras, convengoes, usos),
fisicas (conhecimento do corpo, movimentos),
linguagem oral e cultura. Esse conhecimento
anterior ao ensino, adquirido implicitamente, ¢ usado
como base para o aprendizado explicito. Eles estio
no centro das situacoes de conscientizagdao, em que
o aluno comega a entender o que ele ou ela pode
fazer sem pensar nele e usa seu conhecimento
intuitivo como um recurso para controlar e avaliar
sua propria acao (por exemplo, julgando se uma
forma verbal estd correta, para entender uma
quantidade, para raciocinar logicamente).

No Cycle 2 os alunos, no contexto de
uma atividade, sabem nio apenas como
fazé-lo, mas por que o fizeram de tal
maneira. Aprendem a justificar suas
respostas e suas acbes utilizando o
registro da razdo, de maneira especifica
a0s ensinamentos: ndo se justifica da
mesma maneira o resultado de
um calculo, a compreensio
de um texto, a apreciacao de
um trabalho ou a observacio de um
fen6meno natural.

A atividade racional permite que os alunos
questionem, critiquem o que fizeram, mas também
apreciem o que foi feito pelos outros. A educagiao em
oficios e informac6es ajudam a preparar o exercicio
do julgamento e a desenvolver o pensamento critico.

Dominio 2:

Métodos e
ferramentas para
aprender

Em francés, extrait informacdes de um
texto, um recurso documental, ajuda a
responder as perguntas, necessidades,
curiosidades; familiarizagdo com alguns
softwares (processador de texto com
corretor ortografico, dispositivo de
escrita colaborativa) ajuda a escrever e
ler. Em matematica, armazenar, usar
ferramentas de referéncia, oferecer uma
resposta,  discutir, verificar  sdo
componentes de resolver problemas
simples da vida diaria. Uso da lingua
moderna estrangeira e regional escrita
ou multimidia, papel ou digital,
culturalmente identificaveis.

A jornada de educacido artistica e cultural, que se
desenvolve ao longo da escolaridade permite
cruzamentos disciplinares, incluindo os relacionados
com o corpo (ligagdo de danga com a educacio fisica,
teatro em conexao com o francés). Em todas as
aulas, especialmente na "Pergunta do mundo", a
familiarizagdo com a tecnologia da informagio e
comunicac¢io ajuda a desenvolver a capacidade de
procurar informagdes, para compartilhar, para
desenvolver o  primeiro e  esclarecimentos
argumentos e trazer juizo critico.
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Dominio 3:

Formando a
pessoa e 0
cidadao

A expressao de seus sentimentos e
emogdes, sua regulacio, o confronto de
suas percepgdes com as dos outros
também se baseiam em todas as
atividades artisticas, no ensino de
francés e educacdo fisica e esportes.
Esses ensinamentos alimentam os
gostos ¢ as capacidades expressivas,
estabelecem as regras e os requisitos de
uma produgio individual ou coletiva,
educam  para os codigos de
comunicagao e expressao, ajudam a
adquirir o respeito de si e dos outros,
agucam o espirito critico. Eles
permitem que os alunos déem sua
opinido, identifiquem e cumpram
papéis e status diferentes nas situacoes
propostas; eles sio acompanhados pelo
aprendizado de um léxico em que as
nocoes de direitos e deveres, protecio,
liberdade, justica, respeito e seculatismo
sdo definidas e construidas. Debatendo,
argumentando racionalmente, fazendo
simples conjecturas e refutagSes,
questionando os  objetos do
conhecimento, comecando a resolver
problemas, especialmente em
matematica, formulando e justificando
as escolhas, desenvolve o julgamento e
a autoconfianga. As linguas estrangeiras
e regionais estrangeiras contribuem
para a construcio da autoconfianca
quando a fala é acompanhada, apoiada
e respeitada. Esse ensino permite a
aceitacgio do outro e alimenta a
aquisicao gradual de autonomia. Todas
as licGes ajudam a desenvolver o senso
de  compromisso e iniciativa,
principalmente, na implementacdo de
projetos individuais e coletivos, com
colegas ou com outros parceiros.

O acesso aos valores morais, civicos e sociais baseia-
se em situagbes concretas, confrontos com a
diversidade de textos e obras em todos os cursos e,
mais particularmente, na educagao moral e civica.
Este ensino visa explicar por que e como as regras
sao desenvolvidas, para adquirir significado,
conhecer a lei dentro e fora da escola. Confrontado
com simples dilemas morais, exemplos de
preconceitos, reflexdes sobre justica e injustica, o
estudante ¢ sensibilizado para uma cultura de
julgamento moral: através do debate, argumentacio,
interrogatorio fundamentado, o aluno adquire a
capacidade de expressar um ponto de vista pessoal,
expressar sentimentos, opinides, reflexdes criticas,
formular e justificar julgamentos. Ele aprende a
diferenciar seu interesse particular do interesse geral.
Ele esta ciente do uso responsavel da tecnologia
digital. Como patrte do curso "Questionando o
Mundo", os alunos comegam a desenvolver uma
consciéncia civica, aprendendo a respeitar seus
compromissos para si e para os outros, adotando
uma atitude fundamentada com base no
conhecimento, desenvolvendo um comportamento
responsavel em relacdo aos alunos, a0 meio ambiente
e saude.

Dominio 4:

Sistemas
Naturais e
Sistemas
Técnicos

Nao se aplica.

Nao se aplica.
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Dominio 5:

Representagoes

do mundo e

A educa¢io moral e civica, na sua
"cultura de compromisso", patticipa
plenamente na construcdo do futuro
cidaddo no contexto da escola e da
classe. Respeitar os compromissos,
trabalhar de forma independente e
cooperar, envolver-se na vida escolar e
na sala de aula sdo os primeiros

Entender a diversidade de representagoes no tempo
e no espaco através de algumas obras importantes
do patrimoénio e da literatura infantil adaptadas ao
Cycle 2 completa esse treinamento. Esse
entendimento ¢ estimulado quando os alunos
utilizam seus conhecimentos e suas habilidades na
realizacao de a¢oes e producoes individuais,

atividade S 17 . . . L.
" principios da responsabilidade coletivas, plasticas e sonoras, expressivas, estéticas
umana indivi i L. .
individual e COI?UVQ' ) ou acrobaticas, durante o desenho e a ctiacdo de
O trabalho realizado dentro do ensino g ] ~ 25
o . objetos em situa¢es problematicas. Eles podem
artistico em uma complementaridade . . . .
s ~ inventar histérias manipulando e reproduzindo
necessatia entre a recepgao e a - ) =
produciio, permite ao aluno comecar a | EStEreotipos, produzindo obras inspiradas em suas
entender as representagoes do mundo. experiéncias criativas, técnicas discutidas em sala de
aula, trabalhos encontrados.
Cycle 2 Base solida em leitura e escrita para
Parte 3: todos os alunos. Durante este ciclo,

As licoes em
francés

uma aprendizagem explicita do francés
¢ organizada por varias sessoes por dia.
Como no jardim de infincia, a oral,
trabalhada em uma grande variedade de
situacoes escolares, é tema de sessdes
especificas de ensino. As atividades de
leitura e escrita sdo diarias e as relacoes
entre elas sdo permanentes. A fim de
levar cada aluno a uma identificacdo
segura ¢ rapida das palavras, as
atividades  sistemdticas ~ permitem
instalar e aperfeicoar o dominio do
cédigo alfabético e a memorizacdo das
palavras. Abordagens e estratégias para
a compreensio dos textos sio ensinadas
explicitamente. Dois elementos sdo
particularmente  importantes  para
permitit que os alunos progridam: a
repeticdo, a regulatidade ou mesmo a
ritualizacdo ~ das  atividades  da
linguagem, por um lado, a clarificacdo
dos objetos de aprendizagem e as
tarefas de questdes cognitivas, para que
eles mesmos tepresentem o que ¢é
esperado deles por outro lado.

Aspecto da
aprendizagem
progressiva

Compreensao da leitura e da leitura: a
leitura e a escrita sao duas atividades
inter-relacionadas cuja pratica bem
articulada fortalece a eficicia. Sua
aquisicdo ocorre durante toda a
escolaridade, interagindo com outras
aprendizagens; no entanto, o Cycle 2 ¢é
um perfodo crucial. No final dos trés, os
alunos devem ter adquirido uma
primeira autonomia na leitura de varios
textos, adaptados a sua idade. A pratica
desses textos leva-os a ampliar o campo
de seus conhecimentos, a aumentar as
referéncias e os modelos para escrever,

Alunos do CP afastam-se, progressivamente, de
tudo, enquanto permanecem no registro da cultura
compartilhada ou compartilhada pela turma; A
elaboracio dos discursos torna-se cada vez mais
exigente (precisio do léxico, estruturacio do
assunto) e pode basear-se na escrita a pattit do
momento em que os alunos adquiriram certa
facilidade com a leitura e a producao de discursos.
escritos.
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multiplicar os objetos de curiosidade ou
interesse e para refinar seu pensamento.

Abordagens A entrada no aprendizado da lingua | A base comum de conhecimento, habilidades e
culturais estrangeira ou regional ¢é realizada | cultura oferece uma entrada patticularmente rica no
naturalmente. A crianca fala sobre si | campo "Representacoes do mundo e da atividade
mesmo e sobre o préoprio mundo, real e | humana", que permite aos alunos comegar a partir
imaginario. Assim, trés temas sao | do Cycle 2 a observar e discutir os fatos presentes
propostos em torno da crianca, da | no cotidiano social e desenvolver sua sensibilidade a
classe e do universo infantil: o ambiente | diferenca e diversidade cultural.
cotidiano ¢ o mundo imaginario, que
possibilitam confrontar a crianga com
os varios tipos e situaces de
comunicagdo e resgatando o saber da
crianca. Existe a descoberta dos
elementos culturais do contexto através
das possibilidades oferecidas pela sala
de aula com atividades colaboradoras;
rituais escolates, interesses e gostos da
sua idade, eventos pontuando o ano
letivo e uma abertura para o ambiente
material e as principais referéncias
culturais de estudantes da mesma idade
nos pafses ou regides estudadas. A
progressividade ¢é criada a partir dos trés
temas propostos ao longo do ciclo.

Fonte: claborado pela autora deste trabalho.

No Cycle 2, percebemos que a preocupagio é com as criangas que chegam nessa fase e que
estao discrepantes na sua constru¢io do conhecimento em relagdo as competéncias postas no
documento, o qual, inicialmente, indica que as experiéncias em varios contextos familiares e
escolares influenciam fortemente a aprendizagem e o ritmo. Esses levam em conta as necessidades
especiais de certos estudantes que exigem instalagdes educacionais adequadas.

A especificidade do trabalho com a apropriagio da lingua francesa esta sujeita a
aprendizagem central, e o foco esta na constru¢ao de sentido e automagao como duas dimensdes
necessarias para o dominio da lingua. No entanto, aprender a ler também requer uma compreensao
da narrativa documental dos textos, quando se inicia a sua interpretagdo e aprecia¢ao, incluindo o
que, as vezes, nao ¢ muito explicito.

O tratamento com o Cycle 2, mostrado no documento, apresenta o desenvolvimento da

proficiéncia dos alunos em varias linguas. Portanto, diante da cultura e do desenvolvimento
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integrado do grupo, esse documento propde que ensinar e aprender uma lingua estrangeira ou
regional deve definir estudantes com condi¢oes de exercer o funcionamento da lingua, para refletir
sobre a linguagem e as estratégias que mobilizam as situagoes de interagao cotidianas.

O trabalho sobre a lingua e a cultura é apresentado de forma inseparavel. Destacamos o
trato com o ensino das linguas estrangeiras e regionais para a constru¢ao de confianga na
aprendizagem das criangas, que sao orientadas para ser acompanhadas, apoiadas e respeitadas no
processo. Esse ensino apresenta a aceitagao de uns com os outros nas suas singularidades e fornece
a aquisicdo progressiva da autonomia da aprendizagem da lingua.

Tratando do espago fora da escola, o documento considera o ambiente familiar como sendo
aspecto fundamental das relagdes de ensino-aprendizagem e propde que as criangas adquiram
conhecimento em muitas areas: sociais (regras, convencoes), fisica (consciéncia corporal,
movimento), a linguagem oral e cultura. Os conhecimentos prévios ao ensino, adquiridos
implicitamente, sao usados como a base do aprendizado explicito. Para melhor desenvolver o
ensino explicito, o tratamento do ensino da lingua materna esta para as situagoes do cotidiano da
vida da crianca. A énfase do documento esta na atividade dita como racional que permite que os
alunos possam questionar, criticar o que eles fizeram, mas também apreciar o que foi feito pelos
outros.

Na area 3 do documento, existe a referéncia para formagao da pessoa e do cidaddo com
acesso as orientagdes que valorizem as praticas referentes a moral, a questdes civicas e sociais, a
partir de situagGes concretas, confrontos com variedade de textos e obras em todas as disciplinas
e, mais particularmente, na educacido moral e civica. Esse teor documental destaca-se por, mais
uma vez, tratar das relagoes sociais e buscar pelo bem coletivo a partir da compreensio sobre as
orientacOes ¢ normas socialmente estabelecidas.

Ja na area 4, temos a educagdo moral e civica como uma cultura de engajamento. O
conteudo do componente colabora para a constru¢ao do futuro cidadao, ou seja, estabelece o
cumprir 0s seus compromissos, trabalhar de forma independente e cooperar, envolver-se na vida
da escola e da classe sdo os primeiros principios da responsabilidade individual e coletiva. Essa agao
apresenta-se como diretamente relacionada a cultura e alteridade, como principio de formagio
humana. Mesmo se tratando da area da linguagem, essa especificidade das relagdes humanas é
tratada em todo o documento.

Algo que podemos destacar é o estabelecimento da relagdo de respeito com o outro e,
consequentemente, o foco com a alteridade, evidenciado por meio do ensino do contetdo:
“questionando o mundo”. Como foi dito, os alunos comecam a ganhar consciéncia cidada,
ensinando o respeito pelos compromissos para si e dos outros, a ado¢dao de uma atitude racional
baseada no conhecimento, através de uma base para o desenvolvimento de um comportamento
responsavel. A expressao de seus sentimentos e suas emogoes, regulacio, a percepcao de confronto
para o outro também sio baseados no conjunto atividades artisticas.

O eixo da oralidade é bastante desenvolvido, para tanto, discutir, argumentar sobre
tematicas especificas sao aspectos trabalhados para o desenvolvimento da confianga argumentativa
dos estudantes. Silva (2010) ja aponta a relacio da cultura para formacao da identidade e, assim,
percebemos que esse documento possui orientagoes didaticas e pedagogicas que, provavelmente,
fornecerdo ao professor possibilidade para o trabalho envolvendo a identidade escolar como
norteadora da pratica docente, das relacdes humanas como facilitadoras da construgao do
conhecimento.
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Na area 5, que esta relacionada as representacoes do mundo e da atividade humana com o
trabalho realizado no ambito da educagao artistica, em uma complementariedade necessaria entre
recep¢ao e produgio, propoe que os alunos comecem a compreender as representagcdes de mundo.
E caracteristica do documento a proposi¢ao da acao docente em colaboragao para a compreensao
dos estudantes sobre a diversidade de representagdes, no tempo e no espago, através de algumas
grandes obras de heranca e literatura juvenil adequada para o Cycle 2.

Outra questiao importante para o tratamento do ensino voltado para a diversidade sdo as
abordagens e estratégias de compreensao de leitura que sdo evidenciadas de forma explicita no
documento. Assim, ¢ proposta uma pratica que deve esclarecer os objetos de aprendizagem para o
grupo relacionada as atividades que apresentam o que realmente se espera da crianga.

Destacamos a organizagao do ensino da lingua materna diretamente relacionada a cultura
compartilhada ou cultura de classe. Analisamos a existéncia do conteudo que apresenta a relagao
direta desse ensino com o que se espera da crianga, nas relagoes de aprendizagem e nas relagdes
humanas (GUSMAO, 1999). Conforme podemos apresentar com os dados a seguir referentes aos
estudantes do CP — Curso Preparatorio, no registro cultural de classe.

1. Preparar discursos progressivamente mais exigentes para contribuir com as relagoes entre
0S grupos.

2. Produgao de texto relacionada as vivencias de leitura e oralidade na pratica cultural
escolar.

3. Leitura e compreensao oral e escrita sao atividades intimamente relacionadas. Essa
aquisi¢ao ocorre em todo o percurso escolar, interagindo com outras aprendizagens e na
diversidade das relagoes dos diferentes grupos.

4. Ao término do Cycle 2: adquirir autonomia na leitura de varios textos, adequados a sua

idade.

5. O Cycle 2 é um periodo decisivo para as sistematizacSes. F importante: praticar os textos
trabalhados em sala para expandir os conhecimentos; aumentar as referéncias da escrita,
multiplicando as tematicas de curiosidade ou interesse, para refinar o pensamento e
proporcionar uma comunicagao coerente.

6. Ao término do Cycle 2: copiar ou transcrever em letra legivel. Produzir um texto
respeitando: pontuagao, ortografia e apresentacao cuidadosa das ideias do texto. Escrever
um texto de cerca de meia pagina, coerente, organizado, pontuado e relevante para o que
se refere ao destinatario.

O documento estd com a base nos conhecimentos e nas habilidades da atividade humana,
permitindo aos estudantes, a partir do Cycle 2, desenvolver a observagao e o tratamento sobre 0s
fatos sociais que poderao contribuir para o desenvolvimento da sensibilidade sobre a diversidade
cultural. O conteudo apresentado no documento proporciona ao professor atuar em diversidades
de praticas para colaborar com as criangas na descoberta dos elementos culturais vivenciados e nas
possibilidades de elaboracées da vida escolar sistematizadas com a bagagem da vida cotidiana.

Consideragdes finais

A presente pesquisa investigou os documentos oficiais do Pnaic (Brasil) e PPC2 (Franga)
relacionados ao trato com a cultura e alteridade na perspectiva de uma pratica heterogénea para o
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ensino da leitura e da escrita. Nessa perspectiva, verificamos mais assimetrias do que simetrias
documentais entre os dados brasileiros e franceses.

De maneira geral, os cadernos do Pnaic ndo se eximem das questoes que tratam da cultura
e das relagbes humanas voltadas para a alteridade. Porém, o conceito da heterogeniadade foi
verificado para identificar de forma mais aprofundada as questoes da diversidade.

Para os documentos brasileiros, destacamos as seguintes categorias: (1) heterogeneidade
propria da individualidade de cada crianca; (2) praticas de alfabetizagao baseadas na inclusao e no
respeito a heterogeneidade; (3) curriculo multicultural que compreende as diferencas; (4) avaliagao
na perspectiva inclusiva para garantir as aprendizagens ndo consolidadas; (5) curriculo para o
fortalecimento das identidades sociais e o desenvolvimento integral do estudante; (6) a diversidade
para a perspectiva multicultural no ciclo de alfabetizagao; e, por fim, (7) o regime ciclado para a
perspectiva multicultural e heterogénea.

Resgatando o contetdo apresentado no documento norteador francés, percebemos que,
em linhas gerais, o tratamento referente a cultura e as relagdes de alteridade no ensino-
aprendizagem esta explicito ao longo de todo o seu texto. Nesse sentido, as abordagens culturais e
as relagdes humanas que possibilitam o desenvolvimento da alteridade posto no documento estao
presentes nas seguintes categorias: (1) questionar o mundo; (2) o trabalho na aprendizagem da
lingua e das relagbes com a cultura é inseparavel; (3) "Cultura de compromisso" — participa
plenamente na constru¢ao do futuro cidadio no contexto da escola e da classe; (4) existe a
descoberta dos elementos culturais do contexto por meio das possibilidades oferecidas pela sala de
aula com atividades colaboradoras; e, por fim, (5) observar e discutir os fatos presentes no cotidiano
social e desenvolver sua sensibilidade a diferenca e a diversidade cultural.

Diante do estudo ora realizado, entendemos que, enquanto o documento brasileiro esta
preocupado em sistematizar a alfabetiza¢do com direitos de aprendizagem especificos para cada
ano na busca pela garantia da aprendizagem no Cycle , o documento francés apresenta a perspectiva
macro e global das relagdes humanas com a preocupacio do aprendizado da lingua materna e,
também, de linguas estrageiras como proposito do ensino e da construcio da consolidacio da
identidade cultural das relagées dos grupos envolvidos.

Nessa perspectiva, evidenciamos essa questio com a relagdo estabalecida com as
orientagbes didaticas e pedagdgicas, ou seja, no Brasil, o tratamento da heterogeneidade esta
explicita nas orientagoes didaticas foco das sistematizagdes do conheciento sobre a leitura e a
escrita. Entretanto, na Franca, essa enfase esta presente tanto para as orientagoes didaticas quanto
para as orientagoes pedagogicas apresentando congruéncias entre a agao docente da pratica de sala
de aula e a organizacao pedagdgica geral da comunidade escolar.

Por fim, ficou evidente, com os dados, que os documentos norteadores sio elementos
fundamentais para impulsionar as reflexdes e transformacoes do ensino e que, a partir desses
conceitos, explicitos ou nio explicitos nos documentos, percebemos a tendéncia estabelecida na
atividade do ensino voltada para a cultura e alteridade. Além disso, esta pesquisa, que nao se
configura um estudo comparativo, ou seja, evidencia contextos, possui indicadores da importancia
da formagao cultural e social para as elebora¢oes do ensino-aprendizagem da lingua. Destacamos
que, para o desenvolvimento do ensino da leitura e da escrita respeitando a pratica heterogénea, o
tratatamento documental estabelecido nos documentos esta longe de possuir um contetdo
aprofundado na questdo, mas ja indica a importancia de ter a presenca das tematicas para orientar
as necessidades dos professores e das criancas e ajudar nessa desafiadora tarefa de alfabetizar na
diversidade cultural, social e de aprendizagem.
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