Praxis
—ducativa

ISSN 1809-4031
elSSN 1809-4309

¢ https://doi.org/10.5212/PraxEduc.v.16.16218.026

Dossié: Panlo Freire (1921-2021): 100 anos de historia e esperanca

A humanizag¢io Freiriana: processos de formagido docente nos documentos
que orientam os curriculos dos cursos de Pedagogia'*

The Freirean humanization: the teacher training processes in the documents
that guide curricula of Pedagogy courses

La humanizacion Freiriana: procesos de formacioén docente en los
documentos que orientan los curriculos de los cursos de Pedagogia

Vanessa Cristina Girotto Nery””
https://orcid.org/0000-0003-2802-7240

Ana Maria da Silva Barbosa®™

https://orcid.org/0000-0002-9501-790X

Resumo: Trata-se de um estudo em torno dos processos de humanizagio presentes nos documentos que
orientam os curticulos dos cursos de formacio de professores, mais especificamente o curso de
Pedagogia, no Brasil. O objetivo consistiu em compreender as formas como a construgao desse conceito
foi orientada nesses documentos. O pensamento freiriano ¢ a centralidade nas discussoes trazidas por
entender-se que ele pode auxiliar a construgdo de um novo paradigma pedagdgico, tendo como principio a
formagio para a humanizacdo. O estudo guiou-se por uma pesquisa documental e os dados foram
analisados pelo viés da pesquisa qualitativa. Como resultado, apresentam-se discussdes em torno da
formacdo de professores em conexdo com os documentos legais. Tecem-se reflexdes com o intuito de
aproximar legislacio, professores e pesquisadores, de forma humanizada.
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Abstract: This is a study on the humanization processes present in the documents that guide the curricula
of the courses, specifically the course of Pedagogy, in Brazil. The main purpose was to understand the
ways in which the construction of this concept was guided in these documents. The Freirean thinking is
central to the discussions brought up as it is understood that it may assist in the construction of a new
pedagogical paradigm, based on the principle of training for humanization. The study was guided by a
documentary research, and the data were analyzed according to a qualitative perspective. As a result,
discussions about teacher training in connection with legal documents are developed. Reflections are
conducted with the aim of joining legislation, teachers and researchers in a humanized way.

Keywords: Humanization. Pedagogy. Official documents.

Resumen: Se trata de un estudio sobre los procesos de humanizacién presentes en los documentos que
otrientan los curriculos de las carreras de Formaciéon Docente, mas especificamente la carrera de
Pedagogia. El objetivo consistié en comprender las formas cémo la construccién de este concepto fue
orientada en estos documentos. El pensamiento freiriano es el centro en las discusiones que se generan al
comprender que éste puede ayudar a la construcciéon de un nuevo paradigma pedagdgico, teniendo como
principio la formaciéon para la humanizaciéon. El estudio fue guiado por una investigacién documental, y
los datos fueron analizados bajo la perspectiva de la investigacién cualitativa. Como resultado, se presentan
discusiones sobre la formacién de profesores en conexién con los documentos legales. Se tejen reflexiones
con el objetivo de aproximar legislacion, docentes e investigadores, de forma humanitaria.

Palabras-clave: Humanizacion. Pedagogia. Documentos Oficiales.

Introducao

Gostarfamos de iniciar esta discussio com o esclarecimento a respeito do conceito de
humanizag¢ao posto no titulo deste trabalho, pois trata-se da base de toda nossa problematizagio.
De acordo com o Dicionirio Online de Portugués (DICIO)*, o termo Humanizacio é a agio ou
efeito de humanizar, de tornar humano ou mais humano, tornar benévolo, tornar afavel/sociavel.
Trata-se de um substantivo feminino que tem o humanizar como seu verbo principal. De acordo
com esse mesmo dicionario, humanizar é [...] atribuir carater humano a; conceder ou possuir
condi¢ao humana; tornar-se benéfico; fazer com que seja toleravel; tornar-se civilizado; atribuir
sociabilidade a; civilizar-se” (DICIO, 2019, n.p.).

Também buscamos aprofundar esse conceito a partir das discussdes apresentadas no
Dicionario Paulo Freire, organizado por Streck, Redin e Zitkoski (2010). Nesse livro, segundo
Kimieciki (2010, p. 208), “[..] o Homem e a sua humaniza¢ido sio o principio fundante da
arqueologia de reconstrucao social, estruturada ao longo de todo o legado deixado por Paulo
Freire, tanto através da sua vida como da sua obra”. Trata-se de uma concep¢ao que tem a
formacao humana como norteadora do desenvolvimento humano e social, do humanizar-se. De
acordo com esse mesmo dicionario: “A vocagao para a humanizagio, segundo a pedagogia
freiriana, ¢ uma marca da natureza humana que se expressa na propria busca do ser mais”
(ZITKOSKI, 2010, p. 210), o que indica uma busca constante pela humanizacio.

Descolando o conceito de seu uso, parece tao simples e facil compreender e vivenciar a
humanizagdo, ja que todos fazemos parte de uma mesma condi¢do: a humana. Contudo, a
humaniza¢iao quando vivenciada no cotidiano ¢ algo bem mais complexo do que simplesmente
tornar humano ou mais humano determinado sujeito ou grupo social. E, ultimamente, atribuir
carater humano a determinado sujeito ou grupo nessa sociedade parece que tem sido privilégio

* Disponfvel em: https:/ /www.dicio.com.br/humanizacao/. Acesso em: 21 maio 2020.
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de alguns, pois, enquanto um grupo grita seu discurso de o6dio, em que “bandido bom ¢ bandido
morto”, ou, ainda, quando um mesmo grupo, em plena pandemia da Covid-19, sai pelas ruas
pedindo a volta da ditadura ou do AI-5°, que foi um dos regimes mais anti-humanitarios que
conhecemos, existe outro grupo, por exemplo, que tem seu grito silenciado e amedrontado diante
de tantas barbaries vivenciadas e tantos exterminios da populagdo negra nesta sociedade dita
democratica e humanizada.

Esse movimento de 6dio, de sectarismo®, sobretudo de direita, nos assusta e, em muitos
momentos, nos paralisa, porém nao é nenhuma novidade, infelizmente. Esse movimento ja fora
denunciado pelo educador e patrono da Educa¢ao Brasileira, Paulo Freire, desde a década de
1960, em seu livto Educagao como pritica da liberdade. Ele demonstrava temor pelos destinos
democraticos de nosso pais desde aquela época, destinos estes que poderiam intervir na forma
humana ou desumana de como nos relacionarfamos diante do contexto que estava por vir. Sua
grande luta foi em prol da humaniza¢io do homem brasileiro “[...] ameagado pelos fanatismos,
que separam os homens, embrutecem e geram 6dios. Fanatismos que se nutriam no alto teor de
irracionalidade que brotava do aprofundamento das contradi¢des e que afetavam igualmente o
sentido de esperanga que envolvia a fase do transito” (FREIRE, 1979, p. 54).

O prego pago por denunciar as formas desumanas que vinham embrutecendo o homem
foi seu exilio, que durou quase 20 anos. Mesmo sabendo que estamos falando de outros espagos e
outros tempos, como o proprio autor coloca em nota de esclarecimento nas primeiras paginas da
obra anteriormente citada, queremos deixar claro que o esfor¢o educativo deixado por ele nao
pode ser silenciado, pois continuamos a viver em uma sociedade dramaticamente contraditoria.
Sociedade aquela, segundo Freire (1979), e muito proxima daquela que temos hoje, segundo nos,
em “[...] partejamento [...| que apresentava violentos embates entre um tempo que se esvaziava,
com seus valores, com suas peculiares formas de ser, e que ‘pretendia’ preservar-se e um outro
que estava por vir, buscando configurar-se” (FREIRE, 1979, p. 35).

Tirando o tempo que separa uma sociedade da outra (1967-2020), questionamo-nos: O
que mudou? Conceitos? Formas de pensar? Formas de agir? Ainda nao sabemos ao certo, pois a
sociedade de hoje, para noés, é a mesma daquela ou muito parecida em muitas questoes: uma
sociedade dramaticamente contraditéria,” desigual e excludente, com violentos embates, pautados
na cultura do 6dio e, em valores ditos cristaos, mas que nada se aproximam do conceito de amor
que o Cristo deixou, sociedade esvaziada de didlogo, tomada de moralismos conservadores e que
tem em seu povo ainda um pouco de esperanca, ou, ainda, esperando o que ha por vir.

> Ato Institucional N° 5, de 13 de dezembro de 1968: “Sdo mantidas a Constituigio de 24 de janeiro de 1967 ¢ as
Constitui¢oes Estaduais; O Presidente da Republica podera decretar a interven¢io nos estados e municipios, sem as
limitacbes previstas na Constitui¢ao, suspender os direitos politicos de quaisquer cidadaos pelo prazo de 10 anos e
cassar mandatos eletivos federais, estaduais e municipais, e da outras providéncias” (BRASIL, 1968, n.p.).

S Na obra Educagiio como pritica da liberdade, Freire explica o conceito de sectario. Segundo o autor: “O radical, pelo
contrario, rejeita o ativismo e submete sempre sua acio a reflexdo. O sectdrio seja de ditreita ou de esquerda, se poe
diante da hist6ria como o seu unico fazedor” (FREIRE, 1979, p. 57).

7 Utilizamos o conceito “contradi¢do” para sermos fiéis aos escritos de Freire, em Pedagogia do oprimide. O autor, nessa
obra, afirma o seguinte: “A libertacdo, por isto, ¢ um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce deste parto é
um homem novo que s6 é viavel na e pela superagio da contradigdo pressores-oprimidos, que € a libertagdo de todos.
A superagio da contradigdao é o parto que traz ao mundo este homem novo nao mais opressor; nao mais oprimido,
mas homem libertando-se” (FREIRE, 2018, p. 19). Analisar uma sociedade como contraditéria significa entender
que a libertacio dos homens e das mulheres, fruto dessa contradi¢ao, ainda nio foi efetivada.
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Nas duas sociedades apresentadas, uma por Freire e uma por nés, ha algo que permanece
explicito: a problematizagdo em torno da necessidade de uma educagao conscientizadora, cuja
funcio seria a promogao da liberdade e da autonomia para todas as pessoas, sujeitos de seu
tempo e de seu espaco. Na sociedade de hoje, é explicito identificar um discurso em torno do
conceito de humanizagio que vem sendo abordado por um viés dual e, em muitos momentos,
antagoOnico, na mesma linha ja anunciada por Freire (1997, p. 199), quando ele compara os “...]
jardins ao oposto antagonico das favelas e dos corticos”. Assim, assumimos um posicionamento
humano de ndo nos silenciarmos diante da opressio imposta por esses discursos, por
compreender que este pode ser um caminho perpassado pelo viés educativo humanitario.

No entanto, que tipo de viés educativo estamos defendendo? Uma educacido atrelada a
ética humana e discutida em diferentes meios: académicos, virtuais, midias, rodas de amigos, entre
outros. Nesses meios, por exemplo, ndo basta apenas debater questdes como: O que é ser
homem/mulher, ser humano? O que é preciso saber sobre os processos de humanizacio e
desumanizagao? O que compreende a natureza humana? O que significa diferenga? O que sao os
direitos humanos? Qual a concepciao que temos sobre justica social? Sobre democracia? Quais
conflitos envolvem nosso processo de formagdo humana? Estas sao indagacoes que direcionam
nossa discussao para a pauta: A favor de quem e contra quem queremos estar?

Por esse motivo, entendemos que essas questdes tém levantado embates cruciais na
sociedade atual ao ponto de colocar a nossa frente elementos divergentes que nos forcam a
escolher ao lado de quem e contra quem queremos estar. Sao inimeras as razoes para discutir-se
a humanizacao, porém uma problematica que tem surgido nos ultimos anos, em especial apds o
golpe de 2016°, é Eu posso considerar o outro como humano a partir da minha lente? Que lente
seria essa? Uma lente ofuscada pelo édio e pela auséncia de humanidade quando o assunto é o
outro? Ou uma lente que enxerga para além daquilo que é possivel de ser visto? Uma lente que
enxerga o outro como seu igual? Ou seu oposto antagonico?

Paulo Freire ajuda-nos a compreender que é nosso compromisso historico evidenciar tais
problematicas que sio a0 mesmo tempo sociais e humanas. Problematiza-las ¢ um compromisso
com a libertagao de homens e de mulheres. Segundo ele:

mundo mais humano de suas justas aspiracoes, contudo, é a contradicio antagonica
O do mais h d t i s tudo, tradi tagoni

o “mundo humano” dos optessores — mundo que possuem com direito exclusivo — e
do do h ” d do q direit lusi
em que pretendem a impossivel harmonia entre eles, que “coisificam,” e os oprimidos,
que sio “coisificados”. Como antagdnicos, o que serve a uns, necessatiamente des-serve
aos outros. (FREIRE, 2018, p. 196).

E o que é possivel de ser visto em um contexto tao contraditério como esse? Em meio a
tantas contradi¢des e tantos antagonismos, o que ele ainda nos ensina? O que podemos aprender
em 100 anos de histéria com Paulo Freire (1921-2021)? Queremos aprender sobre a Esperancal
E, por esperanga, gostarfamos de ressaltar o papel central de uma educagiao problematizadora que
inclua o didlogo e a criticidade em sua esséncia.

Freire sempre deixou claro o papel da educag¢ao em nosso processo de humanizagao, mas
nao como solu¢do ingénua ou magica para resolver questdes tio complexas como aquelas que
envolvem toda uma sociedade formada por sujeitos diferentes e sujeitos antagonicos. A educagao

$ Ver O golpe de 2016 ¢ a Edncagio no Brasil, organizado por Krawczyk e Lombardi (2018).
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que Freire propunha era aquela que pudesse promover, além de tudo, a esperanca, nao na pura
espera, mas O esperancar

[...] por uma educagido que, por ser educacio, haveria de ser corajosa, propondo ao povo
a reflexdo sobre si mesmo, sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu
papel no novo clima cultural da época de transicio. Uma educagao, que lhe propiciasse
a reflexdo sobre seu proprio poder de refletir e que tivesse sua instrumentalidade, por
isso mesmo, no desenvolvimento desse poder, na explicitacio de suas potencialidades,
de que decorreria sua capacidade de opgio. (FREIRE, 1979, p. 64).

Entendemos que o processo de humanizagao, pelo viés educativo aqui defendido, deve
passar necessariamente pelo processo de formagao docente critica — uma formacgao que atue em
favor da autonomia do educando. Ja sabemos que ensinar nio ¢ transferir conhecimento
(FREIRE, 2015) e, para além da discussao sobre os conteidos fundamentais da pratica educativa
que envolvem o trabalho docente, ¢ essencial discutir, também, como a politica que orienta suas
acoes esta sendo discutida e vivenciada por eles e elas.

Levando em conta essa ultima problematica, questionamo-nos: Serd que as orientagoes
normativas de formacgao docente sio perpassadas por um viés de humaniza¢ao como aquele que
estamos trazendo aqui? Quais seriam as orientacOes e as contradigdes presentes em tais
documentos que orientam os curriculos dos cursos de formagao de professores(as)?

Ao problematizarmos tais questoes, apresentamos agora nosso texto cujo objetivo é
focalizar a discussao aqui elencada, que foi resultado de uma pesquisa do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagio Cientifica (PIBIC) realizada entre os anos de 2018 e 2019, com
financiamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq),
aprovado no edital PIBIC CNPq 012/2018. A pesquisa trouxe um frecorte no campo da
formagao de professores(as), dos cursos de Pedagogia, na tentativa de entender as formas como a
construcao dos conceitos de humaniza¢do ou desumanizagdao estiveram presentes em tais
curriculos.

O pensamento freiriano ¢ a centralidade nas discussoes trazidas por entendermos que ele
pode auxiliar com a discussao sobre a construgao de um novo paradigma pedagogico, que tenha
como principio a formacdo para a humanizagio, aspecto que consideramos importante de ser
problematizado uma vez que, segundo Arroyo (2019, p. 4-5), “[...] o paradigma que persiste no
pensamento pedagégico desde a Paideia se propde acompanhar os processos de formagao
humana desde a infancia, a acompanhar apenas os humanos reconhecidos como educaveis,
humanizaveis”. Os processos de formagao humana configuram-se, portanto, como segregadores,
ja que “[..] uma marca persistente no paradigma pedagogico hegemonico é: distinguir e
acompanhar os processos de formac¢io humana dos grupos sociais, politicos, culturais
reconhecidos como humanos, educaveis, humanizaveis” (ARROYO, 2019, p. 5). E nessa
compreensao que o pensamento freiriano se torna central em nossa discussao, visto que, como
explicitado por Arroyo (2019, p. 5): “Paulo Freire contradiz esse pensamento pedagdgico
segregador, identifica-se como educador, em defesa da formac¢ao humana ao longo de todos seus
escritos e de suas praticas”.

O estudo guiou-se por uma pesquisa documental e bibliografica, e os dados foram
analisados pelo viés da pesquisa qualitativa. Como resultados, apresentamos discussées em torno
da formacao de professores(as) em conexao com os documentos legais. Toda a discussao foi
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perpassada por um viés mais humanizado, que, infelizmente, ainda é pouco discutido na
literatura.

Anunciando propostas humanizadoras para a construgdo de um paradigma pedagogico
mais humano

Sio muitos os desafios colocados diante da problematica aqui apresentada, o que nos
impulsiona a buscar por referenciais que nos ajudem a dialogar com os posicionamentos
diferentes a concepc¢ao de humanizagao na mesma intensidade com que nos permite resistir aos
posicionamentos antagonicos, por entendermos que nosso posicionamento frente ao conceito de
humanizacao aqui colocado nos constitui educadoras e cidadas no mundo, com o mundo e com
0s outros.

Ao percorrermos tais desafios, hda um que nos vem a mente com certa frequéncia: nesse
momento de um discurso voltado a desvalorizagao profissional e pessoal, de opressao, de mortes
induzidas por preconceitos raciais, de coisificagao da vida de pessoas que fazem parte de grupos
sub-representados, como negros, indios e homossexuais, entre outras tantas perdas, podemos
falar também em perda da humanidade ou mesmo uma naturalizagdo dos processos de
desumanizacdo?’ Nessa direcio, pensamos: Por que nio retomarmos, de forma ética e coerente,
algumas discussdes ja problematizadas e elaboradas por Freire? Pensamos que tais questoes
podem nos ajudar a pensar a formacio de educadores(as) na atualidade, de forma a resistir aos
desmandos que a sociedade nos impoe, em formato de politica publica ou da falta dela; assim,
cabe-nos o compromisso com a formagao critica e autonoma dos sujeitos.

Foi nesse direcionamento que nosso estudo se desenvolveu e caminhou rumo aos
conhecimentos sobre o tema, sempre partindo da premissa de que “[...] ha uma pluralidade nas
relacdes do homem com o mundo, na medida em que responde a ampla variedade dos seus
desafios. Em que nio se esgota num tipo padronizado de resposta” (FREIRE, 1979, p. 39-40).
Nesse sentido, nao nos cabe dar nenhuma resposta pronta a tantas inquietagoes levantadas, mas
apenas indicar possiveis caminhos. Assim, partimos de uma revisao bibliografica com o intuito de
partilhar o que outros estudos que corroboram nossa ideia estao apresentando.

Desse modo, por meio de uma busca exploratéria realizada no banco de teses e
dissertagoes da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD), no Periédico da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) , no Swentific Electronic Library Online
(SciELO) e no Google Académico, encontramos trabalhos que dialogaram com nossa proposta
de constru¢do de um paradigma mais humano de educacio, em que a centralidade tedrica esta nas
seguintes concepgoes: humanizagiao e pensamento freiriano.

Foram poucos os trabalhos encontrados nessa fase exploratéria (11 no total), o que nos
fez refletir sobre a importancia de ampliarem-se as discussGes sobre o tema e a necessidade de
aprofundamento das problematizagdes sobre a humanizacio na formacao de professores(as). No
entanto, desses trabalhos identificados, destacamos a importante contribuicao que alguns autores

? Reconhecemos a histérica segregacao de grupos a partir de suas condi¢Ges sociais, politicas, economicas, de
produgio e trabalho, entre outras. Contudo, neste artigo, trazemos uma discussdo em torno de um referencial que
busca problematizar a questdo da humanidade como algo universal, em outras palavras, um direito inerente a
qualquer ser humano.
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e algumas autoras nos proporcionaram e, no dialogo com a literatura, foi possivel ampliarmos o
olhar sobre os documentos oficiais que analisamos.

O segundo passo foi a construcio de categorias de anilise, a partir de uma detalhada
revisdo sobre os aspectos mencionados pelos(as) diferentes autores(as), aspectos relativos as
propostas de educacio humanizadora e aos paradigmas pedagdgicos humanizadores. As
categorias foram: construgao do processo de humanizagio; construgao do curriculo na escola e
formagao inicial docente. Todas elas contribuiram para a elaboracao da proposta de educagao
humanizadora que nos baseamos para desenvolver nossa leitura e interpretacio dos documentos
legais que orientam os curriculos dos cursos de Pedagogia.

Para a analise, entdo, tomamos como referéncia os seguintes documentos: Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996); Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia — Parecer
CNE/CP N° 5, de 13 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005); Diretrizes Curticulares Nacionais
para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada — Resolu¢ao N° 2,
de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015).

A partir da articulagdo e da aproximagao entre os documentos analisados e o pensamento
freiriano, explicitamos nosso posicionamento na defesa de perspectivas que considerem um
curriculo emancipador, como também propostas de formacao docente que atendam as atuais
demandas educacionais, o que envolve considerar uma grande parcela da nossa sociedade que
tem a sua “humanidade roubada” (FREIRE, 1987, p. 30 apud ARROYO, 2019, p. 12), uma marca
das agoes de desumanizagdio que os processos educativos perpetuam por meio de um
silenciamento em seu proprio discurso, classificando, segundo Arroyo (2019, p. 9), os
educaveis-humanizaveis e os in-humanizaveis, in-educaveis.

Esse delineamento configura-se como possibilidade de constru¢io de paradigmas
pedagdgicos mais humanizados, que contraponham as concepgoes pedagdgicas hegemonicas que
ainda prevalecem nos cursos de formacdo docente. Assim, as categorias construidas com base
nessas pesquisas serdo mais bem descritas nos itens a seguir.

Construcio do processo de humanizagio

No que diz respeito ao processo educativo na perspectiva freiriana, em especial sua
relacao com o processo de humanizagiao dos sujeitos, o autor explicita que:

A partir das relacdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar
nela, pelos atos de criacéo, recriacio e decisdo, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai
dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele
mesmo ¢é o fazedor. Vai temporalizando os espagos geograficos. Faz cultura. (FREIRE,
1979, p. 43).

A educagio, para o autor, ¢ entendida como sinénima a humanizagio; o sujeito, entio,
como um ser de relagoes, tendo ele consciéncia de sua condi¢ao de inacabado, estara sempre em
busca do que Freire coloca como sua vocagio ontolégica, a do Ser mais. E nessa compreensio que
o processo educativo pode ser transformador, nao se configurando como um meio de adaptacio
dos sujeitos a modelos opressores de sociedade, mas, sim, como um instrumento de
transformacao da consciéncia ingénua para a critica. Isso possibilitard, na qualidade de sujeitos de
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praxis, um processo de agao e de reflexdao, dando-lhes condi¢des de intervir na sociedade de
modo que a transformem em um espaco democratico, de iguais direitos para todos(as).

Em contrapartida, ao distanciar-se dessa concepcio de educagdo humanizadora e
promover modelos que levam a uma educa¢io opressora, de modo a reproduzir um carater
excludente, ha a configuracao do que Paulo Freire conceitua de uma Educagao Bancaria. Segundo
o autor, “[...] o ‘saber’ ¢ uma doagao dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagao
que se funda numa das manifestagdes instrumentais da ideologia da opressao” (FREIRE, 2018, p.

80).

De acordo com Streck (2009), o desafio esta em transformar os espagos educativos,
novos e antigos, em espa¢os de humanizacao, de forma a assumir a pluralidade que ha em um
mesmo tempo e que se possa ter uma visao alargada quanto a diversidade de experiéncias que ele
pode englobar. Tal aspecto contribui para afirmar-se a necessidade de uma educagido para o
tempo em que vivemos, que abarque discussoes a respeito de um(a) educador(a) que esta em
tempos de tecnologia e de miséria, um grande desafio no que diz respeito a promogao de uma
educacdo para todos(as), que envolva uma formagao docente capaz de atender as necessidades
dos(as) educandos(as) diante de tamanha discrepancia social, econémica e educativa em uma
mesma sociedade.

Um desafio que Freire evidenciou foi o de manter-se fiel a uma pedagogia libertadora,
sabendo reinventar-se nos tempos e nos espagos em que viveu, escrevendo, por exemplo,
Pedagogia do oprimido no periodo das ditaduras na América Latina. A obra de Freire (2018) traz a
utopia como sonho possivel, em que a compreensao da histéria é colocada como possibilidade e
ndo como determinacdo, de forma a entender a acdo humana como ac¢io histérica e ter como
base a incompletude do ser humano para a sua constante busca pelo Ser mais. Nesse
direcionamento, diante de uma realidade reconhecida historicamente de que o ser humano é um
ser incompleto, tendo ele a consciéncia de sua incompletude, Medeiros (2013) pontua que a
humaniza¢io remete a verdadeira voca¢io do ser humano, enquanto a desumanizacio é
considerada como a distor¢ao dessa vocagao.

Consideramos, entao, que tomar consciéncia da condi¢ao de desumanizado é o primeiro
passo em dire¢ao a sua propria libertagao, uma consciéncia critica a partir da consciéncia historica
da realidade. Desse modo, uma pedagogia transformadora niao deve estar pautada apenas em
métodos de ensino e de aprendizagem, mas, sim, na formagio integral do sujeito, de maneira a
ressaltar a importancia das relagcdes sociails e humanas nesse processo. A educacdo, nesse
contexto, tem como foco o ser inacabado, que esta em um processo de educar-se; assim sendo, o
homem se sabe inacabado e, por isso, se educa. Freire entende a educagdo como um processo de
humanizac¢ao; logo, Medeiros (2013) utiliza de seus pressupostos para ressaltar que é preciso
avangar quanto a uma educagao que possibilite a libertacao da condi¢ao de desumanizado, rumo a
desalienagao, para humanizar-se.

Dantas e Cavalcante Junior (2009) consideram a escola humanizadora, como espago de
desenvolvimento do pensamento critico, reflexivo, que implica consciéncia, autoconsciéncia e
expressao, e ressaltam a importancia do dialogo nesse processo. Dessa forma, entendemos que a
educacdo nao pode ser pautada na transmissao de ideias e de conhecimentos, ela ¢ comunicacio,
¢ dialogo, na medida em que nao se restringe a transferéncia de saberes. Partindo da premissa de
que a funcdo da educagdo é humanizar, a restaura¢ao da humanidade deve ser considerada tanto
para o oprimido como para o opressor, pois, de acordo com Freire (1987, p. 29 apud PRETTO;
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ZITKOSKI, 2016, p. 49): “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se
libertam em comunhao”; assim, a libertaciao acontece para ambos, opressor e oprimido.

Além da libertagao dos sujeitos envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem, a
educacio critica contribui também para o processo de libertacao que pode acontecer na escola
como instituicio que detém aspectos rigidos e dominantes marcados pela logica do trabalho.
Nesse contexto, de uma escola que reproduz a educagdo denominada bancaria, os sistemas
educacionais voltam-se para uma formacdo tecnicista, nao havendo espaco para a formagao
humana do sujeito, uma forma de dominagao que mantém os(as) estudantes em uma condigao de
desumanizagao posta pela negagdo do sujeito a sua vocagao ontologica, do Ser mais. Freire,
portanto, ajuda-nos a pensar a importancia da constru¢io de um curriculo que seja mais
humanizado, que dialogue com a realidade dos(as) estudantes, que respeite suas individualidades,
que ensine a relagdao entre conteudo e mundo da vida, que escute mais e seja sensivel aos que
chegam ao interior da escola, pois ela ¢ reflexo de questoes que estdo do lado de fora. Sujeitos
criticos e humanizados, escolas criticas e humanizantes.

Construgao do curriculo na escola

Em defesa de uma educacao humanizadora e libertadora, devemos também pensar em
aspectos relacionados a construgao de um curriculo em que a pratica pedagogica esteja pautada
em uma relagao horizontal entre docente e discente, de modo que o(a) professor(a) aprenda ao
ensinar e o(a) estudante ensine ao aprender, respeitando o papel atribuido a cada um.

Braga (2012) salienta o interesse na elaboragao de uma nova concepgao de curriculo, a
partitr da producao do conhecimento de maneira dialdégica. A autora utiliza principios do
pensamento de Freire para dar sustentacio a formulagio de propostas curriculares
humanizadoras. Assim sendo, o foco esta em um curriculo emancipatério, que tenha como ponto
central o dialogo, para que, como apresentado pela autora, em denincia a face excludente da
escola com a reproducio de um modelo em que o mandar e obedecer inspiram politicas e
praticas curriculares voltadas ao ajuste social, se anuncie como possibilidade uma pedagogia da
humanizacio.

Para a efetivacdo dessa concepgdo de curriculo, nio é possivel que a escola se diga
humanizadora e em sua pratica pedagégica nio considere a historicidade, o diidlogo e a
autonomia, uma compreensao que Braga (2012) propoe sob a optica de Freire quanto as
perspectivas antropolégica, pedagdgica e ético-politica. O desafio colocado por ela esta em
reconhecer a historicidade como produg¢iao humana, no que tange a perspectiva antropolégica, no
sentido de entender-se que os sujeitos estdo em constante processo de formacao, constituindo-se
ao longo da histéria, o que nio se configura como uma realidade dada, uma condi¢ao
pré-estabelecida. Isso perpassa uma relacdo entre o ser e o ser mais, contraria ao que se perpetua
nas relagdes de dominag¢ao marcadas pelo ser e o Ser menos.

No ambito das discussdes em torno dos desafios quanto a construgiao de um curriculo
critico, Guedes (2012) levanta a proposi¢ao com relagao a contribui¢ao do conhecimento escolar
na preservacao das relagoes de poder que oprimem determinados grupos e individuos e que
garantem os privilégios de outros. Isso confirma a necessidade de se pensar em novas maneiras
de conceber o curriculo nas instituicbes escolares, um direcionamento contririo a uma
perspectiva dominadora, que contribui para a perpetuacao das desigualdades.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 16, 2116218, p. 1-21, 2021
Disponivel em: <https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>



A humanizacio Freiriana: processos de formacio docente nos documentos que orientam os curriculos...

Ja na perspectiva de uma educagao como pratica de liberdade (FREIRE, 1979), os sujeitos
sao vistos como construtores de sua propria historia, seres conscientes de sua incompletude, que
se encontram em constante processo de formacao. Um processo que se da por meio do dialogo,
na sua relacio com o mundo, o que implica uma condi¢ao de sujeitos que se encontram para
além do estar no mundo, pois seu protagonismo esta exatamente nessa ideia de formagao com o
meio que estd inserido, uma importante consideracdo no que se refere a uma formagao que
realmente avance rumo a sua humanizacio.

Nesse sentido, o paradigma humanizador de educacio, de processos de formacao docente
humanizadores aqui defendidos, pauta-se na ideia de que “[..] reconhecer os Outros, os
oprimidos, como sujeitos de forma¢io humana representa outro paradigma de formagio
humana” (ARROYO, 2019, p. 6). Diz respeito, entio, a uma concepgao de educagao que
reconheca o outro em sua plenitude e busque os elementos histéricos que direcionaram as
concepgdes pedagdgicas a essa ideologia dominante que esta posta. Além disso, destacamos a
importancia das discussoes em torno da permanéncia de praticas pedagogicas desumanizantes
que se sobressaem aquelas criticas e dialdgicas, para que possamos, assim, construir um novo
paradigma de educacio, que esteja sob uma perspectiva humanizadora capaz de libertar o sujeito
dessa ideologia dominante, que dificulta o processo de transformacio da educagio pela
perspectiva que aqui defendemos. Como ressalta Arroyo sobre a concepgao freiriana, estes “[...]
sao sujeitos de humanidade, sujeitos de Pedagogias do Oprimido” (ARROYO, 2019, p. 8).

Formagao inicial docente

Pensar uma formacao de educadores(as) que contraponha a concep¢ao de educacgao para
a dominagdo ¢ pensar na formagdo de um profissional que tenha consciéncia de que o educar
para a humanizac¢io, fazendo referéncia a Strapasson (2011), envolve uma pratica em que o(a)
educador(a) precisa reconhecer-se sujeito participante e construtor da sociedade, da escola, dos
projetos politicos e da propria pedagogia, para que, assim, possa humanizar-se, em comunhao
com os outros. Além disso, a autora considera que ¢é na tarefa de “ser humano”, que o(a)
professor(a), compreendido(a) nessa realidade, é capaz de educar para a humanizagido. Nesse
processo, ¢ preciso que ele(a) se sinta parte integrante do processo de educagdo, para, entao,
humanizar-se.

Em meio as discussdes sobre o anuncio de uma educagdo libertadora, apontada como
denincia a uma educagdo opressora, Brighente e Mesquita (2016) afirmam que, dentro das
institui¢oes escolares, os(as) educadores(as) acabam sendo os principais responsaveis pela
negacdo dos corpos dos(as) educandos(as). Um aspecto que evidencia a necessidade de uma
formagao docente mais humana no ambito das propostas curriculares dos cursos de Pedagogia.
Com isso, os espacos escolares podem constituir-se de relagdes mais humanas, posto que, ainda
de acordo com Brighente e Mesquita (2016), o modelo das institui¢bes escolares, assim com as
relagdes estabelecidas neles, ndo permite que os corpos se libertem e se humanizem, pois toda a
sua logica esta voltada a molda-los, disciplina-los.

O(a) estudante diante desse modelo de educagao, para que tenha éxito no processo de
escolarizagdo, precisa reproduzir os padroes estabelecidos, uma domesticagio dos(as)
educandos(as) que limita a formacao de educadores(as) a um mero treinamento de
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professores(as). Além disso, o que se reproduz ¢ um sistema que tem por objetivo fazer a selecao
entre os que “sabem” e os que “nao sabem”, seguindo padrdes ja estabelecidos.

Na dire¢do contraria dessa formagiao docente desumanizante, temos a proposta trazida
por Freire (2015, p. 47), de que “[..] ensinar nao ¢é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao”, entendendo que ¢ nessa relagio
que o aprendizado se consolida, uma vez que nao existe docéncia sem discéncia.

Tecendo reflexdes a partir de aproximagdes entre os documentos oficiais e as propostas
humanizadoras

Entendemos que a construgao de propostas libertadoras no ambito da educagio se da por
meio de espagos e de processos de formacao docente que contribuam para uma concepgao critica
desses profissionais, a0 considerarmos a complexidade desse ambito. Como expressado por
Arroyo (2013):

O curriculo dos cursos de magistério, licenciatura ou pedagogia ¢ mais do que um
conjunto ordenado de conhecimentos, teorias e competéncias para o eficiente exercicio
de uma profissao. O curriculo na sua totalidade, as relages sociais vividas, o convivio
com professores(as) desses cursos sio um aprendizado de um determinado perfil de
educador(a). Como se aprende a ser professor(a) nesses tempos e espacos de
formacio? (ARROYO, 2013, p. 129).

De acordo com o autor, ¢é essencial termos uma proposi¢ao que possa ser considerada
premissa para a articulacao entre um referencial teérico que defende uma perspectiva de educagao
mais humanizada e os documentos oficiais que orientam os cursos de formagdao docente. Nessa
ditecdo, fomos buscar no Parecer CNE/CP N°5/2005 uma possibilidade de articula¢io, em
especial no que se refere as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia. O
documento afirma que “[..] para a formagio do licenciado em Pedagogia é central o
conhecimento da escola como uma organizagao complexa que tem a func¢io social e formativa de
promover, com equidade, educagao para e na cidadania” (BRASIL, 2005, p. 6).

Para a interpretacdo dessa orientagdo, podemos fazer referéncia a Freire (2018, p. 906)
quando pontua que “[...] ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a
si mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”. Nesse sentido,
entendemos que a escola tem a fungdo de promover a educagio de maneira horizontal, com
os(as) educandos(as), de forma que atenda a todos(as) igualmente, em suas especificidades.

Nessa compreensio, Strapasson (2011, p. 38) considera que, para educar-se para a
humanizagio, “[...] é necessario sentir-se sujeito participante e construtor da sociedade, da escola,
dos projetos politicos e da propria pedagogia, para, entdo, humanizar”. Desse modo, sera nessa
relacao homens, mulheres e sociedade, em uma situacio de sentir-se parte dos processos de
ensino e de aprendizagem, que essa proposta de educag¢ao sera constituida.

Pensar uma formagao docente que considere tal perspectiva como uma questao central,
como colocado pelo documento, ¢ fundamental para que a constru¢ao do conhecimento com o
outro seja possivel, sendo ela propulsora de uma educagio libertadora. Isso possibilita a
constru¢do de uma proposta que contrapoe o que Freire denomina de Educa¢ao Bancaria, em
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que “[...] a educagao se torna um ato de depositar, em que os educandos sao os depositarios e o
educador, o depositante” (FREIRE, 2018, p. 80).

Quanto 2 orientacio exposta no Parecer CNE/CP N°5/2005, que “[...] os processos de
ensinar ¢ de aprender dao-se, em meios ambiental-ecolégicos, em duplo sentido, isto €, tanto
professoras(es) como alunas(os) ensinam e aprendem, uns com os outros” (BRASIL, 2005, p. 8),
¢ possivel, nesse direcionamento, recorrer as ideias de Freire (2015, p.111) ao dizer que “[...] o
educador que escuta aprende a dificil licao de transformar o seu discurso, as vezes necessatio, a0
aluno, em uma fala com ele”. Isso refor¢a a concepcao de que os saberes devem ser construidos
com os(as) educandos(as), visto que tanto educadores(as) quanto educandos(as) possuem
conhecimentos a serem compartilhados, devendo eles ser considerados e valorizados de igual
maneira.

Outra otientacao para a formacio do pedagogo do Parecer CNE/CP N°5/2005 diz
respeito a ““[...] identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para supera¢ao
de exclusbes sociais, étnico-raciais, econoémicas, culturais, religiosas, politicas e outras” (BRASIL,
2005, p. 9). Para tal, tomamos como premissa a ideia de um profissional docente pesquisador, o
que pode ser entendido como uma exigéncia diante das diversidades sociais, como também
educacionais, posto que sejam muitas as situagoes que exigem dos(as) educadores(as) novas
estratégias de atuacdo diante das especificidades que se deparam em seu cotidiano de trabalho. A
formacao do(a) pedagogo(a) deve, entdo, propiciar que ele(a) utilize seus conhecimentos para ler
o mundo em que ele(a) e seus educandos(as) vivem. Com isso, os processos de ensino e de
aprendizagem precisam ser repensados constantemente, um exercicio que exige professores(as)
criticos e reflexivos. Freire (2015, p. 30-31) traz importante contribuicao ao afirmar que “[...]
ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conheco e comunicar ou anunciar a novidade”.

Em uma perspectiva docente humanizadora, o(a) educador(a) deve estar sempre em
processo de formagdo, sempre pesquisando, buscando novas estratégias para lidar com as
situagdes do cotidiano escolar, rumo a transformagdo das desigualdades por meio do
conhecimento rigoroso, cientifico. Além disso, ¢ orientado ao pedagogo, no Parecer CNE/CP N°
5/2005, “[..] estudat, aplicar criticamente as diretrizes curriculares nacionais e outras
determinagoes legais que lhe caiba, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliagao as
instancias competentes” (BRASIL, 2005, p. 9). Refere-se, assim, a uma determinag¢do que vai ao
encontro do que apresentamos como uma proposta de trabalho mais préxima a realidade da
escola, visto que o fato de se estudar e aplicar criticamente as determinagoes legais impacta de
forma positiva na pratica do(a) professor(a).

A formacio docente, entdo, nao se restringe a um acumulo de conhecimentos a serem
aplicados em situagdes reais como, por exemplo, resolucio de problemas, mas trata-se de um
processo inicial de formacao que devera ser continuado ao longo de sua atuagdo profissional,
sendo ele perpassado pelas constru¢oes de conhecimentos advindas de suas vivéncias nos
espacos escolares.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 16, 2116218, p. 1-21, 2021
Disponivel em: <https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>



Vanessa Cristina Girotto Nery e Ana Maria da Silva Barbosa

Essa consideracao perpassa a proposta de uma educacio transformadora, a qual Medeiros
(2013) apresenta como uma transformagao dos sujeitos em seres da realidade histérica em que se
inserem. Para ele, uma ideia da praxis pedagogica, como um compromisso histérico,

[..] deve possibilitar a0 mesmo tempo, a transformacdo da realidade e dos préprios
seres humanos. E uma vez assumido que os seres humanos sio seres em processo
constante de humaniza¢do, mas que, a0 mesmo tempo, devido as situagSes historicas
especificas encontram-se desumanizados, torna-se necessario descrever como 0s seres
humanos devem tomar consciéncia de sua prépria condicdo de seres desumanizados e
isto como o primeiro passo em dire¢do a sua propria libertacio. (MEDEIROS, 2013, p.
131).

Tal reflexdo vai ao encontro do que Freire apresenta como a ontologia do ser humano.
Nessas condi¢des, o conscientizar-se sobre a condi¢do de desumanizacdo que os sujeitos se
encontram ¢ fundamental para que se estabelecam relacSes de superacio de tal, o que sera
possivel por meio de processos de humanizacao, rumo a libertagao dos sujeitos.

Quanto a essa condicio de desumanizacao, Mendonca (20006) contribui ao defini-la como:

Agio que impede a realizacio da vocacio ontologica e historica que as pessoas tém para
realizarem a sua humanidade, descaracteriza o ser humano na sua prépria realidade,
alienando-o do seu mundo, tornando-o estrangeiro na sua prépria vida. Esse processo
leva 2 inautenticidade do/da homem/mulher se utiliza de varios mecanismos que atuam
como instrumentos de domesticagio e de opressio dos sujeitos. (MENDONCA, 2006,
p. 50).

Na mesma direcio, Arroyo (2013, p. 51) apresenta que “[...] reduzir o papel da escola
fundamental e média a ensinar é enfatizar dimensdes docentes, ensinantes, e frequentemente
esquecer dimensoes formadoras”, uma identidade docente marcada pelos cursos de formagao,
que impede a construcao de agdes e espagos mais humanizados. Em contrapartida, o que se
espera é que as escolas sejam espagos mais humanizados, de modo a contemplar dimensoes
formadoras, sendo os(as) educando(as) considerados(as) para além da aprendizagem de
conteudos em tempos e espacos delimitados, um “[...] processo de redefinir o saber escolar, as
fungdes sociais, politicas e culturais da escola em fungdao de projetos de sociedade e de ser
humano, de cidade e de cidadania” (ARROYO, 2013, p. 53).

Pensando na construcdo desse espago institucional, Abensur (2012, p. 294) considera que
“[...] doar contetidos é uma agdo desumanizante que procura manter o educando com a mesma
visao de mundo dos outros e niao com a sua, alienando-o, pois, de sua condi¢ao de oprimido e
marginalizado”. Assim sendo, é importante a construcao de um curriculo que proponha a
integracao de diferentes conhecimentos, de um espaco em que os(as) educadores(as) tenham
autonomia para agir e pensar criticamente sobre suas a¢des, em um exercicio de transformacao de
suas praticas. A autora ainda explicita: “Parece necessario pensar em um curriculo que possibilite
a sobrevivéncia dessa escola, ou seja, precisa-se rever o curriculo que hoje se encontra nas
escolas, que mais parece uma prescricao inflexivel e sem alternativas para aqueles que trabalham
com ele” (ABENSUR, 2012, p. 292). Com isso, a concepgao de curriculo defendida é aquela que
rompe com a logica das ideologias dominantes ao defender sua construgao coletiva. A autora
ainda afirma que o curriculo “[...] deve fortalecer a democracia dos saberes e permitir as criangas
populares, além da informagdo e do conhecimento cientifico, a valorizagdo do conhecimento
cotidiano” (ABENSUR, 2012, p. 292).
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Ademais, as determinacGes legais, no Parecer CNE/CP N° 5/2005, apontam que “[...]
nao ha como estudar processos educativos, na sua relacio ensinar-aprender sem explicitar o que
se quer ensinar e o que se pretende aprender” (BRASIL, 2005, p. 12). Nessa condi¢ao: “Nao ha
outro caminho senio o da pratica de uma pedagogia humanizadora, em que a lideranca
revolucionaria, em lugar de se sobrepor aos oprimidos e continuar mantendo-os como quase
‘coisas’, com eles estabelece uma relagao dialdgica permanente” (FREIRE, 2018, p. 77). Nesse
caminho, ¢é assinalado pelos(as) educadores(as) o que sera aprendido e ensinado aos(as)
educandos(as), como também quais conhecimentos serdo construidos a partir do didlogo
estabelecido com eles(as). H4, entdo, uma concepg¢ao de educagao que, segundo Freire (2018, p.
93), “[...] ndo é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica a agdo e a reflexdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo”.

Assim, a a¢ao de ensinar dos(as) professores(as) ¢ envolta também pela reflexao de tal, a
fim de transformar-se a realidade, pois, de acordo com Braga (2012, p. 33), “[...] homens e
mulheres mais humanizados/as, possivelmente, empreenderio esforcos para a constituicio de
uma sociedade mais humanizada”.

Destacamos, também, a determinacdo legal do Parecer CNE/CP N° 5/2005, a qual
aponta:

O projeto pedagogico do curso de Pedagogia devera contemplar, fundamentalmente: a
compreensio dos processos de formacio humana e das lutas historicas nas quais se
incluem as dos professores, por meio de movimentos sociais; a producio tedrica, da
organizacdo do trabalho pedagdgico; a producio e divulgagao de conhecimentos na
area da educagdo que instigue o Licenciado em Pedagogia a assumir compromisso

social (BRASIL, 2005, p. 12).

Essa é uma questdo que nos indaga a pensar sobre as relagdes que se estabeleceram ao
longo da formulacdo dos cursos de Pedagogia no Brasil. Arroyo (2003) apresenta as relagdes
entre educagdo, trabalho e exclusio social, olhados por dois vieses: os processos de
desumanizagao que sao submetidos zersus as lutas por emancipagao que se dio nos movimentos
socials, 0 que caracteriza 0os processos de humanizacio. De acordo com o autor, todas as
conquistas e os avangos nos processos de educagdo do pafs foram resultantes de lutas de
movimentos sociais; assim, “[...] a expansao da escola basica popular se torna realidade nao tanto
porque o mercado tem exigido maior escolarizagdo, nem porque as elites se tornaram mais
humanitarias, mas pela consciéncia social reeducada pelas pressoes populares” (ARROYO, 2003,
p. 30). Em contraposi¢ao a um sistema educacional que insiste, portanto, em reproduzir modelos
ja ultrapassados, Brighente e Mesquida (2016) pontuam esse impasse no que diz respeito:

A prépria estrutura fisica da instituigdo, as cercas, os muros, as posi¢oes dos alunos
dentro das salas de aulas (cada um em sua carteira enfileirada), a constituicao de filas
para manter a ordem, o pandptico, de Foucalt (2009) descreve, ja aguardam os educandos
para molda-los, disciplina-los e dizer a eles como seus corpos devem se comportar.
Assim ¢ caracterizado o processo de ensino e aprendizagem. O “professor-juiz”, citado
pelo autor (2009), é um vigilante constante desses corpos, sendo que qualquer desvio
podera levar a punicdo, seja com suspensdes, expulsdes ou notas abaixo da média
estabelecida. (BRIGHENTE; MESQUIDA, 2016, p. 162).

Essa reflexdo faz-se pertinente pelo fato de que, ao adotarem-se modelos de educagio
como esses, ha a negacao da possibilidade dos(as) educandos(as) construirem uma consciéncia
critica sobre suas realidades. Tudo isso porque a reproducido de logicas voltadas a disciplina dos
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corpos em que os(as) estudantes sao moldados(as) para atender a um padrio estabelecido reduz a
formagdo dos(as) educadores(as) que estarao em contato com esses(as) educandos(as) a um
simples treinamento. Nessa légica, o objetivo maior esta em atingir metas estabelecidas por um
sistema educacional, nao se atendo ao que se apresenta como uma concep¢ao de educagao para a
emancipacao, para a humaniza¢ao. Segundo Arroyo (2013, p. 77), “[...] em nome da modernidade
fecharam os horizontes de nossa humana docéncia. Fecharam os conteidos. A Lei 5692, dos
tempos autoritarios, definiu com rigidez as cercas, gradeou o conhecimento e legitimou uma
imagem estreita da docéncia”.

A concepeao de educagao humanizadora, entao, pode libertar os(as) educandos(as) dessa
condi¢ao de negacao dos corpos, que lhes ¢ inculcada por modelos de educagido que nao lhes
possibilita educar-se, humanizar-se, em que “[..] a efetivagdo dos projetos de autonomia e
libertagao estio a mercé do processo de desenvolvimento da conscientizagao individual e,
concomitantemente, da libertacdo social” (SILVA, 2007, p. 263). Diante dessa necessidade de
compreensio dos processos de formagao humana nos cursos de Pedagogia, destacamos a
importancia da investigacdo do aspecto da humanizacio nos processos de formacio de
professores(as): uma discussido sobre os documentos que orientam os curriculos desses cursos.
Uma discussao voltada a promogao de concepgoes de ensino mais humanas nos processos de
formacao de professores(as).

Um contexto marcado por desigualdades que perpassam os paradigmas educacionais gera
a ansia por mudangas desse cenario, como também do pensamento politico pedagdgico que se
insere nesses espagos. Arroyo (2019) pontua que:

As violéncias de Estado sdo atuais e requintadas contra os mesmos coletivos: os
trabalhadores e seus direitos; os jovens pobres, negros, periféricos e seus exterminios;
os movimentos sociais por direito a terra, ao teto, ao trabalho, a renda, a saude, a
educacio, por identidades de coletivos reprimidos, exterminados. (ARROYO, 2019, p.
3).

Para tal, o didlogo com os documentos oficiais proporciona reflexdes quanto a
construcdo de um novo paradigma de educagao, no mesmo sentido apontado por Streck (2009),
quando ele afirma que:

A pedagogia, se deseja ser transformadora, precisa assumir-se como um saber que
assume a sua dimensdo projetiva (PERESSON, 2000), ou seja, de nao se satisfazer em
descrever as praticas educativas e apontar as falhas para um melhor funcionamento.
Uma pedagogia transformadora é uma pedagogia que combina a forte insercdo na
realidade com a capacidade de imaginar novos cenarios. (STRECK, 2009, p. 98).

Esse carater transformador da Pedagogia é, na perspectiva aqui apresentada, entendido
como resultado do processo de educagdao, uma educagao para a humanizagiao, o que o coloca
como premissa para o estabelecimento das relacdes entre os diferentes sujeitos, como também
entre sujeito e sociedade. Isso remete a um modo de ver e estar no mundo, de forma a
possibilitar a superaciao da condi¢ao de desumanizacao em que os sujeitos sao postos diante da
negacdo do desenvolvimento da vocacio ontoldgica do ser humano, a do Ser mais. Assim, ao
referenciarmo-nos as ideias de Freire, quanto ao entendimento da educagao como um processo
de humanizacao, defendemos uma Pedagogia humanizadora, que possui, como apresentado por
Streck, um carater transformador.
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Outro documento orientador diz respeito a Resolugio N° 2, de 1° de julho de 2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e
para a formagao continuada (BRASIL, 2015). Suas explicitacbes apontam:

Compreende-se a docéncia como acdo educativa e como processo pedagdgico
intencional e metédico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagogicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na
construgdo e apropriacio dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a sélida formacio cientifica e cultural do ensinar/aprender, a
socializacdo e construcdo de conhecimentos e sua inovac¢io, em didlogo constante entre
diferentes visdes de mundo. (BRASIL, 2015, p. 3).

Partindo dessa compreensao, entendemos a necessidade de articulagdo de diferentes
visoes de mundo. Para isso, tomamos como referéncia o conceito de “Dialogo” de Paulo Freire
(2018, p. 109, grifo do autor), em que o autor coloca que “[..] o didlogo ¢ este encontro dos
homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncii-lo, nio se esgotando, portanto, na relagao
eu-tu”. Nesse sentido, sendo a formagao de professores(as) uma constru¢ao e apropriagao de
diferentes valores no que tange aos aspectos cientificos e culturais quanto aos processos de
ensino e de aprendizagem, a opgao por um referencial tedrico dialégico como base para a
interpretacio dos documentos oficiais coloca o estudo como defensor de uma perspectiva de
trabalho resultante dos principios que norteiam esse referencial, um deles o didlogo com os
diferentes. Com isso, consideramos a ideia de Freire (2018, p. 111): “A pronsincia do mundo, com
que os homens o recriam permanentemente, nio pode ser um ato arrogante. O dialogo, como
encontro dos homens para a tarefa comum de saber agir, se rompe, se seus polos (ou um deles)
perdem a humildade”. E, assim, o posicionamento aqui apresentado diz respeito a uma maneira
de considerar tais orientacdes legais, mantendo-nos em um processo de didlogo com os
documentos oficiais, de maneira a construir elementos que nos ajudem a pensar um modelo de
educacdao mais humanizada.

Nessa direcao, Pretto e Zitkoski (2016) contribuem com a discussdo ao apresentarem a
problematica sobre as instituigdes escolares se configurarem como espagos desumanizadores. Os
autores consideram, ao fazerem referéncia as ideias do professor Miguel Arroyo (2013), que, para
a superac¢ao dessa situagao:

Toda essa desumanizacdo enfrentada pela escola de nossos dias cabe em uma proposta
de escola publica que se propde a trabalhar inicialmente pela “recuperacio da
humanidade que lhes é roubada em outros tempos e espacos.” Nesse sentido é preciso
muita conscientizacdo, coragem e amor por parte das autoridades, dos profissionais da
educacio e da prépria sociedade para transformar a atual escola de pedra em uma
escola em que a educacio consiga resgatar a humanidade perdida. (PRETTO;
ZITKOSKI, 2016, p. 54).

Na defesa desse modelo de educacao mais humanizada, destacamos o que a Resolu¢ao N°
2/2015 coloca quanto ao que se entende por educacao: “[..] processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées de ensino,
pesquisa e extensao, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas relagdes
criativas entre natureza e cultura” (BRASIL, 2015, p. 4). Dessa maneira, diante da complexidade
que envolve os processos de formac¢ao humana na perspectiva de uma educa¢ao humanizadora,
uma inquietacao ¢ o fato de que ainda ha perspectivas que relutam em ampliar suas concepgdes
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pedagdgicas, sendo elas mantenedoras de modelos que nao fazem sentido algum aos(as)
estudantes.

Na ansia de realizar uma aproximagao entre a proposta humanizadora de educagio aqui
discutida e a Resolu¢ao N° 2/2015, indicamos o que essa Resolucio apresenta em um de seus
principios:

A formaciao dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidagio de
uma nag¢do soberana, democritica, justa, inclusiva e que promova a emancipa¢do dos
individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizagdo da diversidade e,
portanto, contraria a toda forma de discriminagio [...]. (BRASIL, 2015, p. 4).

Nessa direcdo, pensar o curriculo como instrumento de superagdo das situagdes de
discrimina¢ao de determinados grupos em detrimento de outros ¢ fundamental, posto que,
quanto as relagdes de poder e conhecimento, Moreira (2001, p. 42 apud GUEDES, 2012, p. 32)
apresenta “[...] como o conhecimento escolar tem contribuido para preservar relagoes de poder
que oprimem determinados grupos e individuos e garantem os privilégios de outros”. Isso deve
ser combatido no sentido do atendimento do exposto na orientacio da Resolucio N° 2/2015,
quanto “[...] a consolida¢ao da educagio inclusiva através do respeito as diferencas, reconhecendo
e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre
outras” (BRASIL, 2015, p. 6). Assim, rumo a valorizacio de todos os grupos, é desejavel um
trabalho que, ao fazer referéncia a outro dos principios da Resolu¢ao N° 2/2015, em que “[...] a
articulacdo entre formacio inicial e formacao continuada, bem como entre os diferentes niveis e
modalidades de educagao” (BRASIL, 2015, p. 4), se torne parte do processo formativo dos(as)
educadores(as).

Para finalizar, apresentamos o disposto na LDBEN - Lei N° 9.394/1996, em seu Titulo
VI, quanto aos profissionais da educagao: “§ 8° Os curriculos dos cursos de formagao de
docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular” (BRASIL, 1996, n.p.). Um
direcionamento que segmenta os processos de formacio docente — uma orientacio que se
apresenta como instrumento de melhorias quanto ao campo da formagao de professores(as), mas
que nao se efetiva como tal, em virtude de suas restrigdes quanto aos aspectos legais, os quais, de
acordo com Guedes (2018):

O que se tem de concreto, em termos legais, ¢ a institucionalizacdo da Base Nacional
Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente, que vai implicar diretamente na
formacio inicial de professores, vez que os programas e os curriculos dos cursos devem
adequar-se 2 BNCC, devendo ser implementados no prazo de dois anos. Para as
entidades educacionais, a politica ora langada, caracteriza-se como centralizadora e
verticalizada, traduzindo-se em retrocesso para a efetivacio e materializacio de um
“Sistema Nacional de Educacio e do Plano Nacional de Educacio, que leve em
consideracdo a necessaria articulacio entre a formaciao inicial, formacio continuada e
condicoes de trabalho, salario e carreita dos profissionais da educagio.
(Manifesto/2017, p.1). (GUEDES, 2018, p. 95-96).

Nessa compreensao, nao ¢ possivel a identificacao da autonomia quanto a realizacao de
um trabalho que tenha como elementos norteadores a contribuicio das diversas entidades
envolvidas no processo de educagio, posto que o que se concretiza ¢ a constru¢ao de uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) pautada em concepg¢oes de um determinado grupo. O que
continua a se perpetuar, portanto, sio os interesses envoltos pela légica de mercado no sistema
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educacional, reproduzindo, entio, as ideologias de um grupo dominante, fruto de disputas por
diferentes projetos de sociedade, de sujeitos e de projetos formativos.

Além disso, o exercicio proposto quanto a analise dos dispositivos legais no ambito da
formagao de professores(as) trouxe-nos outras questoes, que apresentamos como proposicoes a
serem trabalhadas por outros estudos. Por exemplo, para fazermos referéncia a Resolugao N° 2,
de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura), retomamos a narrativa de Guedes (2018):

O Art. 22 dessa Resolugio estabeleceu o prazo de dois anos, a partir da sua publicacio,
para os cursos em funcionamento, se adequarem ao normativo. E motivo de
petrplexidade o lancamento da nova politica de formacio, quando as DCN/2015 nio
foram, ainda, implantadas completamente, ndo houve conclusio de nenhuma turma de
licenciandos, da matriz curricular orientada pelas Diretrizes, nem tio pouco houve
tempo para se avaliar os resultados dessa politica em andamento. (GUEDES, 2018, p.
94-95).

Essas proposi¢oes que apresentamos sao, também, nossas inquietagdes, as quais
gostarfamos de elencar como futuras discussdes no que diz respeito a analise e a interpretagao
dos documentos legais que embasam a constru¢ao de nossos curticulos de formagao de
professores pelo viés aqui defendido. Contudo, diante da complexidade que a tematica envolve,
enfatizamos a importancia da incessante busca por referenciais que ajudem a superar as situagoes
de desigualdade educacional, o que entendemos como um exercicio necessario de ser realizado
por todos os grupos, e nao deve ou nao deveria ser determinado por um s6 grupo, entidade
educacional ou politica publica.

Consideragoes finais

Na busca por problematizagoes a respeito dos processos de formagao humana,
defendemos o compromisso de denuncia das estruturas desumanizantes e de anuncio de
propostas humanizantes nos processos de formagao docente, pois, como ja mencionamos, essa ¢
a maneira pela qual sera possivel a superagiao das condi¢bes de opressao rumo a humanizagao, a
vocagao ontoldgica do ser humano, sua condigao de Ser zais. Diante disso, pensar em agdes que
vao ao encontro da proposta de constru¢io de um paradigma humanizador de educagio, como
identificado neste estudo, se torna possivel a partir das aproximagdes apresentadas entre
orientacgdes legais e referenciais tedricos que possibilitam um verdadeiro pensar sobre a realidade,
sobre as reais condi¢des sociais que nos encontramos.

Assim, ao retomarmos nossa questdo inicial, sobre as possibilidades apresentadas no
ambito da formacdo de professores(as) quanto a reflexdo em torno de uma educagdo mais
humanizada, reafirmamos o pressuposto de que os processos de formacao de professores(as) se
constituem como espagos para a constru¢ao de um novo paradigma de educagao, podendo ele ter
como principio a formagao para a humanizagao. Isso em decorréncia do que foi discutido quanto
a importancia da humaniza¢do nesses processos de formagiao docente, podendo ampliar as
propostas de trabalho no que diz respeito a constru¢ao de seus curriculos de formagao.

Ressaltamos o quao amplo ¢ o campo de estudos sobre o tema apresentado e, assim, a
importancia de continuarem-se as problematiza¢Oes, ainda mais quando nos deparamos com
novas determinagoes legais, como é o caso da entdo politica de implantacio de uma BNCC em
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nosso sistema educacional. Além disso, ¢ importante enfatizarmos a possibilidade de superacao
do paradigma hegemonico que se perpetua em nosso sistema educacional a partir do que foi
possivel construir sobre um pensamento pedagogico mais humano. E, com isso, refletir sobre o
papel da pedagogia em reforcar a ideia dos sujeitos nio humanos, dos seus processos de
desumanizagdo, o que ocorre quando insiste em distinguir estudantes educaveis dos nio
educaveis, ao determinar os que sabem e os que nio sabem, e, pior que isso, rotular os que
aprendem e os que nao aprendem.

O que a pedagogia continua a perpetuar é um silenciamento no préprio discurso
educacional, de que a nao aprendizagem de grupos que historicamente foram submetidos a
processos de segregacio ¢ de responsabilidade deles proéprios, dos desumanizados. Um
posicionamento que traz consigo uma legitimacdo entre os educaveis e os nao educaveis nos
proprios curriculos de formacdo. No entanto, como nos apresenta Freire, todos somos sujeitos
de humanidade, e o ndo reconhecimento dessa nossa condi¢do coloca os(as) educandos(as) em
processo de desumanizagao, em que sua humanidade é roubada, como também sua condigao
ontolégica de Ser mais."

Sio muitos os desafios quanto ao desenvolvimento de uma educacdo que insira esses
sujeitos que sao colocados a margem da sociedade e dos processos educacionais. O que é
reforcado por um sistema de educacao que mantém um pensamento pedagdgico direcionado aos
considerados ja humanos, aos que serdo educaveis. No entanto, o pensar sobre um paradigma
mais humano de educagio, que considere esses sujeitos, possibilita reflexdes sobre possibilidades
em torno dos processos de formagiao docente. Um refletit que nos impulsiona a lutar por
perspectivas de trabalho que vdo ao encontro de um pensamento pedagdgico mais humano.
Assim sendo, é possivel apresentarmos algumas perspectivas para os diferentes ambitos:
Universidade, Escola e Sociedade:

® Na Universidade: sentimos a necessidade de uma abordagem mais humana em seus
curriculos de formagao, de modo que os(as) educandos(as) sejam formados(as) para lidar
com as diferencas nos espagos escolares. Aqui entendemos que a formagao vai para além
dos discursos, pois teoria freiriana ¢é praxis: a¢ao e reflexdo; caso contrario, é puro
verbalismo ou ativismo.

® Na sociedade: recorremos para a importancia de respeitar-se a formagio de
professores(as) como campo de humanizagdo pelo viés das politicas puablicas. Nao
acreditamos que essa formacdo tenha de ser feita a partir de disputas de poder, o que
almejamos é uma educagiao que seja dialogada com a sociedade, que seja utdpica, no
sentido freiriano, dificil porém possivel.

® Na escola: entendemos a necessidade de construcio de espagos formativos que
considerem a humaniza¢io como processo central de educa¢ao. Importante destacarmos
que a defesa dessa proposta indica espagos coletivos de aprendizagem, ja que, segundo o
referencial freiriano, nao ¢é possivel fazer mudanga sozinhos(as) no mundo.

' Na literatura cientifica, ja temos muitos trabalhos sendo produzidos no sentido de colaborar com a critica a esse
sistema de alienacdo que reproduz e perpetua silenciamento em varias esferas educacionais: nos processos de ensino,
de aprendizagem, de avaliagdo, entre outros. Entre os autores e as autoras podemos destacar trabalhos de Teresa
Esteban, Maria Tereza G. Tavares, Ana Maria Saul e outros importantes nomes. Apesar de reconhecermos que a obra
de Freire permite diferentes compreensoes, a partir das distintas lentes tedricas, gostarfamos de enfatizar que a nossa
construcdo se deu por meio de um caminho que optou pelo antuncio de um paradigma mais humano de educa¢io
nas diferentes esferas sociais. Apoiamo-nos, portanto, em Arroyo e Freire como centrais nesta discussao.
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Entdo, a partir de tudo o que escrevemos, ainda vem em nossa mente a reflexdo posta
neste dossié: “Por que insistir em disseminar seu pensamento e seu trabalho como marcos
atemporais e universais de luta amorosa contra tudo que desumaniza e coisifica homens e
mulheres em diferentes épocas e de diferentes formas?”. A resposta que encontramos ¢é que
disseminar conhecimento ¢ uma forma de resistir a uma sociedade opressora e desigual e que
vidas importam! E disseminar conhecimento em torno das ideias de Paulo Freire sempre foi e
sempre sera uma forma de esperangar, principalmente em uma sociedade em que o pensamento
freiriano quase sempre ¢ desconsiderado ou mal compreendido.

Assim, gostarfamos de encerrar esta discussao desejando ter langado elementos que
possam auxiliar pesquisadores(as) e professores(as) a pensar questoes relativas ao conceito de
humaniza¢iao posto no titulo deste trabalho e foco de nossa escrita. Esperamos que os efeitos
trazidos por essa leitura possam provocar a¢oes benéficas e contrarias a barbarie e que, em nosso
carater humano, prevaleca a tolerancia, a civilidade e a humanidade, como adjetivos que
complementam o verbo principal: humanizar. Uma humaniza¢io que, a nosso ver, necessita de
uma constante capacidade de luta contra os discursos de 6dio e de intolerancia, de um
enfrentamento aos processos de desumanizagio como nega¢ao dos processos de humanizagao,
assim como um encorajamento diario para que possamos denunciar a desumanizagao e anunciar
a humanizacio.
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