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Resumo: Este trabalho teve por objetivo examinar a importancia e a utilizagdo do legado de Paulo Freire
para a compreensio da natureza da educagio, dos condicionamentos histéricos sociais da escola e da
relagdo pratica pedagdgica-pratica social. Para tanto, analisamos um acontecimento discursivo ocorrido em
institui¢bes de ensino da cidade de Maceid, Alagoas. Para proceder a referida analise, além da teoria
freireana, apoiamo-nos nos pressupostos teodrico-metodologicos da Analise do Discurso, fundada na
Franca, por Michel Pécheux, ancorada no Materialismo Histérico-Dialético. A partir do caso analisado,
demonstramos que, ao contrario das acusagdes que atribuem as ideias freireanas a responsabilidade pelos
resultados negativos da educagdo brasileira, o que existe € a total auséncia das referidas ideias na realidade
concreta das escolas brasileiras na atualidade. Essa constatagdo reafirma a importancia de sua obra como
ponto de resisténcia contra politicas conservadoras e praticas pedagogicas excludentes.
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Abstract: This work had as an objective to examine the importance and the utilization of Paulo Freire’s
legacy for the comprehension of the nature of education, the social historic conditioning of school and the
relationship of the pedagogical practice-social practice. For that, we analyzed a discursive event occurred
in teaching institutions of the city of Macei6, Alagoas, Brazil. In order to carry out this analysis, in addition
to FPreire’s theory, we relied on the theoretical-methodological assumptions of the Discourse Analysis,
founded in France, by Michel Pécheux, anchored in the Dialectical and Historical Materialism. From the
analyzed case, we demonstrate that, contrary to the accusations that attribute to Freirean ideas the
responsibility for the negative results of Brazilian education, what exists is the total absence of these ideas
in the concrete reality of Brazilian schools today. This fact reaffirms the importance of his work as a point
of resistance against conservative policies and excluding pedagogical practices.
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Resumen: Este trabajo tuvo como objetivo examinar la importancia y el uso del legado de Paulo Freire
para la comprensién de la naturaleza de la educacién, de los condicionamientos histéricos sociales de la
escuela y de la relaciéon prictica pedagogica-practica social. Para ello, analizamos un evento discursivo
ocurrido en instituciones educativas en la ciudad de Maceid, Alagoas, Brasil. Para proceder al referido
analisis, ademas de la teorfa de Paulo Freire, nos basamos en los supuestos teéricos y metodologicos del
Analisis del Discurso, fundado en Francia por Michel Pécheux, anclado en el Materialismo Histérico
Dialéctico. A partir del caso analizado, demostramos que, contrariamente a las acusaciones que atribuyen a
las ideas freireanas, la responsabilidad de los resultados negativos de la educacién brasilefia, lo que existe es
la ausencia total de las referidas ideas en la realidad concreta de las escuelas brasilefias en la actualidad.
Esta constatacién reafirma la importancia de su obra como punto de resistencia contra las politicas
conservadoras y las practicas pedagogicas excluyentes.

Palabras clave: Paulo Freire. Educaciéon. Discurso.

Introducao

Nio ¢ de estranhar, pois, que na visdo “bancaria” da educagio, os homens sejam vistos
como seres da adaptacdo, do ajustamento. [..]. Na medida em que esta educacio
“bancaria” anula o poder criador do educando ou o minimiza, estimulando sua
ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz aos interesses dos opressores: para estes, 0
fundamental nio é o desvelamento do mundo, a sua transformacio. O seu
“humanitarismo” e n3o humanismo estd em preservar a situacdo de que sido
beneficiarios. [...]. Por isso mesmo ¢é que reagem |[...] contra qualquer tentativa de uma
educacio estimulante do pensar auténtico. (FREIRE, 2019, p. 83).

A epigrafe que da inicio a nossas reflexdes, selecionada da obra Pedagogia do oprimido, toi
escolhida com a inten¢ao de mostrar a atualidade das ideias de Paulo Freire e a importancia de
suas contribui¢oes para a resisténcia dos educadores(as) aos ataques desferidos contra a educagao
publica na atual conjuntura. Em tempos de pés-verdades e Fake News, quando se fala em revisio
da histéria, em fim das ideologias, em censura do trabalho docente, em neutralidade do fazer
educativo — como preconiza o Projeto “Escola sem Partido” - urge retomar o pensamento
pedagdgico de Paulo Freire a fim de mergulhar na analise da conjuntura politica que ora estamos
vivendo, e transformar, assim, nossa pratica cientifica e pedagdgica em instrumento de luta
politica para construir caminhos de resisténcia, pois, como ja dizia Pécheux (2014a, p. 281), “[...]
nao ha dominagao sem resisténcia: primeiro [principio] pratico da luta de classes, que significa
que ¢ preciso ‘ousar se revoltar’.
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No atual contexto educacional brasileiro, marcado por ofensivas reacionarias como as do
Projeto de Lei 246/ 20194, que busca instituir o Programa “Escola sem Partido” (BRASIL, 2019),
cujo objetivo ¢é controlar o trabalho dos professores, designados como doutrinadores, faz-se
necessario reavivar a reflexao acerca da natureza da educacdo, dos condicionamentos
histérico-sociais da escola e, mais especificamente, da relagao entre pratica didatico-pedagogica e
ideologia, sob pena de estarmos sendo coniventes com a interdi¢ao das geragdes futuras ao
acesso ao conhecimento historicamente produzido. O “Escola sem Partido”, conforme defini¢ao

de seu fundador e ex-coordenador, o advogado Miguel Nagib (2019),

[..] se divide em duas vertentes muito bem definidas, uma, [si] que trabalha a luz do
Projeto Escola Sem Partido, outra, o [si] uma associacdo informal de pais, alunos e
conselheiros preocupados com o grau de contaminagao politico-ideolégica das escolas
brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior. INAGIB, 2019, n.p.).

A segunda vertente referida pelo autor (a uma associa¢do informal) antecede a primeira
em termos cronoldgicos, tendo em vista que, conforme narrativa de seu fundador’, foi criada em
2004, como resultado da indignagao de Nagib contra uma analogia feita pelo professor de
Histéria de sua filha entre o militante comunista Che Guevara e Sio Francisco de Assis.

A primeira vertente, constituida de Projetos de lei, passa a existir apenas a partir de 2014,
momento que, conforme Penna (2016, p. 44), “[...] o deputado estadual Flavio Bolsonaro pediu
ao coordenador do movimento Escola sem Partido, Miguel Nagib, que formulasse um projeto
com base nas suas propostas”. Desde entdo, iniciativas legislativas voltadas a criminalizacao do
que Nagib (2019, n.p.) denomina “[..] militantes travestidos de professores” vém sendo
apresentadas nas esferas municipal, estadual e federal.

Caracterizada pela forte disseminagao da ideia de que hd, por parte dos professores
brasileiros, uma doutrinac¢ao esquerdista dos alunos e, pela confusio entre pluralismo politico,
laicidade do Estado e neutralidade politica e ideoldgica da pratica didatico-pedagogica, a referida
iniciativa, em suas duas vertentes, tem entre seus alvos de ataque as ideias e a pessoa do educador
Paulo Freire, responsabilizado, pela extrema direita — principalmente no periodo eleitoral de 2018
— por todas as mazelas da educacio brasileira.

Assim, enquanto diversos pafses, mundo afora, reconhecem o legado pedagogico e a
importancia das ideias de Paulo Freire, a exemplo de sua influéncia na delimitacio do campo da
pedagogia social na Espanha (ZALDiVAR; UCEDA, 2021), os setores reacionarios brasileiros
elegeram o educador pernambucano como o “inimigo numero um”. Tanto no size da associagao
Escola sem Partido (ESP), como em discursos politicos de seus apoiadores, Paulo Freire aparece
como “um mal a ser combatido”, seja por ele materializar, no entendimento de seus detratores, o
tipico perfil do doutrinador ideolégico que dizem existir nos processos didatico-pedagdgicos, seja

* O Projeto é uma versio atualizada do PI. 867/2015, arquivado pela CAmara dos Deputados em dezembro de 2018.
A arvore de apensamento de projetos dessa natureza na Cidmara Federal encontra-se disponivel em:
https:/ /www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_arvore_tramitacoes?idProposicao=2190752. Acesso em: 27 few.
2019.

5 Depoimento do fundador, disponivel em:

http://www.escolasempartido.org/sindrome-de-estocolmo/114-caso-sigma. Acesso em: 1 mar. 2019. Uma
contraposi¢do ¢é apresentada por Penna e Salles (2017) em um estudo no qual analisam as influéncias intelectuais de
Nelson Lehmann da Silva e Olavo de Carvalho nas teses defendidas pelo Movimento Escola sem Partido.
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pela associagao forcada que fazem entre as ideias do autor e os resultados negativos da educagao
brasileira.

No primeiro caso, exemplifica bem essa situagdo um artigo de opinido publicado no size
do ESP e ilustrado por uma charge na qual Paulo Freire aparece com o rosto achatado, lembrando
a imagem de um rato, e com a cabeca recortada na altura da testa. A parte recortada da cabeca
tem o formato de uma tampa na qual esta grafada a sigla CCCP, que corresponde a Uniao das
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), em idioma russo. Ao lado da charge, tem escrita a

seguinte frase: “Paulo Freire: transformando analfabetos inocentes em analfabetos comunistas
desde 1963°,

O artigo, cuja charge vem logo abaixo do titulo e antes do nome do autor, intitula-se Pawulo
Freire e a “educacio banciria” ideologizada, é assinado por Luiz Lopes Diniz Filho, professor do
Departamento de Geografia da Universidade Federal do Parana (UFPR), e, conforme nota de
rodapé da propria matéria, colaborador do ESP. Em seu artigo de opinido, Diniz Filho, que é
autor de um dos livros da dita Biblioteca Politicamente Incorreta, indicada no size do ESP, faz uma
simplificagado e uma deformagao grotesca da pedagogia freireana ao indicar que ela consiste
basicamente na contraposi¢ao entre a opiniao dos estudantes e a posi¢ao ideoldgica do professor
sobre a realidade social. Diz o referido autor,

[..] na pratica, a coisa funciona assim: o professor questiona os alunos sobre o seu dia a
dia, apresenta uma explicagdo ideoldgica para os problemas e insatisfagdes relatados, e
depois discute com eles o que acharam desse conteido. Se os alunos discordarem da
explicagdo, o professor argumenta em favor do seu préprio ponto de vista ideoldgico.
Ao fim do dialogo, o professor conclui que os alunos que ele conseguiu convencer
estdo agora “conscientes” da sua “verdadeira” condigao de oprimidos e explorados pela
sociedade de classes. (DINIZ FILHO, 2013, n.p.).

Ora, para quem conhece minimamente a obra de Paulo Freire sabe que essa
caracterizacao apresentada pelo professor Diniz Filho nao corresponde em nada a pedagogia
freireana, como procuraremos indicar ao longo deste trabalho. E, antes que se diga que os textos
publicados na pagina do ESP ndo representam a opiniao da associagdao, mas, sim, de seus
colaboradores avulsos, cabe destacarmos que esse mesmo texto foi utilizado como indica¢ao de
leitura acerca de Paulo Freire por parte de Miguel Nagib em debate com o professor Ilzver
Matos, em um grupo de discussdo online’.

No ambito dos debates politico-legislativos, dois casos merecem destaque. O primeiro diz
respeito a interven¢dao do Deputado Federal Eduardo Bolsonaro (2017 apud PENNA, 2017, p.
258) em audiéncia publica, na Camara dos Deputados, sobre o ESP. Na ocasiao, o parlamentar
assim se pronunciou:

O projeto Escola Sem Partido tem que prever uma criminaliza¢do, uma pena, porque
eles sabem o que eles estdo fazendo! E estdo fazendo de tio ruim, tio ruim que esses
treze anos de PT vio ser dificeis de ser recuperados. A economia a gente corre atras,
corrupgio a gente pode debater um projeto de lei, mas a molecada formada na escola —

 Disponivel em: http://escolasempartido.org/artigos-top/382-paulo-freire-e-a-educacao-bancaria-ideologizada.

Acesso em: 1 mar. 2019.

’ Disponivel em:

http://escolasempartido.org/doutrina-da-doutrinacao-categotia/446-coordenador-do-esp-debate-com-dois-professo
res-o-tema-da-doutrinacao-ideologica-em-sala-de-aula. Acesso em: 1 mar. 2019.
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nesse pensamento de Paulo Freire — isso af vai demorar décadas. (PENNA, 2017, p.
258).

Outro episédio também envolvendo a familia Bolsonaro, apoiadora e protagonista desse
tipo de projeto no Brasil, deu-se com o entao Deputado Federal e atual Presidente da Republica,
Jair Bolsonaro, no periodo da campanha presidencial de 2018. Conforme matéria do jornal Gageta
Online, o entao presidenciavel, em palestra para empresarios no Espirito Santo, prometeu, caso
eleito, “[...] entrar com um langa-chamas no MEC e tirar o Paulo Freire 14 de dentro™. E, na
prépria proposta de governo registrada no Tribunal Superior Eleitoral’ (TSE), a coligagio “Brasil
acima de tudo, Deus acima de todos” apresentou como ideario, na area de Educacio, expurgar a
ideologia de Paulo Freire.

Diante do exposto, entendemos que o cenario atual exige uma reafirmagao do legado
educacional de Paulo Freire e de sua incansavel resisténcia as tentativas de naturalizacdo da
realidade social (FREIRE, 2011). Para isso, no presente estudo, além de uma retomada das
contribui¢es freireanas para a compreensio da natureza da educagdo, dos condicionamentos
histérico-sociais da escola e da relacdo entre pratica didatico-pedagogica e ideologia, procedemos
a analise de um acontecimento discursivo que se deu em duas instituicdes de ensino da cidade de
Macei6, Alagoas, que ilustra bem a necessidade de um retorno a Paulo Freire como ponto de
resisténcia as ideologias conservadoras e as praticas pedagogicas excludentes.

Paulo Freire: notas sobre a natureza e a especificidade da educagio e a resisténcia a
ideologia da neutralidade didatico-pedagogica

Em suas reflexdes sobre a educagao, Freire (2011) destaca que a capacidade de aprender,
ou seja, a educabilidade funda-se na incompletude humana e na sua consciéncia de que pode ser
mais. Diferentemente dos demais seres vivos, o ser humano niao ¢ biologicamente determinado,
nem nasce socialmente pronto; ele se faz historicamente, por meio das relagcdes sociais, as quais
resultam do trabalho, aqui entendido, na esteira de Marx (2013), como uma relagdo consciente e
planejada entre o ser humano e a natureza, a partir da qual o homem nao apenas satisfaz as suas
necessidades biolégicas, mas produz-se enquanto ser social. Nas palavras do Marx (2013, p. 327),
“|...] agindo sobre a natureza externa e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica,
a0 mesmo tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e
submete o jogo de suas forgas a seu préprio dominio”.

Como se v¢, para Marx, ¢ o trabalho que produz o género humano, o ser social, em um
movimento que Lukacs (2013, p. 46) chama de “salto ontoldgico” por caracterizar-se como “[...]
uma ruptura com aquilo que seria o curso normal das coisas”, isto é, uma mudanga de substancia,
de esséncia. Contudo, uma vez operada a superag¢ao da simples animalidade, para que o novo
género tenha continuidade histérica, ¢ preciso transmitir as novas geragdes o conhecimento
socialmente produzido. Essa tarefa, portanto, incumbe ao que denominamos, em sentido amplo:
educacdo. Desse modo, enquanto o trabalho da conta da producao do género humano, a
educacio responsabiliza-se pela (re)producdo desse género em cada ser singular.

§ Disponivel em:

https:/ /www.gazetaonline.com.bt/noticias/politica/eleicoes_2018/2018/08/bolsonaro-quet-abolit-paulo-freire-do-
mec-com-lanca-chamas-1014142306.html. Acesso em: 1 mar. 2019.

’ Disponfvel em: http:/ /www.tse.jus.br/eleicoes/eleicoes-2018/propostas-de-candidatos. Acesso em: 1 mar. 2019.
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E, pois, nesse fazer-se socio-historicamente de cada ser humano que reside, segundo
Freire (2011, p. 17), a natureza da atividade educativa “enquanto pratica formadora”. Em outras
palavras: a educagdao caracteriza-se como a atividade social de produ¢io e reproducio da
humanidade em cada individuo singular para que este, humanizado, ndo apenas desfrute da vida
social, mas também disponha das condi¢des necessarias a sua continuidade.

Nessa tarefa de dar continuidade ao mundo social, Freire (2011) lembra que a atividade
educativa, sobretudo em sua versio escolarizada, tanto exige um conjunto de saberes especificos
indispensaveis, como também jamais pode ser neutra. Nesse caso, alerta o autor de Pedagogia da
Auntonomia:

[..] devo deixar claro que, embora seja meu interesse central considerar neste texto
saberes que me parecem indispensaveis a pratica docente de educadoras ou educadores
criticos, progressistas, alguns deles sdo igualmente necessarios a educadores
conservadores. Sao saberes demandados pela pratica educativa em si mesma, qualquer
que seja a opgao politica do educador ou educadora. (FREIRE, 2011, p. 23).

Poderfamos agrupar os 27 “saberes necessarios a pratica educativa”, analisados pelo autor,
em trés blocos: 1) competéncia técnico-cientifica do educador; 2) compreensio de que a
educacdo é uma “experiéncia especificamente humana”; 3) compreensio de que a educagao é
“uma forma de intervenc¢ao no mundo” (FREIRE, 2011).

O primeiro bloco, a nosso ver, corresponde aos saberes que, como diz o autot, sio
indispensaveis a pratica educativa em si, independentemente do viés ideoldgico do educador,
pois, como alerta Freire (2011, p. 89-90): “[...] o professor que nao leve a sério sua formagao; que
nao estude; que nao se esforce para estar a altura de sua tarefa nao tem forca moral para
coordenar as atividades de sua classe”.

No entanto, esse bloco de saberes, que envolve: rigorosidade metddica; pesquisa;
curiosidade epistemolodgica; reflexdo critica; apreensio da realidade; seguranca; liberdade;
autoridade e competéncia profissional ¢ indispensavel, porém insuficiente para uma pratica
didatico-pedagogica que, conforme Freire (2011), propicie a autonomia dos estudantes. Isso
porque, segundo o autor, embora também envolva treinamento, a atividade educativa nio ¢
redutivel a isso, razao pela qual ndo basta competéncia técnico-cientifica para ensinar conteudos,
desenvolver habilidades e treinar aptiddes. Como destaca o autor (2011, p. 34-35, grifo nosso):
“Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteiidos nao pode dar-se alheio a formagio moral do
edncando. Educar é substantivamente formar”.

E, pois, no reconhecimento dessa premissa que se alicerca o segundo bloco de saberes:
aquele que, compreendendo a educagao como uma atividade especificamente humana, respeita os
saberes e a autonomia dos educandos, dispoe-se a decéncia e a boniteza, a escuta e a afetividade,
ao dialogo e a lida com o desafio do novo e do diferente, rejeita toda forma de discriminagao,
reconhece a diversidade cultural, pratica o bom senso, a generosidade, a humildade e o querer
bem aos educandos. Tudo isso se justifica porque, para Freire (2011, p. 16, grifos do autor), “[...]
Jformar é muito mais do que puramente #eznar o educando no desempenho de destrezas”.

Contudo, a pratica didatico-pedagogica fica incompleta se a ela ndo forem incorporados
saberes como: coeréncia entre o ensinado e o vivido, esperanga e confianga na possibilidade da
mudanga; comprometimento; reconhecimento da incompletude humana e da politicidade da
educacido e tomada de posi¢ao frente aos projetos formativos e societarios em disputa. Ou, como
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observa Freire (2011, p. 140): “A pratica educativa ¢ tudo isso: afetividade, alegria, capacidade
cientifica, dominio técnico a servico da mudancga ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje”.

Como se nota, Freire recusa-se explicitamente a aceitar a educagdo como uma atividade
meramente técnica, supostamente neutra e alheia aos problemas que afligem o mundo concreto
dos estudantes. Diz o autor:

[...] por que nio estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? |[...].
Porque, dira um educador reacionariamente pragmatico, a escola nio tem nada que ver
com isso. A escola nio ¢ partido. Ela tem que ensinar os conteudos, transferi-los aos
alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos. (FREIRE, 2011, p. 32).

Referindo-se a essa suposta neutralidade, Freire (2011, p. 109) caracteriza-a como “essa
coisa impossivel, acinzentada e insossa que é a neutralidade”. A isso, o autor contrapoe a
honestidade intelectual e o respeito ao direito do educando de saber a partir de qual posigao
social fala o seu mestre. Assim, Freire (2011, p. 98) defende que, por ser “[...] uma forma de
intervencdo no mundo [..]”, a educacdo jamais pode ser neutra, pois toda pratica
didatico-pedagogica se coloca diante de alternativas societarias em disputa, entre projetos
diferentes de ser humano, de sociedade. Como diz o autor,

[..] para que a educagio fosse neutra era preciso que nio houvesse discordincia
nenhuma entre as pessoas com relagio aos modos de vida individual e social, com
relagdo ao estilo politico a ser posto em pratica, aos valores a serem encarnados. Era
preciso que nio houvesse, em nosso caso, por exemplo, nenhuma divergéncia em face
da fome e da miséria no Brasil ¢ no mundo; era necessario que toda a populagio
nacional aceitasse mesmo que elas, miséria e fome, aqui e fora daqui, sao uma fatalidade
do fim do século. Era preciso também que houvesse unanimidade na forma de
enfrenta-las para supera-las. Para que a educagdo nio fosse uma forma politica de
interven¢do no mundo era indispensavel que o mundo em que ela se desse ndo fosse
humano. Ha uma incompatibilidade total entre 0 mundo humano da fala, da percepgio,
da inteligibilidade, da comunicabilidade, da agdo, da observagio, da comparagio, da
verificagdo, da busca, da escolha, da decisdo, da ruptura, da ética e da possibilidade de
sua transgressdo e a neutralidade ndo importa de qué. (FREIRE, 2011, p. 108-109).

Assim, para Freire, dando-se no interior de uma sociedade dividida em classes e grupos
socials com interesses em disputa, na qual existem projetos de ser humano e de sociedade nio
apenas diferentes, mas também conflitantes, a educac¢do nao se realiza mediante o atendimento de
interesses universais de toda a sociedade. Diferentemente de como era [¢] concebida pelas
“teorias nao criticas” — para usar uma terminologia cunhada por Saviani (2008) —, a educagao nao
¢ uma atividade autonoma em rela¢ao aos conflitos sociais, mas, sim, constitui-se em uma praxis
social ndo apenas atravessada pelos interesses e projetos societirios em disputa, mas também
direta e/ou indiretamente voltada a intervencio na sociedade. Nas palavras de Freire (2011):

[..] ndo me parece possivel nem aceitivel a posicdo ingénua ou, pior, astutamente
neutra de quem estuda, seja o fisico, o bidlogo, o sociélogo, o matematico, ou o
pensador da educagio. Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros
de forma neutra. Ndo posso estar no mundo de luvas nas maos constatando apenas. A
acomoda¢do em mim ¢ apenas caminho para a znsergao, que implica decisao, escolba,
intervencao na realidade. Ha perguntas a serem feitas insistentemente por todos nos e que
nos fazem ver a impossibilidade de estudar por estudar. |...]. Em favor de que estudo? Em
favor de quem? Contra que estudo? Contra quem estudor. (FREIRE, 2011, p. 75, grifos
do autor).
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Essa apreensao dos condicionamentos socio-histéricos da atividade educativa e da
inerente politicidade da educagdao é uma das grandes contribuicdes de Paulo Freire que projetos
reacionarios como o Escola sem Partido procuram desqualificar. Nao bastasse essa forma de ataque,
ela vem acompanhada da calinia de que os problemas da educagdo brasileira tém relacdo direta
com uma suposta heranca maldita do pensamento freireano aplicado no dia a dia das escolas do
pais.

E na contramio dessa falicia que trazemos para analise um acontecimento discursivo que
envolve duas instituigdes de ensino da cidade de Maceid, capital alagoana, e que evidencia a
distancia que ha entre as ideias freireanas e as praticas pedagogicas ainda dominantes no chao
concreto das escolas brasileiras.

O discurso da exclusio e a necessidade de resisténcia a naturalizagao da realidade social

Entendendo com Michel Pécheux, em O discurso: estrutura ou acontecimento, que o discurso é
um acontecimento que articula uma atualidade a uma rede de memoria e que, por isso, segundo
Pécheux (2015, p. 56), “[...] é o indice potencial de uma agitagao nas filiagdes s6cio-historicas de
identificacdo, na medida que ele constitui a0 mesmo tempo um efeito dessas filiagdes e um
trabalho [...] de deslocamento no seu espaco”, a reflexdo desenvolvida nesta segao foi motivada
pelos possiveis sentidos com seus respectivos efeitos de identificagdo e deslocamentos,
produzidos pelo posicionamento de algumas professoras, durante o conselho de classe de uma
escola estadual da periferia de Maceid, cuja materialidade discursiva sera aqui analisada. Na
discussao acerca da aprovagao ou nio de alguns alunos da 3* série do Ensino Médio, mediante a
possibilidade de alguns deles serem reprovados na série em questdo e ingressarem na
universidade, uma professora emitiu o seguinte posicionamento:

SD1 - Nio sei pra qué esses meninos passam na universidade! Nao sabem de nada. Quando chegam 14
ndo conseguem acompanhar o ritmo das matérias. Uma amiga minha, que ¢ monitora da disciplina
Quimica I da turma de farmacia de um aluno daqui 14 na UFAL, disse que o professor falou com o
menino daqui: - “Meu filho, o que é que vocé esta fazendo aqui? Esse lugar ndo é para voce”.

Esse posicionamento suscitou comentarios de outros professores materializados em
sequeéncias discursivas, que apresentamos a seguir.

SD2 — Eles nio aprendem nadal Nio adianta ensinar outro assunto; eles ndo aprendem mesmo... S6
ensino termos essenciais da oragao o ano todo e pronto.

SD3: Esses alunos nio querem nada com a escola mesmol.

A partir dos pressupostos tedricos metodolégicos da Analise do Discurso, fundada por
Michel Pécheux, ancorada no Materialismo Histérico-Dialético, e com base no pensamento de
Paulo Freire, buscamos analisar as materialidades selecionadas a fim de desvelar o discurso que as
sustenta ¢ o lugar a partir do qual se constituem os sujeitos que as enunciam. Essa constitui¢ao
da-se por meio de um processo de identificagio com praticas sociais — ideologicamente
atravessadas — que dao as bases do complexo psiquico dos referidos sujeitos. Nao ha, pois,
discurso neutro ou inocente. Como ja dito em Cavalcante (2007), o discurso ¢ materializag¢ao de
uma ideologia, pois, ao produzi-lo, o sujeito o faz a partir de um lugar social com que se identifica
e a partir do qual enuncia. E isso que pretendemos desvelar nas materialidades selecionadas.
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Para analisar a primeira sequéncia discursiva, temos de considerar, antes de tudo, que ha
um discurso que ¢ citado por outro discurso: o discurso de outrem. Segundo Voléchinov (2017),
o discurso citado

[-..] €é o discurso dentro do discurso, o enunciado dentro do enunciado, mas a0 mesmo
tempo é também o discurso sobre o discurso, o enunciado sobre o enunciado. [...] o
enunciado alheio nio ¢ apenas o tema do discurso: ele pode, por assim dizer, entrar em
pessoa no discurso e na construcio sintatica como seu elemento construtivo especifico.
Nesse caso, o discurso alheio mantém a sua independéncia construtiva e semantica, sem
destruir o tecido discursivo do contexto que o assimilou. Mais do que isso, o enunciado
alheio, ao permanecer apenas o tema do discurso, pode ser caracterizado
superficialmente. Para penetrar na plenitude do seu conteido é necessario introduzi-lo
na construcio do discurso. Se permanecermos nos limites da apresentacdo tematica do
discurso alheio, poderemos responder somente a perguntas “como” e “sobre o que”
falou NN, mas apenas poderemos descobrir “o que” ele falou ao transmitir suas
palavras, mesmo que isso seja feito na forma do discurso indireto. (VOLOCHINOV,
2017, p. 249-250).

Aqui ja temos algumas pistas para a realizagdo da analise do discurso presente na
sequéncia em questao. A enunciacao do professor universitario na enuncia¢ao da professora de
Educag¢ao Basica ¢, na verdade, um discurso sobre. Ha uma preservagao tematica que aponta para
um posicionamento acerca de um determinado acontecimento social que subverteu uma ordem
posta: um aluno de uma escola publica da rede estadual de Alagoas, residente em um bairro
periférico da capital, concluiu o Ensino Médio e nao ingressou no movimento do trafico
existente em sua comunidade ou foi procurar um subemprego na feira local ou em um
supermercado, farmacia ou alguma loja do bairro. Mostra-se, assim, segundo Pécheux (2014b, p.
277), que “[..] ndo ha ritual sem falhas; enfraquecimentos e brechas”. Mesmo ante as
determinagoes postas pela realidade, esse aluno encontrou uma brecha, fugiu as estatisticas e
ingressou em um curso de farmacia da universidade federal de seu estado. Contudo, estando ele
na universidade, cursando sua Graduagao, ¢ interpelado ideologicamente pelo professor: “/..] men
filho, 0 que ¢ que vocé estd fazendo aqui? Esse lugar nao é para voc?” (SD1, grifo nosso).

E interessante destacarmos que os mecanismos de significacio do discurso de outrem no
discurso pessoal de um sujeito nio se ddo em uma dimensio individual, mas sim social. E a
estabilizacao dos sentidos e a identificacao ideolégica que faz com que um individuo tome um
determinado discurso de outra pessoa como o seu ou mesmo para dar legitimidade e autorizar tal
discurso. Nesse sentido, a reflexdo de Bakhtin (1997), em Estética da criagao verbal, também sobre a
assimilacdo do discurso de outrem, traz uma contribuicdo significativa para nos ajudar a
compreender a cena discursiva em tela:

[..] a experiéncia verbal individual do homem toma forma e evolui sob o efeito da
interacdo continua e permanente com os enunciados individuais do outro. E uma
experiéncia que se pode, em certa medida, definit como um processo de assimilagio,
mais ou menos ctiativo, das palavras do outro (e 0o das palavras da lingua). |...]. As palavras
dos outros introduzem sua propria expressividade, seu tom valorativo, que assimilamos,
reestruturamos, modificamos. A expressividade da palavra isolada ndo ¢ pois
propriedade da propria palavra, enquanto unidade da lingua, e ndo decorre diretamente
de sua significagdo. Ela se prende quer a expressividade padrio de um género, quer a
expressividade individual do outro que converte a palavra numa espécie de
representante do enunciado do outro em seu todo - um todo por ser instincia
determinada de um juizo de valor. (BAKHTIN, 1997, p. 314-315, grifos do autor).
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No caso da SD1, o discurso de outrem ¢ o discurso de um professor universitario que foi
assimilado criativamente por uma professora de Educagao Basica e, agora, esta sendo enunciado,
em um conselho de classe, para outros professores também de Educacdo Basica. Em resumo, o
que a professora queria dizer é precisamente o que ela traz, por meio da fala do professor, que a
universidade nao é lugar para os alunos daquela escola: “Nao sei pra qué esses meninos passam
na universidade! Nao sabem de nada”. O discurso de outrem, nesse caso, gera efeito de
legitimagdo e estabilizacdo dos sentidos.

Ora, como alerta Freire (2011, p. 80), “[...] é importante ter sempre claro que faz parte do
poder ideolégico dominante a inculcagao nos dominados da responsabilidade por sua situa¢ao”.
Assim, em vez de procurar compreender por que o estudante niao consegue render
academicamente como esperado e buscar meios para que o aluno supere suas dificuldades, o
professor opta por naturalizar uma situagdo que ¢ historicamente construida e, portanto,
superavel. Com essa postura, o professor inscreve-se na formagdo ideoldgica do capital,
assumindo a posi¢io de sujeito dominador que determina os lugares sociais que devem ser
ocupados por seus alunos.

A universidade ndo é para ser frequentada por um aluno de uma comunidade pobre,
advindo de uma escola publica de um bairro periférico. Esse lugar social esta interditado para tal
jovem. Para jovens iguais a ele, destinam-se os cursos “profissionalizantes”, que lhes fornece
alguns rudimentos para que sobrevivam do subemprego ou da informalidade. Determinando os
lugares sociais dos sujeitos, aquele professor interdita discursivamente a universidade, o curso
superior de farmacia aquele jovem, pois, na formagao ideoldgica do capital, a posi¢ao sujeito que
aquele jovem deve assumir nao é de farmacéutico, mas sim de balconista, caixa, auxiliar de
farmacia ou agente de servigos gerais.

Observa-se, na SD1, que tanto a materialidade produzida pelo professor universitario
quanto a da professora de Educacdo Basica naturalizam a exclusio social e a legitimam diante dos
colegas professores, durante o conselho de classe, ao dizer que a universidade para aqueles alunos
era uma aventura va, engendrando uma cadeia de outros discursos que tentavam, por meio da
repeticao, estabilizar o sentido de uma incompatibilidade entre aqueles jovens e a universidade.

Como diz Freire (2011, p. 124), em sua critica ao neoliberalismo, “[...] uma das eficacias de
sua ideologia fatalista ¢ convencer os prejudicados das economias submetidas de que a realidade é
assim mesmo, de que ndo ha nada a fazer, mas seguir a ordem natural dos fatos”, pois esta ¢ a
ordem “natural” da sociedade capitalista: nao ha lugar para todos no mercado nem ha lugar para
todos na universidade.

De acordo com Silva (1996), uma das estratégias de suma importancia para a legitimagao
do Estado capitalista é a naturalizagdo do social. Essa naturalizagdo nio é o retorno a natureza,
mas sim a considera¢ao como natural daquilo que ¢ historico, produto do desenrolar histérico das
relagGes sociais. Nessa perspectiva, as relagdes sociais sao desvinculadas das relagdes com o poder
e vistas como naturais ¢ inevitaveis. Assim, as causas das desigualdades sociais nao sao atribuidas
ao modo de producao capitalista e as relacdes de exploragao, inerentes a esse modo de
organizacao da sociedade, mas as “escolhas inadequadas dos individuos”. Segundo Cavalcante
(2007),

[..] a difusdo da crenga no processo de naturalizacio ¢ uma arma do discurso neoliberal
contra os que apontam para o agravamento das desigualdades sociais. Difundindo-se
essa crenca, apagam-se as condi¢oes em que se da a competicdo e, sendo a competicao
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uma tendéncia natural do ser humano, as relacdes de dominacio, exploracio, exclusio
ndo seriam inerentes ao modo de producdo capitalista, mas um processo natural.
(CAVALCANTE, 2007, p. 91).

Assim, analisando as discursividades produzidas pelos professores, percebe-se o processo
de naturalizacio da desigualdade social dos alunos da escola publica que “ousam” ingressar na
universidade. “O que eles vao fazer 1a? Esse lugar ndo é para eles”. “Eles nao aprendem nada”.
“Nao adianta ensinar”. “Eles nido querem nada com a escola”. Em nenhum momento, os
professores desconfiam que também lhes cabe uma parcela de culpa pelo nao aprendizado do
aluno, que, assumindo essa postura, sua inscricio ideolégica/discursiva colabora com a
manutenciao do status guo do modelo de sociabilidade burguesa, eximindo o Estado de sua
responsabilidade pelas condi¢bes precarizadas com que penaliza a educagdo publica.

A partir dessa Optica, o presente texto ¢ uma tentativa de, a partir da Analise de Discurso
filiada a Michel Pécheux, do Materialismo Historico-Dialético e do constructo tedrico de Paulo
Freire, apresentar a pratica docente discursiva, isto é, a posicao discursiva assumida pelo
professor em sala de aula, como um elemento que engendra e fortalece uma relagao ideolégica de
poder estabelecida entre o professor e os alunos. O exercicio do poder pressupde, pois, a agao de
alguns sujeitos sobre outros sujeitos e dos sujeitos sobre si mesmos e consiste em formas de
governar as condutas, as acoes ¢ os comportamentos. Essa relagao materializa-se na utilizagao de
sua pratica discursiva de professor para exercer dominacao sobre os alunos, desqualificando-os,
contribuindo para a manuten¢io do status quo. E isso que observamos nas sequéncias discursivas
que seguem, ja apresentadas anteriormente: SD2 — “Eles nao aprendem nada! Nao adianta
ensinar outro assunto; eles nao aprendem mesmo... S6 ensino termos essenciais da ora¢ao o ano
todo e pronto”; SD3: - “Esses alunos ndo querem nada com a escola mesmo!”.

Essa pratica nada tem a ver com Freire (2011, p. 74) para quem “[...] ensinar exige a
convicgao de que a mudanga ¢ possivel, [...] de que o mundo nao é. O mundo esta sendo” e de
que o processo de construgao do conhecimento, sendo continuo, nunca esta concluido. Assim, o
aluno que “ainda” nao sabe podera vir a saber, desde que lhe sejam dadas as condic¢Oes
apropriadas para a sua aprendizagem. Essa é outra pratica assumida pelo professor, que opta por
uma pedagogia critica, libertadora, utilizando os processos de ensino e de aprendizagem para
contribuir com a emancipagao do aluno, criando condi¢des para que supere suas dificuldades,
colocando em questao o modelo de sociabilidade do capital.

Assumindo uma pratica frontalmente contraria ao afirmar categoricamente “Eles nio
aprendem nada! Nao adianta ensinar outro assunto”, a professora, a0 tempo que expressa uma
relacdo de poder, comete um ato de violéncia, pois, no dizer de Freire (2019, p. 45-46, grifo do
autor): “Basta, porém, que homens estejam sendo proibidos de ser mais para que a situagao
objetiva em que tal proibicdao se verifica seja, em si mesma, uma violéncia [...] porque fere a
ontoldgica e histérica vocagao dos homens — a do ser mais”.

Essa interdicdo do “ser mais” esta materializada em SD2 (grifo nosso): “Nao adianta
ensinar outro assunto; eles nao aprendem mesmo... Sd ensino termos essenciais da oragao o ano todo e
pronto”. Além da interdigao, temos aqui evidenciada também uma relagao de poder — a de limitar
os conteudos que serdo ministrados. Essa posi¢ao vai frontalmente de encontro a posi¢ao de
Freire para quem, como ja dito, a atividade educativa nao ¢ redutivel a transmissao mecanica de
conceitos e de informagoes, cabendo ao aluno apenas memorizar passivamente. Nao basta
competéncia técnico-cientifica para ensinar conteudos, desenvolver habilidades. Como destaca
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Freire (2011, p. 34-35, grifo do autor): “Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteiidos nao
pode dar-se alheio a formagdo moral do educando’.

O ensino dos conteudos deve permitir ao aluno a apropriagao critica do cotidiano, a fim
de possibilitar o processo de problematizagao do instituido, a partir de apropriagdes cada vez
mais complexas da conjuntura social. Para Cavalcante e Patricio (2013),

[...] essa é a fungdo de uma pratica pedagdgica que se quer libertadora, uma vez que essa
pratica tem como objetivo mediar a supera¢do do instituido, pois entende que, apesar
das determinagdes sociais e historicas, o sujeito pode mover-se e atuar sobre elas; nem
sempre da forma que gostaria mas dentro das possibilidades e limites que a objetividade
Ihe oferece. (CAVALCANTE; PATRICIO 2013, p. 59).

Quando nao assumem essa perspectiva, escola e professores eximem-se de sua funcio
social de possibilitar ao educando seu desenvolvimento como ser social, uma vez que limitam a
apropriagao do conhecimento pelo individuo, reprimindo o desenvolvimento de suas
possibilidades criadoras. Essa op¢dao nada tem a ver com uma educagiao emancipatoria; nada tem
a ver com Paulo Freire.

E interessante retomarmos o pensamento de Volochinov (2017, p. 98), em Marxismo e
Filosofia da 1Lingnagem, acerca da palavra e sua relagao com a ideologia: “A palavra ¢ o fendmeno
ideoldgico por exceléncia. A realidade toda da palavra é absorvida por sua fun¢do de signo. A
palavra nao comporta nada que nio esteja ligado a essa funcido, nada que nao tenha sido gerado
por ela. A palavra é o modo mais puro e sensivel de relagiao social”.

A partir do pensamento de Voléchinov (2017), podemos afirmar que, por meio da
palavra, isto é, em meio a uma determinada pratica discursiva, os professores materializam sua
pratica docente e, ao inscreverem-se ideologicamente nessas praticas, revelam sua posicao de
sujeito, ou seja, sua identificacdo ideolégica com o projeto societario do capital.

Destacamos também que, para legitimar essa pratica, os professores se utilizam de um
discurso de culpabilizagao das vitimas, pois, a todo tempo, o aluno ¢ colocado como culpado pelo
seu insucesso. Na escola basica, ele nio aprende porque “nao quer nada com a escola”; na
universidade niao acompanha a disciplina de Quimica I do curso de Farmacia - espago
inapropriado para ele. Com isso, retira-se do Estado a responsabilidade por nao ter oferecido a
esse aluno as condi¢oes minimas para a sua aprendizagem; niao se colocaram, ao menos, as
condig¢bes precarias de formagao desse aluno; nao se pontuou que, durante alguns meses de sua
formagdo no Ensino Médio, a escola nao tinha professor de Quimica e que boa parte de seus
professores nio eram concursados, mas sim contratados como monitores, gerando uma grande
rotatividade de docentes com rupturas desastrosas a sua formagao. Nao se leva em consideragao
que, mesmo assim, o aluno foi aprovado no curso de Farmacia da universidade federal de seu
estado.

E estabilizado o sentido de que o aluno é o culpado, e nio o Estado, por ndo oferecer a
educacio de qualidade que figura na legislagdao; o aluno ¢ o culpado, e ndo a universidade que nao
tem um programa paralelo para auxiliar jovens que a ela chegam com deficiéncias em sua
formacao basica.

Consideragoes finais
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Ante essa realidade, constata-se que, nos dias atuais, nas escolas publicas brasileiras, o que
precisa urgentemente ser superada é a “educagdo bancaria” que se apoia em um discurso
monolégico em uma disserta¢ao narrativa que fala de uma realidade fragmentada, estatica, alheia
a experiéncia existencial dos educandos, pois, segundo Freire (2019, p. 80): “A palavra, nestas
dissertagoes, se esvazia da dimensdo concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em
verbosidade alienada e alienante. Dai que sejam mais som que significacdo e, assim, melhor seria
nao dizé-la”.

A pratica docente como uma pratica pedagogica libertadora traz a palavra nio somente

“sonora”, mas também — e principalmente — como for¢a transformadora e, por isso, com essa

>
palavra o homem se faz a si mesmo e produz a sua realidade. A educac¢ao bancaria do discurso
narrativo traz a proposta de os alunos guardarem, arquivarem os dados do conhecimento. No
entanto, na perspectiva de Paulo Freire, os grandes arquivados nao sio os conteidos, mas sim os
homens, pois, sem a busca, sem a praxis, os homens nio podem ser. Professores e alunos
anulam-se, arquivam-se na propor¢ao da auséncia da criatividade da transformagiao e do
verdadeiro saber, pois, segundo Freire, (2019, p. 81), “|..] sé existe saber na invencao, na
reinvengdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o

mundo e com os outros. Busca esperangosa também”.

O discurso, nesse sentido, ¢ profundamente antropoldgico, revelando o homem como um
ser imperfeito, insatisfeito, nunca pronto, uma obra sempre inacabada. O homem nio E (Esse),
mas Esta sendo (27 fieri), pois ¢ o homem um projeto infinito. Segundo Freire (2019),

[..] na verdade, diferentemente dos outros animais, que sio apenas inacabados, mas nio
historicos, os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusio. Af
se encontram as raizes da educagdo mesma, como manifestacio exclusivamente
humana. Isto é, na inconclusdo dos homens e na consciéncia que dela tém. Daf que seja
a educacdo um que fazer permanente. Permanentemente, na razao da inconclusao dos
homens e do devenir da realidade. Desta maneira, a educacdo se refaz constantemente
na praxis. (FREIRE, 2019, p. 102).

O homem ¢ visto, por essa pratica pedagogica, como ser historico e, por isso, como ser
que esta sendo e que tem consciéncia de sua realidade de ser inacabado. Dessa forma, o discurso
docente como pratica libertadora projeta os alunos para o futuro que ¢ essencialmente
possibilidade, cuja realiza¢ao, mesmo sendo sujeita a condicionamentos sécio-histéricos, jamais é
pré-determinada mecanicamente, como postulava a teoria da pré-destinagao calvinista ou mesmo
o pré-determinismo freudiano.

Para Freud (1978), o homem nio é senhor de seu futuro, pois este é fruto exato de
acontecimentos passados que determinam as atitudes futuras do individuo. Nessa perspectiva,
nao ha possibilidades de ressignificagio para acontecimentos niao desejados: se alguém, na
infancia, sofreu algum atentado sexual, na fase adulta tera sérios distarbios afetivos e, assim, se
procederia com todos os acontecimentos negativos da vida de um individuo. Para Calvino,
segundo Weber (2009), haveria uma parcela de homens que nascia selada para a salvagao,
pré-destinada as maravilhas de Deus. Haveria também outra parcela, na verdade, um rebanho de
condenados, que nascia “ferrada”, marcada para a condenacio. Nao importava o que fizessem
que perdidos ou salvos estavam. O sinal para classificar os homens em escolhidos ou renegados
era suas posses e posicao social.
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Paulo Freire e a resisténcia a naturalizacdo da ordem social vigente

Uma pratica pedagdgica libertadora deve levar em conta que ninguém é escravo do
passado, nem refém do presente e, de forma alguma, ¢ alheio a seu futuro, pois o homem se faz,
fazendo sua historia pessoal em sociedade. Nessa perspectiva, é interessante destacarmos o que
fala Freire (2019) sobre essa praxis libertadora que projeta educandos e educandas para o futuro:

[.] ndo ¢ fixismo reacionario, ¢ futuridade revolucionaria. Daf que seja profética e,
como tal, esperancosa. Dai que corresponda a condi¢do dos homens como seres
histéricos e a sua historicidade. Dai que se identifique com eles como seres mais além
de si mesmos — como projetos — como setes que caminham para frente, que olham para
frente; como seres a quem o imobilismo ameaga de morte; pata quem o olhar para tras
n3o deve ser uma forma nostalgica de querer voltar, mas um modo de melhor conhecer
o que esta sendo, para melhor construir o futuro. Dal que se identifique com o
movimento permanente em que se acham inscritos os homens, como seres que se
sabem inconclusos; movimento que ¢ historico e que tem seu ponto de partida, o seu
sujeito, o seu objetivo. (FREIRE, 2019, p. 102-103).

O sujeito desse movimento ¢ o homem, pois ¢ uma busca de ser mais, de humanizacio,
que ¢, segundo Freire (2019), a vocagdao primeira do homem, e tal busca s6 pode acontecer na
comunhio, na solidariedade das existéncias. Por isso, o processo ideolégico de dominagao é um
processo de desumanizacdo: essa busca de ser mais nunca pode acontecer nas relagoes
antagoOnicas entre opressores e oprimidos.

Educadores e educandos fazem-se sujeitos de seu processo, fugindo de um
intelectualismo alienante, superando o autoritarismo de uma pratica de domina¢ao. O mundo ja
nao ¢é algo externo do qual se fala por meio de um discurso inconsistente, mas é o mundo o
mediador dos sujeitos da educagao, é nele que acontece a incidéncia da ac¢do transformadora dos
homens, local onde é engendrado seu processo de humanizacio. F de grande pertinéncia, aqui, o
pensamento de Freire (2011):

[..] cteio que nunca precisou o professor progressista estar tdo advertido quanto hoje
em face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a neutralidade da
educacio. Desse ponto de vista, que ¢ reacionario, o espaco pedagdgico, neutro por
exceléncia, é aquele em que se freinam os alunos para praticas apoliticas, como se a
maneira humana de estar no mundo fosse ou pudesse ser uma maneira neutra.
(FREIRE, 2011, p. 95, grifo do autor).

Assumimos com Freire que, independentemente da perspectiva pedagdgica que o
professor assuma, sua pratica sera ideolégica. A neutralidade ideolégica pretendida pelo Projeto
de Lei Escola sem Partido ¢ inatingfvel, pois, ao proferir sua palavra, a0 assumir sua pratica, o
professor esta assumindo uma posic¢ao, esta ontologicamente se produzindo. Ha, nessa agdo, um
por teleoldgico orientado para uma finalidade.

E nesse sentido que entendemos que a proposta de neutralidade ideolégica da escola e da
pratica docente é impossivel de ser alcancada, pois a ndo tomada de partido inviabiliza o ser do
professor em sua praxis pedagogica. A esse respeito, diz Freire (2011):

[..] ndo posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser
neutra, minha pratica exige de mim uma defini¢do. Uma tomada de posi¢do. Decisao.
Ruptura. [...]. Nao posso ser professor a favor de quem quer que seja e a favor de ndo
importa o qué. [...]. Sou professor a favor da luta constante contra qualquer forma de
discriminacio, contra a dominacio economica dos individuos ou das classes sociais. Sou
professor a favor da luta constante contra a ordem capitalista vigente que inventou essa
aberracdo: a miséria na fartura. (FREIRE, 2011, p. 100, grifo do autor).
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Lavoisier Almeida dos Santos, Valci Melo e Maria do Socorro Aguiar de Oliveira Cavalcante

A partir das sequéncias discursivas analisadas, chegamos a lamentavel conclusio de que o
legado de Paulo Freire, salvo rarfssimas exce¢des como aquela analisada por Voltas, Saul e Saul
(2021), esta ausente da realidade concreta das escolas brasileiras, causando-nos indignagao as
acusagoes feitas ao grande educador pela onda neoconservadora que invade o pafs, atribuindo-lhe
a culpa pelos resultados negativos da educagdo no Brasil. Nesse cenario — e diante da
grandiosidade da obra de Paulo Freire —, entendemos ser necessaria a retomada e a reafirmagao
do legado do referido autor, a fim de mostrar a atualidade de sua teoria pedagbgica e sua
importancia como ponto de resisténcia contra politicas conservadoras e praticas excludentes
impostas a educagao brasileira.
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