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Resumo: Este artigo apresenta parte dos resultados de uma pesquisa-agao, desenvolvida em aulas de Lingua
Portuguesa, cujo objetivo central foi promover o conhecimento e a reflexdo sobre o universo cultural
africano apresentado em obras literarias africanas e afro-brasileiras. Participaram de uma intervencio 28
estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede puiblica estadual paulista que, durante
a fase diagnostica, apresentaram concepgOes calcadas no preconceito e na subjugacdo de questdes
relacionadas ao entendimento da cultura africana e afro-brasileira. Na fase de acdo-reflexdo, foram
organizadas Rodas Literarias e os adolescentes puderam conhecer e debater sobre diferentes aspectos da
cultura africana, por meio de diferentes géneros textuais. Na fase de avaliagio, as narrativas e as
contranarrativas, elaboradas pelos participantes desta pesquisa, indicaram como eles se apropriaram e
passaram a compreender a diversidade étnico-racial existente em um pafs cada vez mais miscigenado e plural.
Palavras-chave: Pesquisa-a¢do. Nogoes étnico-raciais. Contranarrativas afro-brasileiras.

Abstract: This article presents part of the results of action research developed in Portuguese Language
classes whose main objective was to promote knowledge and reflection on the African cultural universe
presented in African and Afro-Brazilian literary works. Twenty-eight students from the 8th grade of
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Elementary School from a state public school in the state of Sdo Paulo, Brazil, participated of an intervention
that, during the diagnostic phase, presented concepts based on prejudice and subjugation of ethnic-racial
issues related to the understanding of African and Afro-Brazilian culture. In the action-reflection phase,
Literary Rounds were organized, and the teenagers were able to learn and debate about different aspects of
the African culture, through different textual genres. In the evaluation phase, the narratives and
counternarratives elaborated by the participants of this research indicated how they appropriated and came
to understand the existing ethnic-racial diversity in an increasingly miscegenated and plural country.
Keywords: Action-research. Ethnic-racial notions. Afro-Brazilian counternarratives.

Resumen: El articulo presenta parte de los resultados de una investigacién-accion, desarrollada en clases
de Lengua Portuguesa, cuyo objetivo central fue promover el conocimiento y la reflexién sobre el universo
cultural africano, presentado en obras literarias africanas y afrobrasilefias. Participaron en la intervencién 28
estudiantes del 8° grado de la Ensefianza Primaria de una escuela de la red publica estatal de Sao Paulo que,
durante la fase de diagndstico presentaron concepciones encajadas en el prejuicio y el sometimiento de las
cuestiones relacionadas al entendimiento de la cultura africana y afrobrasilefia. En la fase de accién-
reflexién, fueron analizadas Ruedas Literarias y los adolescentes pudieron conocer y debatir sobre diferentes
aspectos de la cultura africana, por medio de diferentes géneros textuales. En la fase de evaluacion, las
narrativas y las contra-narrativas elaboradas por los participantes indicaron como se apropiaron y empezaron
a comprender respetar esta diversidad étnico-racial existente en un pais cada vez mas miscigenado y plural.
Palabras clave: Investigacién-accién. Nociones étnico-raciales. Contra-narrativas afrobrasilefias.

Introdugiao

Neste artigo, apresentamos uma pesquisa-agio' (THIOLLENT, 1986) desenvolvida nas
aulas de Lingua Portuguesa de uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental II, em uma escola
estadual do interior do estado de Sao Paulo. O objetivo central desta investigagdo consistiu em
construir praticas discursivas, pautadas no desenvolvimento de habilidades e de competéncias
relacionadas a leitura e a escrita de diferentes géneros textuais, em especial com a tipologia narrativa,
a partir do trabalho com a cultura africana que fosse ao encontro da Lei N° 10.639, de 9 de janeiro
de 2003 (BRASIL, 2003). O intuito foi oportunizar aos estudantes o conhecimento, a valorizacao
e o respeito da histéria, da riqueza e da diversidade cultural africana. O artigo foi organizado
mediante o desenvolvimento do processo da propria pesquisa e desse tipo de delineamento na area
de educagio que, segundo Thiollent (1986), pode ser composto por um diagnéstico inicial, um
conjunto de agoes-reflexdes e, por ultimo, uma avaliagdo.

Considerando que se trata de uma pesquisa interventiva em sala de aula, em que a
pesquisadora ¢ também professora da turma, e que partimos de um problema social coletivo a ser
investigado de forma colaborativa entre os participantes, em um processo ciclico exploratério de
planejamento-reflexdo-agao, ¢ que escolhemos o delineamento da pesquisa-acio. Apesar de a
pesquisa-acao ser utilizada em diferentes areas do conhecimento e apresentar variadas formas de
aplicacio de acordo com os diferentes contextos e objetivos de pesquisa e/ou investigagio, em
Educagio ela ¢ frequentemente utilizada como um método de desenvolvimento de praticas
reflexivas em sala de aula, que levam professores e estudantes a repensarem sobre suas a¢oes € seus
conhecimentos de forma processual e continua.

Assim sendo, nesse processo, “[...] planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma
mudanca para a melhoria de sua pratica, aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito
da pratica quanto da propria investigagao” (TRIPP, 2005, p.446). Isso ocorre porque o
delineamento metodolégico da pesquisa-a¢ao é um processo ciclico que conta com uma sequéncia
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de trés fases, no campo da pratica e da investigacao, as quais, segundo Tripp (2005), podem ser
denominadas de Planejamento, Implementagao e Avaliagao, e, em pesquisas na area da Educacao,
por exemplo, podem ser compostas por um diagnostico inicial, um conjunto de agoes-reflexoes e,
por ultimo, uma avaliagao (THIOLLENT, 1986).

Para Thiollent (19806), a pesquisa-agdo caracteriza-se também por sua fase exploratoria, que
consiste, inicialmente, na identifica¢io de um problema e no levantamento de hipoteses e de
questionamentos em relagao a certo conhecimento ou informagao. A seguir, os participantes da
pesquisa estabelecem os principais objetivos que “[...] dizem respeito aos problemas considerados
como prioritarios ao campo da observacao, aos atores e ao tipo de acdo que estardo focalizados no
processo de investigagao” (THIOLLENT, 1986, p. 50). Desse processo, nasce o tema da pesquisa,
o qual s6 devera ser concretizado mediante seu desdobramento em questionamentos e discussoes
decididas por seus participantes.

Dessa forma, a pesquisa-a¢ao em sala de aula pode acontecer dentro de um projeto de
intervengao pedagbgica a partir da constatacio de uma problematica da realidade social, um
diagnostico para a sondagem inicial e, por meio deles, avanga-se no planejamento e na
implementagio das acoes/reflexdes que dardo corpo ao processo investigativo sobre esse
determinado contexto, cujos resultados poderdo ser mensurados na avaliagao final. Como se trata
de um processo ciclico, ap6s a primeira avaliacao, novas constatagdes sao observadas e prepara-se
um novo momento exploratorio de agoes e reflexoes e, posteriormente, a avaliagao final.

Influéncia das narrativas eurocéntricas na construgiao de esteredtipos preconceituosos —
algumas questdes exploratorias

E notério como as narrativas povoam o imaginario infantil desde a primeira infancia e
podem representar o primeiro contato das criangas com discursos formais do universo artistico-
literario, ou com manifesta¢oes de tradicdao oral e religiosa de diferentes povos ou culturas. Por
meio das historias, desde muito cedo, reconstrdi-se um mundo de maneira ficticia, mas muito
verossimil as situa¢bes vivenciadas na vida cotidiana. Juntamente a constru¢iao e a ampliag¢ao
positiva do repertorio linguistico, histérico-cultural, algumas narrativas também podem contribuir
de maneira negativa na formacao de representagoes e de concepgdoes, muitas vezes estereotipadas
e preconceituosas sobre o mundo social que nos cerca.

Por esse motivo ¢ tao importante refletirmos sobre o cardapio de histérias que é oferecido
as criangas e aos adolescentes e, mais do que isso, pensarmos na forma como essas narrativas vao
ser assimiladas e interpretadas por eles. Vale ressaltarmos a importancia de considera-los como
leitores ativos, livres para realizarem inferéncias e desenvolverem gostos estéticos literarios
diferenciados e auténticos.

A Lei N°10.639/2003 (BRASIL, 2003) e a Lei N° 11.645, de 10 marco de 2008 (BRASIL,
2008a), definem a obrigatoriedade do estudo da histéria e da cultura africana, afro-brasileira e
indigena no curriculo escolar do ensino basico, sendo a area da Literatura uma das possiveis para
que essa a¢ao ocorra. Silveira e Alviano Junior (2021) explicam que legislagdes como estas sao
consideradas como medidas relevantes para o estabelecimento de uma educagdo antirracista,
almejando, por exemplo, a reparagdo humanitaria do povo negro brasileiro. Apesar de essas leis e
de outras orientagdes, constantes em documentos oficiais, curriculares e orientadores do campo
educacional, apontarem a urgéncia de um trabalho direcionado a educagio das relagdes étnico-
raciais, muitos ainda sdo os desafios que enfrentamos para que esses estudos sejam efetivamente
empregados. Pesquisas indicam que, embora a distancia temporal que localizamos entre a
promulgacao da lei e os dias atuais, ha um silenciamento de estudos que abordem essa pratica,
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caracterizando pouco conhecimento a respeito das questdes étnico-raciais em contextos escolares
(SANTOS et al, 2021), ou, ainda, a existéncia de um trabalho realizado de forma
descontextualizada, predominantemente em datas comemorativas JANDIROBA, 2020). Dentre eles,
estdo as questoes que envolvem o proprio desconhecimento e a dessensibilizagao do professor em
relacdo ao tema, a apropriagao de materiais apostilados que abordam questoes culturais complexas
de forma reducionista e informativa e, ainda, a prépria maneira como o professor aprendeu esse
conteudo e que passa a reproduzir em sua pratica junto aos seus educandos. Assim, apesar das leis,
muito temos que percorrer na inten¢do da formaciao de cidadiaos conscientes e atuantes,
construtores de uma sociedade mais justa e verdadeiramente inclusiva.

Nesse sentido, analisar a histéria da literatura infanto-juvenil envolvendo as questoes
étnico-raciais demanda um cuidado e reflexGes mais precisos. Temos precedentes pouco
satisfatérios, como é o caso do processo colonialista e escravista, o qual, por muitos anos, impediu
a evoluc¢ao do pensamento democratico e a valorizagdao das diversidades étnico-culturais em nosso
pafs.

Para iniciarmos nosso dialogo com a tematica, partimos do final do século XIX com Coelho
(1991), o qual traga um panorama histérico da literatura infantil e juvenil no Brasil e no mundo em
busca de sua génese e evolucao. Apesar da expansao do comércio de livros no Brasil e a instalagao
da imprensa régia da Corte Portuguesa no Rio de Janeiro, segundo a autora, somente a partir da
segunda metade daquele século comegaram a surgir as nossas primeiras produgoes especificas para
criangas. Essas primeiras obras infantis brasileiras eram de cunho educativo e carregadas de
nacionalismos e moralismos religiosos.

Nessa época, a literatura infanto-juvenil, no Brasil, era representada por livros de leitura
escolar, caracterizando-se pelo livro util e funcional com objetivos predominantemente didaticos
ou religiosos, os quais claramente objetivavam o aprendizado e as obriga¢oes escolares. A maior
parte das obras infantis que circulavam por aqui nesse periodo eram tradug¢oes que continham mais
de uma versao, cuja autoria era predominantemente europeia (Portugal, Espanha e Franga), visto
que nossa produgao editorial ainda era muito restrita e insuficiente (ARROYO, 2011). Apesar da
expansio, no século XIX, de espacos de leitura no Rio de Janeiro, para além da escola, tais como
os gabinetes de leitura e bibliotecas, muita leitura acontecia no ambiente doméstico, principalmente
pelas mulheres preceptoras, encarregadas pela educagao dos filhos. Com o surgimento das escolas
normais inclusivas para a formagao de mogas, a leitura feminina passou a ser incentivada; o mesmo
nao aconteceu com a populacdo negra brasileira. Homens e mulheres, e consequentemente jovens
e criangas, eram mantidos a margem do universo letrado, pois eram vistos como selvagens e, muitas
vezes, responsaveis pelos desvios de carater dos brasileiros (CASTRO, 2015).

O leitor negro do século XIX, em sua maioria, tem uma relagdo muito singular com o
texto: os espacos da escrita nao lhe sio s6 negados, mas também sdo inamistosos a sua
presenga na medida em que sua representagao quase sempre ¢ de atraso e obsticulo a
homogeneidade da nagdo. Mesmo assim, o acesso a leitura acontece, em uma relacio
direta ndo com a pagina fisica do papel, mas sim com a voz: ele é um leitor ouvinte, que
escuta uma oralizagdo, mas que sabe que aquele texto nao ¢é para ele, o que reforga a
imagem de passividade, de falsa capacidade intelectual, o que configura uma
representacdo de que o texto literario era apenas para os homens brancos, legitimando
uma falsa democratizacio racial. (CASTRO, 2015, p. 6).

Essa realidade também ¢ refor¢ada no universo infanto-juvenil, visto que a leitura ainda
privilegiava as obras literarias estrangeiras. Entre os principais autores lidos, que se perpetuam até
os dias atuais, estao Perrault, Irmaos Grimm, Lewis Carroll e Andersen, os quais, segundo estudos
realizados por Jovino (20006), foram responsaveis, durante muito tempo, por oferecerem valores
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eurocéntricos a nossas criangas, seus leitores, evidenciando a supremacia branca a negra por meio
da auséncia de representatividade africana nessas obras.

Ainda segundo Jovino (2006), os personagens de origem negra s vao aparecer nas historias
infantis brasileiras ap6s a década de 1920. No entanto, é somente a partir de 1975 que teremos uma
literatura mais comprometida com as questoes sociais N0 NOsso contexto.

B preciso lembrar que o contexto histérico em que as primeiras histérias com
personagens negros foram publicadas, era de uma sociedade recém-saida de um longo
periodo de escravidio [...]. Ndo existiam histérias, nesse periodo, nas quais os povos
negros, seus conhecimentos, sua cultura, enfim sua historia, fossem retratados de modo
positivo. JOVINO, 20006, p. 187).

Segundo Gregorin Filho (2009), outra leitura a que as criangas das classes dominantes
também tinham acesso nessa época eram os classicos da literatura para adultos; enquanto as
criangas oriundas de classes populares ouviam historias de tradi¢do oral, que eram contadas de
geracao em geracao.

Estudiosos da historiografia brasileira, que retratam a escravidao e a liberdade, trazem-nos
varios estudos abordando o periodo colonial, em que a figura do negro-escravizado-herdeiro de

valores e culturas ditas “barbaras” revela-se mediante a cultura de resisténcia das fugas, quilombos
(GOMES, 1995; MOURA, 1988; OLIVEIRA, 1988; PAIVA, 2000).

De acordo com Proenca Filho (2004, p.187), ha de considerarmos “[...] a literatura como
lugar de afirmacao e singularizacao de identidades multiplas e varias, mas integradas no tecido da
arte literaria brasileira e universal”, enaltecendo, assim, a presenga e a contribui¢ao do negro e de
seus descendentes nos processos e espagos literarios e culturais brasileiros, com destaque para a
importancia de sua contribuicao na constru¢ao da literatura nacional. Ao analisar a presenca do
negro na literatura brasileira, o autor apresenta dois posicionamentos: uma literatura sobre o negro
(enquanto tema-objeto) e uma literatura do negro (enquanto sujeito-escritor). Segundo Costa
(2009,

[..] a trajetéria da figuragdo dos negros dentro da literatura brasileira segue de alguma
forma, o mesmo percurso dos negros dentro da propria histéria da formagao de nossa
sociedade. Ao longo da historia, diversos foram os identificadores negativos atribuidos
20s negros os quais, representados de forma estereotipada, tornavam-se destituidos de
individualidades, como se pode observar, na escritura do texto literario, caracteres tais
como o escravo fiel, o negro décil, a mulata assanhada, o bestil, o instintivo, o carnal,
objeto sexual etc. Na literatura brasileira, muitos sao os exemplos, nao sé na prosa como
na poesia, de textos profundamente marcados de caracteres estereotipados ao negro além
do mesmo quase sempre figurar como personagem secundario, como se pode ver na
obra de Gregério de Matos (versos satiricos e demolidores), Bernardo Guimardes (A
escrava Isaura), Aluisio de Azevedo (O Cortigo), dentre outros. (COSTA, 2009, p. 145).

Essas obras classicas literarias naturalistas, influenciadas por algumas correntes cientificas
e filosoficas de origem europeias, entre elas o Darwinismo Social e o Positivismo de Auguste
Comte, acabaram por estigmatizar a populagao negra e determinar um lugar social inferior a
populacao negra e indigena, subjugando-os como nio aptos para o exercicio democratico de
direitos e de cidadania. Segundo Bolsanello (1996):

O panorama socioeconémico do perfodo da escravidao e pés-escravidao no Brasil e a
receptividade que tiveram as ideias do darwinismo social, da eugenia e do racismo
“cientifico” entre a intelectualidade brasileira, infere-se que, na realidade, estas ideias se
caracterizavam por um discurso ideolégico bastante comodo, no sentido de mascarar a
realidade social, impedindo a percep¢io desta realidade e do modo de producio das
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relacdes sociais, como fins unicos de dominio e expropriacio. (BOLSANELLO, (1996,
p. 10).

Dessa forma, as publicagdes literarias brasileiras do século XIX e inicio do século XX, ora
idealizavam o indigena como “um bom selvagem”, como ¢é o caso do personagem Peri da obra
romantica de José de Alencar, escrita em 1857 (ALENCAR, 2004), ora vitimavam a mulher negra
a condi¢do de escrava, explorada sexualmente por parte de seus senhores, como ¢ o caso da
personagem Bertoleza da obra realista de Alufsio Azevedo, escrita em 1890 (AZEVEDO, 2009).
No poema abolicionista Navio Negreiro: uma tragédia no mar, de Castro Alves, escrito em 1869
(ALVES, 1983), o autor enfatiza o sofrimento e a dor causados a populagao africana durante o
trafico de escravos, gerando piedade e condoléncia.

Retomando as discussoes sobre a literatura infantil, segundo Coelho (1991), s6 em 1920,
com a publicagao do livto A menina do narizinho arrebitado, de Monteiro Lobato (1982), estaria
inaugurada, no Brasil, uma literatura infantil brasileira. José Bento Renato Monteiro Lobato (1885-
1945) iniciou sua carreira como escritor tendo como publico leitor os adultos, mas ¢ na literatura
infantil que seu talento ganhou maior prestigio e reconhecimento.

No entanto, algumas pesquisas, entre elas as realizadas por Castilho (2004) e Jovino (2000),
identificam a nao valorizag¢ao da cultura africana e do negro em alguns dos textos de Lobato
destinados as criangas. Segundo Castilho (2004), em algumas histérias envolvendo os personagens
do Sitio do Picapan Amarelo, temos a presenca de personagens negros, tais como Tia Nastacia, Tio
Barnabé e o Saci Pereré. No entanto, nao lhes sio atribuidos grandes feitos heroicos, responsaveis
por cairem no gosto e na imaginacao das criangas.

Ainda, segundo analise feita por esses autores, Tia Nastacia, a principal personagem negra
de Lobato, sempre assume papéis inferiores entre os moradores do Sitio. F analfabeta e, além de
ser incumbida das tarefas domésticas, sua cultura, revelada nas historias que conta, é desvalorizada
pelas criangas que estdo acostumadas a prestigiar apenas historias escritas por autores renomados,
conforme se observa no excerto a seguir:

— E estal — exclamou Emilia olhando para a Dona Benta. — As tais histérias populares
andam tio atrapalhadas que as contadeiras contam até o que nao entendem. Esses
versinhos do fim sao a maior bobagem que ainda vi. Ai meu Deus do céu! Viva Andersen!
Viva Carroll!

- Sim — disse dona Benta. — N6s ndo podemos exigir do povo o apuro artistico dos
grandes escritores. O povo... Que é o povor Sio essas pobres tias velhas, como Nastacia,
sem cultura nenhuma, que nem ler sabem e que outra coisa ndo fazem sendo ouvir as
histérias de outras criaturas igualmente ignorantes, e passa-las para outros ouvidos, mais
adulterados ainda.

[...] = Pois ca comigo — disse Emilia — s6 aturo essas historias como estudos da ignorancia
e burrice do povo. Prazer nao sinto nenhum. Nao sio engragadas, nao tem humorismo.
Parecem-me muito grosseiras e barbaras coisa mesmo de negra beicuda, como tia
Nastacia. Nao gosto, ndo gosto e nio gosto. (LOBATO, 1982, p. 18).

Gostarfamos muito de crer que historias como estas, que evidenciam negativamente povos
africanos e afrodescendentes, teriam como intengao tnica a denuncia social, tio em voga nos dias
atuais em novelas e livros contemporaneos, mas, pautando-nos em estudos sobre a literatura
infantil daquela época, veremos que esta era possuidora de um carater moralista e tinha funcao
educativa, estando longe de preocupar-se com valores sociais e filos6ficos dessa natureza.

Observamos, nitidamente, o olhar eurocéntrico também se atentarmos nas descricdes dos
personagens dos contos de fadas que povoam o imaginario infantil, a maioria principes e princesas
brancos em oposi¢ao a auséncia de personagens negros, entre eles “A Branca de Neve”; “A Gata
Borralheira” e “Rapunzel”, dos Irmaos Grimm.
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Para Castilho (2004, p. 109), “[...] a auséncia de personagens negros, ou a marginaliza¢ao
dos mesmos nos livros infanto-juvenis, produz uma realidade preconceituosa nas relagdes
intersubjetivas estabelecidas pelas criancas e contribui para a sustentagao de uma ordem racial
desigual”. Ainda segundo a autora, por mais que saibamos que a literatura é obra de fic¢do, a crianca
negra, por sua capacidade de criar e imaginar o mundo a sua volta de maneira ainda muito subjetiva,
em seu processo de construgdo de algumas nog¢oes sociais, acaba considerando o mundo narrado
uma confirmagdo do preconceito e discriminag¢ées vivenciados por ela no mundo real. Isso porque
nao ve ali representadas sua historia e sua cultura, ao passo que, para as criangas brancas, reforcam-
se a superioridade e a supremacia de suas origens étnicas. Mesmo apés a publicagdo das Leis N°
10.639/2003 e N° 11.645/2008, vérias pesquisas apontam o quanto esse cenario ainda se mantém,
muitas vezes de forma velada, mediante a omissao e a auséncia de praticas pedagogicas nas escolas
que viabilizem os estudos da histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena, de forma assertiva
desde os anos iniciais da Educagio Bésica (CORSINO; CONCEICAO, 2016; CUNHA JUNIOR,
2013; GOMES, 2011; MOREIRA, 2008; MUNANGA, 2005; OLIVEIRA, 2012; PEREIRA;
CORDEIRO, 2014).

Segundo Ponce e Ferrari (2021), praticas racistas estio presentes nas vidas de negros e de
negras que, quando chegam a escola, carregam consigo essas marcas oriundas nas intera¢oes sociais.
Para desmistificar e desconstruir esses estigmas tao enraizados na maneira de pensar do homem
ocidental e, consequentemente, repassados as nossas criangas até mesmo no seio familiar, faz-se
necessario conhecer a Africa e sua cultura, porém sob a 6ptica dos africanos, do seu povo. Essa é
a forma de se respeitar a Lei N° 10.639/2003, de maneira que a cultura negra brasileira e o papel
do negro na formacao da sociedade brasileira sejam de fato compreendidos, analisados e estimados.

Dessas constatacoes iniciais, como docente de Lingua Portuguesa, estivemos mobilizadas
na realizacao de um diagnoéstico inicial que pudesse identificar as crengas de nossos estudantes
sobre a tematica, na intencdo de planejarmos agOes interventivas que, a0 mesmo tempo,
valorizassem verdadeiramente a cultura africana e permitissem, aos estudantes, a construgao de
narrativas reflexivas opositoras aos estigmas e aos preconceitos dominantes e que o discurso
produzido por esses sujeitos pudesse ser objeto de analise das representagoes sociais construidas
por eles.

De acordo com a fundamentagio tedrica da analise do discurso, nao ha discurso sem sujeito
e nem sujeito sem ideologia. Orlandi (1984) aponta para trés etapas dessa concepgao, sendo a
primeira fase um momento de intetlocucio, de troca entre os sujeitos da interacdo “eu e tu”,
discurso muitas vezes marcado pela subjetividade de quem enuncia. A segunda fase passa pela ideia
de conflito, centrada no outro, em que o “tu”, de certa forma, norteia e direciona o que o “eu” diz.
Ja na terceira fase o centro esta na relacao discursiva entre os integrantes dessa intera¢ao, ou seja,
em uma interlocugdo dinamica entre o “eu” e o “tu” em que um complementa o outro. Courtine
(1982) reflete sobre o funcionamento da posigao-sujeito na producao do discurso e aponta para a
nocao de enunciado dividido:

A especificidade da posicio-sujeito se da no funcionamento polémico do discurso em
que o sujeito universal (ou sujeito do saber) é interpelado e se constitui em sujeito
ideoldgico e, ao se identificar com o sujeito enunciador, assume uma posi¢ao. Entio,
diferentes individuos, relacionando-se com o sujeito de saber de uma mesma formacdo
discursiva, constituem-se em sujeitos ideolégicos e podem ocupar uma mesma ou
diferentes posi¢oes. (COURTINE, 1982, p. 252).

E, para refletir sobre o funcionamento da posiciao-sujeito, o autor aponta para a
especificidade da posi¢ao-sujeito universal (ou sujeito do saber) que, quando ¢ interpelado pelo
sujeito enunciador, se constitui em sujeito ideologico. Contudo, em um discurso, essas condi¢des
dividem-se e revezam-se entre si.
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Dessa forma, entendemos que, ao entrar em contato com um discurso produzido no meio
social, a crianga ou jovem faz as inferéncias interpretativas de acordo com seu conhecimento prévio
e contexto representativo a sua volta e o mesmo ocorre quando escreve. Devido a isso,
conseguimos apreender dos discursos produzidos por eles o viés interpretativo e ideolégico que
trazem consigo.

O que sabemos sobre a Africa? — a fase de diagndstico

Sensibilizadas pela tematica das questoes étnico-raciais, utilizamos a abertura que o
curriculo oficial da area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (SAO PAULO, 2011) oferece
para que temas sociais sejam trabalhados em aulas de Lingua Portuguesa, para realizarmos a
sondagem inicial sobre o que os escolares investigados possufam a respeito da cultura africana e
afro-brasileira mediante a produgao de textos nao-verbais (desenhos) e verbais (depoimentos).

Nossos estudantes, participantes da pesquisa, eram 28 adolescentes, com faixa etaria entre
12 e 14 anos, regularmente matriculados em uma 7° série (8° ano) do Ensino Fundamental, de uma
escola publica estadual localizada no interior do estado de Sao Paulo. A maioria desses estudantes
pertencia as classes média-baixa e baixa, e a sala apresentava-se bastante heterogénea quanto a
diversidade étnico-racial, embora 27 tenham se autodeclarado como pertencentes a cor branca e
apenas um estudante como de cor parda.

Em relagdo aos aspectos éticos, a investigacao apresentada aqui foi submetida e aprovada
junto a0 Comité de Ftica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita
Filho” (Unesp), Processo numero 0775/2013. Dessa forma, inicialmente a institui¢ao e os pais dos
estudantes foram informados da pesquisa que seria realizada pela docente, mediante a apresentaciao
do tipo de atividade a ser desenvolvida, os riscos e os beneficios envolvidos e a garantia de
anonimato. Apods essa autorizagao inicial, os discentes foram convidados a avaliarem seu interesse
e sua disponibilidade em participar, assinando o termo de assentimento.

Com o objetivo de sondar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre a questio étnico-
racial e cultural africana e brasileira, eles foram convidados, a partir de uma ilustragao produzida
individualmente por eles, a representar o que sabiam ou conheciam sobre a Africa e sobre o Brasil,
sem nenhuma interferéncia explicativa sobre o nosso pais, o continente Africano, ou mesmo o pais
Africa do Sul, por parte da professora. Em seguida, precisavam realizar o registro escrito de suas
inten¢oes demonstradas no desenho, ou seja, justificar os elementos contidos na imagem que
produziram. As Figuras de 1 a 4 que seguem trazem alguns exemplos dessas produgoes.
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Figura 1 — Representaciao Grafica Inicial - LET (13;0)?

Sobre a Africa...

Sabre o Brasil...

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 2 — Registro esctito sobre a Representacido Grafica Inicial — LET (13;0)
Sobre o desenho da Africa:

Sobre o desenho do Brasit:

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 3 — Representacdo Grafica Inicial - AJU (13;3)
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Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 4 — Registro esctito sobre a Representacido Grafica Inicial — AJU (13;3)
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Fonte: Dados da pesquisa.

2Na intenc¢io de preservar a identidade dos participantes, foram atribuidas siglas de acordo com as iniciais dos nomes,
seguidas por informac¢oes sobre a idade em anos e meses (exemplo: 13;3 = 13 anos e 3 meses).
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Outra forma de registro das impressoes e expectativas discentes sobre a tematica que
pretendiamos explorar deu-se mediante a constru¢ao de uma Linha do Tempo, com apontamentos
e depoimentos sobre o que os estudantes sabiam ou conheciam a respeito da histéria e da cultura
africanas. Para que os registros nao ficassem extensos, foi proposto a eles que sintetizassem o
pensamento com palavras-chave que simbolizassem as representacdes que possuiam a respeito.
Um exemplo disso podemos verificar no depoimento de GIO (13 anos e cinco meses):

Palavras-chave:
Sobre a Aftica: PAIS POBRE — FOME — DOENCAS — DESERTO.
Sobre o Brasil: PAIS RICO — PRAIAS — FUTEBOL — COMIDAS TIPICAS.

Esses sao alguns exemplos do que pudemos observar nesse momento inicial. Sao crengas
que nao se diferem muito, inclusive, das de muitos adultos. Dois desafios, portanto, apresentaram-
se a nossa investigacao. O primeiro foi oferecer aos estudantes, participantes da pesquisa,
momentos de construcao de concepgdes e de representagoes étnico-raciais livres de preconceitos
e, a0 mesmo tempo, dar abertura para reflexdes criticas sobre as estereotipias e as discriminagoes
existentes em nossa sociedade, sobretudo no universo escolar, a partir do contato e da apropriagao
de um novo contexto sociocultural, apresentado em obras literarias africanas e afro-brasileiras. O
segundo foi construir, em aulas de Lingua Portuguesa, oportunidades de desenvolvimento de
habilidades essenciais relacionadas a leitura, interpretagdo e produgao de textos narrativos de
diferentes géneros e tipologias textuais, entre eles, contos, lendas, poesias. Esses desafios deram
corpo a nossa intervengao, caracterizada na fase acao-reflexao.

Uma viagem pelo continente africano por meio da leitura de histérias — a agao-reflexdo

Para o desenvolvimento de toda a intervencao pedagogica, que caracterizou a etapa de agao-
reflexao de nossa pesquisa, buscamos contextualizar esse momento interventivo e deixa-lo mais
atrativo e prazeroso aos adolescentes. Para tanto, foi-lhes proposto imaginar uma [agem pelo
Continente Africano por meio da Literatura. Dessa forma, como um turista que, durante o passeio, anota
suas observagdes sobre os lugares visitados, os discentes foram convidados a confeccionarem seus
proprios Diarios de Bordo. Neles foram registradas as impressoes sobre as historias lidas e sobre
os novos conhecimentos adquiridos.

Ademais, as ac¢Oes interventivas foram construidas por meio de Rodas Literarias em que
um universo cultural diverso e diferenciado era apresentado, com expressoes e variantes tipicas das
linguas e dos dialetos africanos. Os estudantes puderam também vivenciar, por meio dessas leituras
e discussoes, o cotidiano de uma nova cultura, como o pensar e o agir de diferentes povos que se
manifestavam nas paginas das historias, as Africas com seus aportes e suas caracteristicas
estruturais, aspectos da sociedade, habitos, costumes, principios e valores sociomorais,
oportunizando, além da ampliagio do repertério linguistico e cultural dos estudantes, o
desenvolvimento cognitivo e a desconstrucao de estigmas e de preconceitos, oriundos do
eurocentrismo enraizado no nosso imaginario social. A ideia contida nessa atividade era a de
garantir o acesso a varias historias que buscassem reconstruir de forma positiva o universo cultural
africano.

A partir da leitura desses livros, muitas vezes restritos ao acervo da Sala de Leitura, e que,
durante o momento interventivo desta pesquisa, foram trazidos para o momento das aulas, os
estudantes experimentaram oportunidades de trocas e de debates sobre o novo mundo que lhes
era descortinado. Ressaltamos que algumas dessas obras fazem parte do acervo bibliografico do

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, 19320, p. 1-23, 2022
Disponivel em: <https://tevistas2.uepg.bt/index.php/praxiseducativa>

10



Elizangela Areas Ferreira de Almeida e Eliane Giachetto Saravali

Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), enviado a Sala de Leitura das escolas da rede
publica do estado de Sao Paulo pelo Ministério da Educacao (MEC), conforme Resolugao N° 20,
de 16 de maio de 2008 (BRASIL, 2008b) no periodo de 2008 a 2013.

Em um primeiro momento, a sala foi subdividida em seis grupos, a partir do critério de
afinidade entre os estudantes. Cada grupo, em comum acordo, escolheu um dos seis livros infanto-
juvenis propostos para a leitura compartilhada para, posteriormente, socializa-la com a sala. Apos
a escolha dos livros, foi sugerido aos discentes que se dirigissem a um espago da escola que fica ao
ar livre e possui varias arvores. Ao desfrutar da sombra e do frescor, eles puderam permanecer no
periodo de algumas aulas lendo as historias de origem africana — lendas, contos, cronicas, fabulas
— e trocar entre si suas impressoes, conforme o mosaico de fotografias apresentado na Figura 5.

Figura 5 — Leituras de Historias a0 ar livre
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Fonte: Dados da pesquisa.

Logo ap6s os momentos de leitura, foi proposto que se sentassem em circulo para a
socializagdo de suas impressoes para a turma. Com o objetivo de problematizar e aproximar os
enredos das historias lidas e leva-los a estabelecer relagoes entre elas, durante as Rodas Literarias,
os grupos receberam um roteiro de perguntas elaborado para esse momento, com vistas a
provocagao de reflexdes, conforme se observa:

1. Vocés leram histérias de diferentes lugares e povos africanos. Como sdo as pessoas (as
personagens) apresentadas nos livros? O que gostam de fazer? Onde vivem? Como ¢ esse
lugar onde vivem?

2. Como ¢ a Africa mostrada nessas historias? O que tem 14?2 Quem normalmente conta a
historia? Quem ¢ o narrador dessas historias? Quais as suas caracteristicas?

3. Essas histérias sao reais? (Elas se parecem com o que acontece na realidade?) O que hd em
comum nas histérias em relacio a forma em que sdo contadas? E em relagao aos
personagens? Em rela¢io ao tempo/espaco? Em relagdo ao enredo?

4. Essas historias africanas se parecem com as historias brasileiras? Em que se parecem? Em
que sdo diferentes?

5. Do que vocés mais gostaram nas historias?

6. O que voce ficou curioso em saber ao ler essas historias e gostaria de pesquisar? Sobre que
assuntos?
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Vejamos os livros e os excertos dos momentos de socializagao e de trocas. Foram escolhidos
quatro obras e alguns momentos dos debates para apresenta¢ao no presente artigo.

® Uma poesia para comegar!

A sinopse do livto A Afyica, meu pequeno Chaka, de Marie Sellier (2006), aponta para uma
crianga movida pela curiosidade infantil — o pequeno Chaka, assim chamado por seu avo Dembo.
O menino quer entender melhor sobre os costumes, as crengas e a religido de seu povo e dirige a
esse velho sabio varios “porqués”. O avo vai respondendo as indagagoes do menino e busca no
passado, em sua propria infancia, muitas das explicagoes, historias e exemplos para ilustrar os
assuntos que surgem. Ao contar as historias, Dembo vai incorporando a figura de um grior
experiente e cheio de mistério, levando os leitores, ao sabor da linguagem poética, a refletir sobre
sua identidade, suas origens, seus valores.

Esse novo contexto apresentado nas paginas desse livro se contrapoe aos esteredtipos
preconceituosos veiculados nos meios midiaticos que buscam sobrepor no imaginario social
imagens negativas sobre o continente africano, que o enfatiza como um lugar prioritariamente
pobre, onde predomina a fome e a miséria economica, intelectual e cultural. Além disso, busca
desmistificar a ideia de que historias de tradigao oral africanas devem ocupar lugares inferiores na
literatura universal se comparadas as narrativas classicas europeias. Assim sendo, apos lerem esse
livro, CAR (13;2), GIG (14;1) e RUA (13;1) retomaram o enredo e, respondendo aos
questionamentos apresentados pelo roteiro, seguiu-se a discussao:

GIG (14;1): Essa bistdria fala de um menino que pergunta tudo para o avd dele e uma das coisas que ele pergunta
também € a cor da Africa [...]. CAR (13;2): [...] dd pra ver que tudo isso sdo cvisas tipicas da Afyica, mostrando as
caracteristicas de cada lugar. [...]. GIG (14;1): E ... a “Mukanga”... E 0 que é Mukanda?? [...]. O que esta
querendo dizer com isto que vocé leu? RUA (13;1): Eles pegam as criancas que vao crescendo e fagem esse
ritual. Mas esse ritual é como? Como acontecia? GIG, gostaria de falar sobre isso que vocé leu?
O que vocé entendeu? GIG (14;1.): Que a partir que os meninos cresciam, eles tinbam que provar que eles ji
podiam ir para a vida adulta e para deixarem de ser criangas tinham que participar desse ritual. |...|. Entdo vamos
pensar... 14 na Africa é muito comum as pessoas contarem historias, eles gostam de historias?
CAR (13;2): Sim, porgue a tradicio deles é numa tradicao oral, entdo eles contam as bistdrias e elas vio passando de pais
para filhos, e tudo tem nma explicacio, por exemplo, a partir de um provérbio eles fazem uma bistoria. Tradigao Oral?
Como assim? SAM (13;0): Os avds é que contam bistorias para os netos, para os Chakas, os netos. MAR (13;1):
Tem também as sementes que eles plantam das drvores e as drvores viram bar, como no livro que en li. Entao, ha varias
historias que explicam a origem das coisas, por exemplo, eles veem um baoba e acham que esta de cabeca para baixo,
porque os galhos parecem nma raig, af eles inventam uma bistoria para justificar o fato do baoba ser daquele jeito...

Dessa forma, ao longo do debate, os estudantes traziam a cada reflexdo mais elementos
importantes da cultura africana e conseguiam resgatar, das leituras que faziam, exemplos de
empatia, convivéncia social harmoniosa e respeito, valores que sio construidos desde muito cedo
em varias comunidades étnicas africanas.

® Uma sagrada lenda africana

A obra A Semente que veio da Africa, escrita por Heloisa Pires Lima, Georges Gneka e Mario
Lemos (LIMA; GNEKA; LEMOS, 2005), ¢ narrada por trés autores afro-brasileiros com uma
linguagem poética e expressiva. Ela traz também muitas informagbes importantes sobre um
simbolo sagrado da cultura africana, a _Adansinia, como é conhecida cientificamente, ou

3 Em negrito estdo as intervencoes da docente.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, 19320, p. 1-23, 2022
Disponivel em: <https://tevistas2.uepg.bt/index.php/praxiseducativa>

12



Elizangela Areas Ferreira de Almeida e Eliane Giachetto Saravali

embondeiro, como é nomeada no nordeste brasileiro, ou, ainda, baoba, como é carinhosamente
respeitada na Africa.

Diferentemente da ideia difundida no Ocidente de que o africano é homem primitivo e
se apropria da natureza por selvageria e falta de acesso ao mundo civilizado, essa obra busca revelar
uma interface mistica e a0 mesmo tempo sagrada e multicultural que identifica a relagao do homem
africano com o meio ambiente. O baoba passa a ser, sob essa analise, um simbolo da cultura
africana, pois é nele, por exemplo, que os povos que vivem em regides aridas e desérticas se
refugiam, realizam os encontros ritualisticos e dela tiram o sustento e protegao.

Acompanhemos algumas falas dos discentes sobre essa obra literaria, durante a Roda
Literaria:

Entio falem um pouquinho dessa arvore. [...]. ACL (13;2): Ela ¢ considerada nma drvore sagrada porque
ela oferece para eles tudo o que eles precisam: comida, dgua, remédio, moradia... Como assim? ACL (13;2): Ela pode
proteger muitas aldeias, dentro dela vocé encontra dgua, o fruto delas tem uma substincia gue dd pra servir como remédio...
[..]. ACL (13;2): Em Mogambique, ela é chamada de embondeiro, mas é mais conhecida na Africa como baoba. |...]
conta a historia que de tanto o baobd pedir pra Deus mudar ele, porque ele se achava feio, Dens virou ele de cabeca pra
baixo ¢ mudou sua fisionomia. Como seria a sua fisionomia entdo? SAR (13;7): O #ronco ¢ bem largo, parece
uma barriga e a folbagem parece uma raiz. MAR (13;1): Aqui no livro fala que essas histdrias que eles inventam para
explicar as coisas sao uma Karingana...ua Karingana que sao as bistorias que eles inventam. [...] Karingana? O que
seria uma Karingana? GAB (13;2): A Karingana na Karingana sao as historias contadas que eles inventam para
explicar a origem das coisas, por exemplo, eles buscaram saber por que aguela drvore tinha aquele formato. MAF (13;7):
No livro fala que, na época da seca, muitas pessoas passam sede e por cansa dessa drvore...os africanos conseguem extrair
dgua. SAR (1357): Aqui no livro também fala que os africanos podem morar dentro dela e em nm lugar até transformaram
ela num baobar... um bar que fica dentro da drvore. [Mostra as fotos]. MAR (13;1): Nao tem como falar da Afiica..
da flora da Africa sem falar do baoba! O baobi ¢ um simbolo afvicano. AJU(13;3): Tem também as flores dela que
Sormam estrelas... porque elas sao muito altas. TAY (13;5): Essa drvore tem uma representagio na tribo. Fica bem ld
no centro. Qual seria essa representacio e por que fica no centro da aldeia? MAF (13;7): E porgue o
sobay o lider da tribo, chama as pessoas li para fazer as reunides, porque eles acham que ficar mais perto da darvore € ficar
mais perto de Deus...pois elas sao consideradas sagradas.

Dentre outros aspectos, observamos, na fala de ACL (13;2), uma percepcao voltada para a
diversidade da flora africana, que supera a visao estereotipada de que o continente todo ¢ desértico
e arido e sem condi¢oes de sobrevivéncia. Além disso, o estudante demonstra ter compreendido o
viés mistico trazido pelas histérias de tradi¢ao oral que buscam explicar a origem das coisas.

® Quem conta um conto, s6 pode acrescentar um ponto!

Mais um ponto de vista pode ser construido junto aos estudantes a partir da obra O segredo
das trangas e outras historias africanas, de Rogério Barbosa (2008), que traz historias narradas a partir
de provérbios africanos traduzindo verdades coletivas, eternizadas oralmente de geragao em
geragio. Os contos resgatam a diversidade cultural existente em cinco paises da Africa, colonizados
por portugueses, 0s quais, por esse motivo, possuem como lingua oficial o Portugués. No entanto,
podemos observar nas histoérias uma linguagem rica de vocabulos e expressdes pertencentes a
outras linguas, faladas por diferentes grupos étnicos que habitam essas regides, tais como a lingua
quimbundo, a nyanja, a maconde, entre outras.

Além da interessante contextualizacdo linguistica e cultural, essas histérias nos levam a
refletir sobre o comportamento do povo africano perante as adversidades que enfrentam em seu
dia a dia e nos dao exemplos de forga, coragem, inteligéncia, otimismo e, sobretudo, de
solidariedade, permitindo ao leitor desconstruir as imagens negativas e estereotipadas, divulgadas
pela midia em geral, de que na Africa as pessoas sio frageis, ignorantes e impotentes frente ao
poderio da for¢a da natureza, das doengas e das catastrofes.
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Ademais, esse livro traz, ao final, um importante material de pesquisa, contendo as
principais caracteristicas politicas, econoémicas e culturais de cinco paises lus6fonos: Angola, Cabo
Verde, Guiné Bissau, Mogambique e Sio Tomé e Principe. Esse material também foi utilizado pela
turma como fonte de pesquisa. Vejamos alguns excertos que ilustram as inferéncias dos discentes
sobre essas historias, apresentadas durante a Roda Literaria:

LUC (12;11): O nome desse livro é “O segredo das trancas e outras histirias”, o segredo dele, que en i, o segredo da
personagem fala a mais pura verdade, né? Porgue quando o chefe de familia foi lutar, o soba, queria saber o segredo das
trangas... Cada tranca tinba um segredo. O que vocé€s acharam de diferente nessas personagens
africanas? Elas teriam alguma caracteristica que revela que elas sdo africanas? [...] SAM (13;0):
A etnia também de algumas pessoas ld né, pelas trancas também... Como assim, etnia? Explique melhor...
SAM (13;0): Ah, a cor da pele, né? E parecida com a cor da Afiica, né? No livro descreve a cor da pele? LUC
(12;11): Nao, ndo descreve, mas di para a gente ver pelas imagens. SAM (13;0): Pelas trancas. Como assim, SAM,
pelas trangas? SAM (13;0): Ew cada tranga eles gnardavam um segredo de coisas que eles fazem li na Afiica. |...).
LUC (12;11): E um estilo deles. Ah, tA... é um estilo deles usarem trangas e... por que é um estilo?
[...]. GAZ (13,0): Ab, porque cada etnia tem os costumes, é como se fosse a tradigao do lugar de onde eles sio |...].

Interessante como nesse momento de discussio SAM traz a pluralidade étnica-racial,
representada por uma caracteristica fenotipica racial tdo importante que sao os cabelos das
mulheres africanas e percebe como tragos caracteristicos de cada etnia podem ser percebidos pela
indumentaria, habitos e costumes locais. E o caso das trancas, por exemplo, que, no imaginario
coletivo, representa simbolo de resisténcia e empoderamento étnico feminino.

¢ Uma lenda, ou um conto de fadas negras, por que niao?

As religides de matrizes africanas sdao aportes afro-brasileiros fundamentais, pois
representam espagos de preserva¢ao dos ritos, das crengas e dos valores culturais. No entanto,
ainda sdo alvos de preconceito e de intolerancia e, para que seja abordado de forma significativa
em sala de aula, necessita, além de um conhecimento abrangente por parte do educador sobre
questdes especificas relacionadas as diferentes religides existentes, também de um posicionamento
ético, de respeito as diferentes crengas, independentemente da formagao religiosa. Da mesma
forma, o professor devera estar preparado para lidar com uma série de questionamentos e de
pensamentos estereotipados e preconceituosos, tao enraizados em nossa cultura.

As narrativas recontadas em OMO-OBA: Historia de Princesas, por Kiusam Oliveira
(2009), sao protagonizadas por mulheres inteligentes, perspicazes, estando os deuses sempre
prontos para servi-las, o que é muito diferente de nossa cultura em que os lideres religiosos
normalmente sao figuras masculinas, e a mulher crista ainda incorpora uma condi¢ao submissa ao
homem. Assim sendo, além de povoar o imaginario do leitor com um universo magico, esse livro
também valoriza as mulheres negras no seio de uma cultura de tradi¢oes milenares.

Escolhemos essa obra para que todos pudessem construir algumas nogdes iniciais sobre as
crencas e as religides africanas e afro-brasileiras. Aspectos religiosos costumam ser elementos da
cultura africana que mais sofrem discriminagdo e preconceito por parte da sociedade crista
ocidental.

O fato de ser uma narrativa leve e descontraida, em que os conceitos religiosos africanos
sao apresentados de forma indireta, em uma linguagem infanto-juvenil que muito se assemelha a
dos contos de fada, facilitou a introdugao dessa tematica e despertou a curiosidade dos estudantes
em pesquisar sobre as outras crengas e religides dos diferentes povos existentes no mundo.
Vejamos os apontamentos feitos por eles durante a Roda de Leitura:
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Que outras caracteristicas vocés observaram da cultura africana? GIR (13;5): As magias, os feiticos.
ROB (13;6): Os rituais. MAR (13;1): As dangas, os espiritos. SHA (13;8): Nesse livro nao fala de Deus. Cada
Deus é como se fosse uma princesa... [...]. MAR (13;1): Iemanji é a rainba das dguas. E o que mais vocés sabem
sobre ela? MAF (13;7): Que ela tem um canto. [...]. Os Deuses africanos sdo iguais aos outros Deuses?
(Respondem juntos): Nao. Como sdo os Deuses deles? CAR (13;1): Abh... tem 0 Deus do sol, da natureza.
[...] ACL (13;2): Eles tém vdrios denses que eles acreditam, tipo o Dens das dgnas...da forca da natureza e ndo ¢ que
nemt a gente que acredita num s Dens. MAR (13;1): Ab, aqui a gente respeita as igrejas e ld eles respeitam a natureza
porque ela ¢ sagrada. MAF (13;7): Algumas tribos africanas gue vivem no Brasil acreditam no Deus deles e tem ontros
qgue acreditam no nosso Deus também. |...]. O que mais vocés observaram nas historias? GAZ (13;0): Ha
coisas que eles usam para se proteger... LUC (12;11): Como o amuleto nenzinho, utilizado pelo sacerdote para evitar
maus olhados.

Em razao dos limites deste artigo, temos aqui alguns momentos de todo um processo de
descobertas, trocas, socializagoes, encantamentos, debates, reflexoes. Nesse percurso, os discentes
também faziam seus registros na Linha do Tempo e em seus respectivos Diarios de Bordo. Como
estavam diante de um universo novo, criaram também um Glossario em que registraram termos
novos, cujos significados estavam aprendendo.

Criando narrativas e contranarrativas — a avaliagao

No campo linguistico, algumas reflexdes em torno da producao de enunciados consideram
a Lingua, em uma perspectiva da epistemologia classica, com a funcionalidade de representar o real,
mediante o conceito de verdade, transmitido pelo léxico e pelas respectivas significacGes.
Benveniste (1988) avanca nessa concepgao quando aponta, em seus estudos estruturalistas, a
questdo da subjetividade com valor linguistico, ou seja, a capacidade de o sujeito, mediante a
utilizagdo dos pronomes, de “mostrar-se”, de assumir um posicionamento. A partir dos estudos
pécheuxtianos sobre a Analise Automatica do Discurso, esse sujeito passa a ser o centro da atencao,
“[...] um sujeito especifico para a analise de discurso: o sujeito do inconsciente, da linguagem,
interpelado pela ideologia. Um sujeito descentrado, constituido e atravessado pela linguagem”
(BRASIL, 2011, p. 172).

Dessa forma, atribui-se a ele os estudos voltados a formagao discursiva (FD), “[...] como
a relagao de enunciados com regularidades, em relaciao a linguagem, mobilizados em assuntos e
posi¢oes ideoldgicas na produgao do dizer” (BRASIL, 2011, p. 173). Desse modo, a nogao de
sujeito histérico explica-se pelo lugar de fala a partir de um espago social e um tempo histérico, o
que, de certa forma, dialoga com outra no¢ao de sujeito: o ideolégico. Assim sendo, o sujeito situa
o seu discurso em relagao aos discursos do outro. “Outro que envolve niao s6 o seu destinatario
para quem planeja, ajusta a sua fala (nivel intradiscursivo), mas que também envolve outros
discursos historicamente ja constituidos e que emergem na sua fala (nivel interdiscursivo)”
(BRANDAO, 2004, p. 59).

Michel Pécheux apropria-se dessa nocao e a ressignifica no campo da analise de discurso,
trazendo um sujeito que ¢ resultante da interagao entre historia e ideologia.

O sujeito, na teoria discursiva, se constitui na relacdo com o outro, nio sendo origem do
sentido, esta condenado a significar e é atravessado pela incompletude. O sentido resulta
de sua inscricdo em uma formacdo discursiva, j4 que uma mesma palavra varia de uma
formacio discursiva para outra, o sentido desliza e define a insercdo do sujeito em uma
FD ou em outra. A FD ¢ heterogénea no discurso, ela é sempre passivel a vir a ser outra,
dialoga envolve outros elementos na sua realizacdo. Toda FD remete a uma dada
formagao ideolégica. O sujeito do discurso traz para o debate um grupo de
representagoes individuais a respeito de si mesmo, do intetlocutor e do assunto abordado.
(BRASIL, 2011, p. 174).
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Dessa maneira, a analise do discurso, em uma teoria materialista, busca compreender como
se da a formagdo discursiva, e como 0s processos discursivos sdo construidos pelos sujeitos.
Segundo Brandao (2004, p. 46), “[...] o discurso é uma das instancias em que a materialidade
ideolégica se concretiza, isto €, ¢ um dos aspectos materiais da ‘existéncia material’ das ideologias™.

E partindo desse principio da andlise e da construgio de discursos, levando em
consideracdo as relevancias sociais e culturais e a ideia de que, ao escrever, o sujeito “se mostra”,
muitas vezes subjetivamente, revelando suas ideologias, é que podemos observar parte das
concepgoes e das representacdes construidas pelos estudantes nesse periodo de intervencgao.

Ap6s a leitura e a interpretagdao das narrativas, o momento de produgao de historias tornou-
se consequéncia e, simultaneamente, a oportunidade de avaliagao das habilidades e das concepgdes
desenvolvidas durante o percurso das agoes. Em aulas de Lingua Portuguesa, as tematicas sociais
sempre geram polémica e despertam nos estudantes o interesse em debater sobre esses assuntos e,
depois, escrever e expor suas ideias. Assim sendo, o ato de produgao textual provoca no jovem
estudante-autor a ideia de pertencimento e de engajamento social a uma determinada causa, o que,
na maioria das vezes, o leva a assumir um posicionamento como resposta as suas leituras. E
escrevendo que os pensamentos e as ideologias mais ocultos se revelam, quer seja na escolha lexical,
nas nuances de sentido que se pode observar nas entrelinhas do discurso produzido. Foi assim que
nasceram as narrativas dos estudantes, cujas historias sao releituras das obras lidas com acréscimo
do que foi inferido, assimilado e construido, como também as contranarrativas, em que a
argumentagao, quer seja estruturada em formato dissertativo, ou mesmo observadas informalmente
em relatos cotidianos e momentos de debates, expéem o novo olhar do autor sobre o mundo a sua
volta.

Por meio da producio textual de narrativas e contranarrativas, pudemos acompanhar mais
de perto a construcao dessas representagoes, coordenando as informagoes lidas e pesquisadas nas
obras literarias e em outras fontes bibliograficas, transformando-as em um texto original, elaborado
pelos proprios estudantes, atendendo as especificidades dos géneros textuais estudados
paralelamente nas aulas de Lingua Portuguesa.

Se, de um lado, temos as narrativas hegemonicas e eurocéntricas que por muito tempo
povoaram o universo infanto-juvenil, recheadas pela branquitude e a superioridade dos povos
brancos sobre os negros; de outro, temos as contranarrativas como modelo discursivo que buscam

b
desconstruir o imaginario social intolerante, alimentado por esteredtipos e marcados pelo
preconceito e pela discriminacao.

[..] a contra-narrativa surge para desconstruir e descentralizar as leituras hegemonicas e
dominantes, oferecendo novos significados mais politizados e criticos sobre a realidade;
apresenta-se como elemento de ruptura com os antigos discursos e como uma nova
forma de interpretagdo tedrica e pratica. O contra-imaginario é o que surge como
consequéncia dos efeitos das contra-narrativas: novas histérias se narram sobre essas
realidades; portanto, novos imaginarios surgem sobre esses contextos, constituidos desse
modo por novas visbes do mundo, novas representacdes, novos simbolos, novas
ideologias. Para desconstruir e descentralizar as narrativas e os imaginarios dominantes,
¢ preciso realizar um exercicio em que se tenta tomar consciéncia e criticar aquelas
normas tedricas eurocéntricas naturalizadas e interiotizadas nas andlises, que contribuem
para o fortalecimento do senso comum e dos imaginarios dominantes distorcidos,
legitimando outros pensamentos e leituras narrativas de preconceito, intolerancia e
discursos de 6dio, usando uma abordagem propositiva, valorizando o didlogo, a igualdade
e o respeito as diferencas e a liberdade. (LORIA, 2017, p. 93).

Bamberg (2004) ja sinalizava sobre as contranarrativas como uma forma de libertacao,
de resisténcia e de emancipag¢ao social, em resposta ao ideario colonizador-dominante.
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Como ponto de partida e direcionamento tematico, sugerimos aos estudantes que
pesquisassem sobre provérbios africanos e escolhessem um deles para ser o mote da historia. Todo
o enredo, o conflito, o climax e o desfecho da narrativa deveriam estar coerentes com o provérbio
escolhido, e a histéria deveria explicar e promover uma reflexdo em torno dele. Os discentes
também ficaram livres para escreverem poesias e outros géneros textuais que desejassem, desde
que a tematica pudesse ser desenvolvida conforme a proposta trabalhada.

Ap6s a produgao dessas historias, aproveitamos as outras aulas de Lingua Portuguesa para
a revisao gramatical desses textos, por meio da troca das produgoes entre eles e procedimentos de
revisdao comuns durante as aulas de leitura e escrita. Como incentivo, essas histérias foram
organizadas em um livro para que pudessem ser compartilhadas com os demais estudantes da
escola. A ilustragao da capa (Figura 6)foi produzida por AJU (13;4) e representa, segundo ela, uma
Karingana ua Karingana (roda de histérias africanas), sendo comandada por um Griof embaixo de um
baoba. Isso mostra a compreensio por parte da aluna de alguns simbolos e aportes fundamentais
da cultura africana.

Figura 6 — Capa da Coletanea: “Cantos da
Africa e do Brasil: Histérias que se entrelagam”

Cantos da Africa e do Brasil

Histdrias que se entrelagam...

wd Ay

AT oo

. Autores: Alunos das 72s séries AeB
Fonte: Dados da pesquisa.

Como um convite ao leitor, os discentes também foram incentivados a fazerem poesias
que contextualizassem a histéria e a cultura africana e demonstrassem, por meio delas, o
posicionamento critico-argumentativo € o engajamento nas causas sociais tio esperados nas
contranarrativas. O poema produzido por MAF (13;9), SAM (13;2) e JOA (13;4) abre o capitulo
de contranarrativas da classe, com o titulo: “Uma verdadeira cangdo...” (Figura 7).
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Figura 7 — Poema “Uma verdadeira cancio...”

Na Africa unida,
pelo respeito e sangue
Todos juntos assim, reunidos...

Essas tribos tém experiéncia,
Assim como histérias de vida...
Com fé, eles tém esperangal

Suas comidas, descrevem quem s&o,
Seus costumes descrevem suas almas ,
Sua educag@o demonstra seu caréter!

Trabalham com a vida, e sua sobrevivéncia
Aumentando sua resisténcia...

Contra o preconceito e o rancor

Em busca de igualdade e amor...

A tribo confia em sua arvore:
O Baéba n&o é s6 uma lenda !
E uma tenda contra o mal ...

Quando alguém da tribo morre
Eles passam para outra vida
Honrando sua ida.

E os que ficam se alegram

Por mais uma alma acolhida
No céu dos ancestrais!

E ainda tem gente racista

Que diz que na Africa ndo ha vida
Vida digna de ser contada

De ser admirada...

A Africa, minha gente
E uma cangio

Que deveria morar
Dentro da gente

Em nosso coragéo!
As flores do Baoba
Que se parecem estrelas
S&o também utilizadas
Para fazer brincadeiras.

Fonte: Dados da pesquisa.

Na Figura 8, podemos apreciar duas histérias construidas durante o percurso de produgio
de contranarrativas a partir de provérbios. GIG (14;2) e CAR (13;3) escolheram o dito popular
africano “O machado esquece, mas a arvore recorda” para elaborar a narrativa. Eles atribuiram a
ela o titulo “Histérias e mais historias™.

Figura 8 — “Histérias e mais historias”

-Conte vovo Nansi,me conte da natureza...

-A natureza meu pequeno Kairu, a natureza é verde como
a folha da palmeira,vermelha como a terra. A natureza é uma das
maiores riquezas da Africa. E extensa como o rio Niger. Nos
preservamos a natureza porque o machado esquece, e a arvore
recorda.

-Como assim, vovd Nansi? N&o entendi...

- E, meu menino, aqueles que desmatam esquecem, mas
a natureza sente!l! Uma coisa nunca iremos fazer, meu pequeno
Kairu, cortar um Baoba.

-Me conte vové Nansi,me conte sobre o Baoba!

-O Baoba, meu pequeno , o Baoba é um arvore tipica e
sagrada. E nunca iremos corta-lo, pois se cortamos, ele
desabara sobre nossas cabegas.

-Me conte sobre os rituais, vové Nansi...

-Temos o Semba, meu Kairu: € um dos estilos musicais
que caracteriza 0 NOSSO povo kimbundo.

_Vovd Nansi, me conte sobre os antepassados do nosso
povo Kimbundo...

-Nosso povo, meu garoto, foi um povo bem guerreiro: os
resultados da guerra foram prejudiciais a todos os tipos de
comércio, todo mundo corria perigo e nos primeiro anos do século
XVII, os portugueses foram obrigados a abrir uma conversa sobre
a paz em Luanda, com os kimbundos dos Ndongo. Ai aparec_eu a
figura de Nzinga pela primeira vez na vida dos lusitanos, Nzinga
Mbundi — rainha Ginga dos documentos da época — embaixadora

plenipotenciaria de seu tio, 0 Angola.

A Africana mostrou-se esperta na arte da diplomacia e
mais tarde nas artimanhas da guerra.

-Poxa, Vové Nansi...Hoje aprendi muito com vocé,outro
dia vocé pode me contar mais.

-Meu Pequeno Guri ,entdo amanhé continuamos as
histérias! As lindas histérias do nosso povo africano!

Fonte: Dados da pesquisa.

GAO (14;4), MAF (13;9) e GAB (13;4) escreveram a “Historia de Naué” (Figura 9), a
partir do provérbio “Criangas sio a recompensa da vida”. Nela, eles recriaram um cenario tipico
da tradi¢do oral africana: a oralidade transmitida de geracao em geragdo por intermédio dos avos
embaixo de um baoba.
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Figura 9 — “Histo6ria de Naué”

No centro da Africa, exislia uma tribo chamado Durubas.
Nela tinha um senhor, j4 bem idoso, chamado Naué que era muito
rabugenlo e n3o gostava de criangas e implicava muito com todas
elas.

Certo dia, Naué estava sentado embaixo do baobé, quando
apareceu um menino chamado Malan e pergunlou:

_Como & seunome ?

_Vocé ndo precisa saber !

0 menino perguntou mais uma vez com educagao:

_ Desculpe-me, mas por que o senhor & tédo malcriado ?

_Porque ha muito tempo ninguém pergunta se eu conhego
uma histdria...

Malan até pensou em pedir para que 0 velhinho contasse
uma de suas histérias, mas estava muito apressado, sua mae
tinha peddoaeleparaenlrogarumawbaqacheiademlde
abelha na aldeia vizinha.

No outro dia, porém, passando no mesmo lugar, 0 menino
encontrou 0 senhor novamente embaixo do baobd. Entéo sentou-
se ao lado dele e perguntou porque o baoba era tdo sagrado.
Nem é preciso dizer que Naué empolgou-se fodo, levantou-se
num sofriso @ comegou sua histéria...

_O Baoba tem 50 metros de allura @ tem uma largura

deumawsa,naépocadeseca.aspessoaspoden!cavarum
pogo dentro dele, pois suas raizes armazenam muita égua e
podem fornecer Agua, alimentos e plantas para fazer (en1§dm
para as tribos que moram a sua volta. Ah... Tem tantas histérias...

A noite as pessoas se relinem em volta dessa drvore para chamar
os espiritos de seus ancaslrais e com eles conversar...

Malan somia e seus olhos brilhavam a0 ouvir aquelas
histérias. E foi assim que o senhor que era rabugento percebeu
que linha encontrado a felicidade novamente.

Fonte: Dados da pesquisa.

Foi buscando sentido nas histérias africanas e afro-brasileiras que liam que os
adolescentes envolvidos nesta pesquisa produziram essas contranarrativas e, a partir delas, puderam
ampliar seu repertorio linguistico e cultural, desenvolver habilidades essenciais da escrita e avangar
positivamente na forma como pensavam e compreendiam as questoes étnico-raciais africanas,
descontruindo estigmas hegemonicos difundidos pela midia e por algumas obras eurocéntricas da
literatura infantil, os quais habitam o imaginario infanto-juvenil, gerando preconceito e
discriminacao.

Consideragoes finais

E dentro de um universo discursivo e linguistico que as narrativas afro-brasileiras ganham
espacgo no final do século XX, inicio do século XXI. Como tentativa de trazer para o discurso o
lugar de fala de quem lhe ¢ de direito, as historias de origem africana de tradi¢dao oral passam a ser
escritas e publicadas por autores negros, assim como novas historias passam a ser contadas sob a
optica destes.

Soma-se a esse ganho literario de valorizagao da diversidade étnico racial um novo olhar
sobre o publico-leitor infantil, que passa, nessa época, a ser considerado em suas potencialidades e
no desenvolvimento de sua criticidade, como consumidores de obras literarias e como individuos
em constante processo de formagao cognitiva, cultural e social, cujas narrativas podem exercer nao
apenas uma amplitude do repertério linguistico, cultural, mas também um papel determinante no
desenvolvimento ético, moral e cidadao de cada um.
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A partir da pesquisa apresentada aqui, estudantes do Ensino Fundamental da rede publica
estadual paulista puderam participar de uma intervengao pedagégica em aulas de Lingua
Portuguesa, fundamentada no método da pesquisa-a¢ao, que permitiu a docente sondar as ideias
iniciais que esses adolescentes possufam sobre a populacdo e culturas africanas. A partir desse
diagnostico, elaborar um conjunto de ag¢des, contemplando atividades de leitura, de interpretagao
e de producao de narrativas e contranarrativas afro-brasileiras.

A medida que as acdes interventivas aconteciam, a pesquisadora pode corrigir os rumos da
interven¢ao planejada, para que melhor pudesse ir se adequando a construgao gradativa sobre as
questoes étnico-raciais que os discentes percorriam. Foi possivel perceber a evolugio no
pensamento critico dos estudantes durante o percurso, mediante os momentos de reflexdes (Rodas
Literarias), em que verbalizavam o que estavam compreendendo e interpretando as historias lidas.
Somam-se a isso outras atividades de pesquisas complementares que iam sendo realizadas pelos
discentes na Vzagem pelo continente africano por meio da leitura, sempre que um termo ou contexto social
despertava o interesse em se investigar um pouco mais sobre determinado assunto.

A ampliagao do repertério histérico-cultural como também linguistico-discursivo foi
observada no momento da avaliagdo final, em que cada discente era convidado a produzir os relatos
de observagao que realizava durante as leituras das obras afro-brasileiras e a construir narrativas ou
contranarrativas estruturadas nos géneros e nas modalidades textuais estudadas nas oficinas de
produgoes de texto, a partir da tematica trabalhada sobre as questdes étnico-raciais e sobre as
particularidades, até entdo pouco conhecidas, a respeito do universo cultural africano.

O estudo também provou que ¢é possivel trabalhar em sala de aula, documentos como a Lei
N°10.639/2003 (BRASIL, 2003) ¢ a Lei N°11.645/2008 (BRASIL, 20082) em outras disciplinas,
além de Histéria ou Geografia, como habitualmente sio compreendidas. Ademais, é possivel
desenvolver a tematica entrelacando, de forma interdisciplinar, habilidades previstas no curriculo
oficial do estado para as aulas de Lingua Portuguesa com outras habilidades convergentes em outras
disciplinas do Ensino Fundamental, mediante sequéncias didaticas em que o docente possa
vislumbrar, durante o processo de aprendizagem, a constru¢ao de um determinado conhecimento.

Assim sendo, esta pesquisa-a¢ao permitiu-nos colocar em pratica uma demanda pedagogica
urgente para o contexto educacional brasileiro e, em especial, para o cenario atual que clama por
uma educacao cada vez mais inclusiva e voltada ao cultivo das relagoes étnico-raciais, livre de
intolerancias, preconceito ou discriminagao.
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