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Resumo: Este artigo tem como objetivo abordar o conceito de educagio afrocentrada, a partir da teoria da
afrocentricidade, divulgada principalmente pelo educador e intelectual afro-americano Molefi Asante, inserindo
alguns de seus principios no contexto da pedagogia decolonial latino-americana, com especial atenc¢do para o
contexto educacional brasileiro. O resultado da abordagem aponta para a necessidade de empregar a educagio
afrocentrada e o curriculo afrocentrado como instrumentos pata a efetivacio de uma auténtica pedagogia
decolonial
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Abstract: This article aims to address the concept of Afrocentric education, from the theory of Afrocentricity,
disseminated mainly by the Afro-American educator and intellectual Molefi Asante, inserting some of its
principles in the context of Latin American decolonial pedagogy, with special attention to the Brazilian
educational context. The result of the approach points to the need to employ Afro-centered education and the
Afro-centered curriculum as instruments for the realization of an authentic decolonial pedagogy.
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Resumen: Este articulo tiene como objetivo abordar el concepto de educacion afrocentrada, a partir de la teorfa
del afrocentrismo, divulgada principalmente por el educador e intelectual afroamericano Molefi Asante,
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insertando algunos de sus principios en el contexto de la pedagogia decolonial latinoamericana, con especial
atencion al contexto educativo brasilefio. El resultado del abordaje apunta a la necesidad de emplear la educacion
afrocentrada y el curriculo afrocentrado como instrumentos para la efectivizacién de una auténtica pedagogia
decolonial.

Palabras clave: Educacion afrocentrada. Afrocentrismo. Molefi Asante. Pedagogia decolonial. Educacién
brasilefia.

Introdugao

A interseccao entre o dilatado universo da educacao e as relacOes étnico-raciais tem-se
mostrado, particularmente no Brasil, bastante promissora, sobretudo apds a promulgacao da Lei N°
10.639, de 9 de janeiro de 2003 (BRASIL, 2003, 2004), que veio dar novo impulso as pesquisas acerca
da participa¢ao da populagdo afrodescendente na sociedade brasileira, fazendo, entre avangos e
retrocessos, com que o tema entrasse na agenda politica do pafs e se tornasse um dos assuntos mais
debatidos ultimamente, muito em razao de sua capilaridade com outros temas afins, como o racismo,
a discriminacao, a inclusio social e educacional e o empoderamento da populacao negra. Ao aplicarmos a
essa questdo principios e conceitos das epistemologias insurgentes de carater contra hegemonico,
trazendo essa reflexdo para o campo da educagiao, partimos do confronto entre a heranca de
subalternizacao das minorias étnicas as ideologias eurocéntricas — que se traduzem, entre outras coisas,
na colonialidade do poder, do saber e do ser (MALDONADO-TORRES, 2007, MIGNOLO, 2004,
QUIJANO, 2005) — e as formas de resisténcia e superacao das situagdes de opressao, vivenciadas pelos
afrodescendentes e pelas demais populagdes oprimidas por motivos étnicos, com o objetivo de nao
apenas refletir acerca das interagoes entre a educagdo e outras areas do conhecimento, mas sobretudo
de inserir o bindmio educagao-relacSes étnico-raciais na complexa malha teérica das Epistemologias
do Sul (SANTOS, 2007; SANTOS; MENESES, 2010), a fim de depreendermos, dessas correlagoes,

um arquétipo de tensoes entre uma praxis eurocéntrica e uma praxis afrocéntrica.

O presente artigo busca discutir exatamente a intersec¢ao entre as aludidas praxis euro e
afrocéntrica, no dominio tedrico das epistemologias contra hegemonicas, inserindo-a, além disso e na
medida do possivel, no contexto educacional brasileiro, a fim de observarmos nao somente o alcance
do que acabamos de chamar, aqui, de racismo institucionalizado, mas também os desdobramentos
praticos e simbolicos de uma agao e um discurso educativos pautados em processos diversos de
silenciamento e invisibilizagao do préprio racismo, o que certamente resulta, entre outras coisas, em
sua inaceitavel naturalizacio.

Educagio afrocentrada e pedagogia decolonial

E possivel decolonizar o curriculo escolar e, consequentemente, promover um movimento
mais amplo, no sentido de decolonizar a prépria educagao? Embora a pergunta pareca pretensiosa, ela
precisa nao apenas ser feita, mas refletida, sob pena de adotarmos a mesma perspectiva fragmentada
que se tem criticado, ao se analisar a educagdo contemporanea, aceitando, passivamente, os principios
reprodutivos que orientam a prépria sociedade (MESZAROS, 2008). Por isso, pensar em termos de um
curriculo decolonizado é valorizar, antes de tudo, a interculturalidade — sobretudo em contraste com a
noc¢ao de interdisciplinaridade (TAVARES, 2016) —, em uma acep¢ao ampla do termo, em outras
palavras, como um intercambio cultural que busca “[...] romper con la historia hegemonica de una
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cultura dominante y otras subordinadas y, de esa manera, reforzar las identidades tradicionalmente
excluidas para construir, en la vida cotidiana, una convivencia de respeto y de legitimidad entre todos
los grupos de la sociedad” (WALSH, 2005, p. 8).

Com efeito, com o processo de “moderniza¢ao” das sociedades ocidentais, o curticulo e suas
teorias conheceram um movimento amplo de revisao de seus pressupostos e métodos, passando — ou,
ao menos, devendo passar, como ja se disse uma vez (GOODSON, 2007) — de um modelo prescrito
para um modelo em que se valorize mais as identidades narrativas, que se vinculam a modos de
aprendizagem mais dinamicos, mas sem que isso represente mera transferéncia de um modelo,
necessitando-se, portanto, graduar essa transferéncia por meio de nog¢des como as de hibridizacao
cultural (que articula modelos externos e diferentes tradigdes, interrompendo hierarquias estabelecidas)
e de cosmopolitismo (que pressupde uma pluralidade de culturas, marcada pela diversidade, evitando
a homogeneizacao) (MOREIRA, 2009). Ha, portanto, de ressaltarmos que o curriculo é, sobretudo,
uma construgao social (GOODSON, 2002), particularmente sujeito a um complexo processo de sele¢ao
e de hierarquizacao (SILVA, 2001), carregando em si “[...] os tracos das disputas por predominio
cultural, das negociagdes em torno das representag¢oes dos diferentes grupos e das diferentes tradi¢oes
culturais, das lutas entre, de um lado, saberes oficiais, dominantes e, de outro, saberes subordinados,

relegados, desprezados” (SILVA, 2000, p. 22).

Considerando os fatos acima referidos, nossa tese é a de que — no contexto de tensio racial
proprio da sociedade brasileira contemporanea e de naturalizagio do racismo — um curriculo
decolonizado comega por ser, antes de mais nada, um curriculo afrocentrado. Por isso, retomando a
ideia presente do titulo deste artigo, ¢ possivel compreendermos a educagao afrocentrada — a partir das
consideragdes acerca do curriculo, mas nao apenas sob esse prisma — como uma pedagogia decolonial
e, consequentemente, como estratégia de adogao de uma educagio antirracista.

O conceito de pedagogia decolonial tem sido bastante estudado e utilizado nos dltimos anos,
sobretudo por pesquisadores latino-americanos, em cuja produgdo essa ideia parece ter se
desenvolvido em mais larga escala e profundidade. Surgido a partir da dicotomia conceitual
colonialidade/decolonialidade, marco de uma virada epistémica que surge como resultado do processo
de coloniza¢ao moderno, a pedagogia decolonial diz respeito, como lembram Catherine Walsh, Luiz
Oliveira e Vera Candau (2018), a uma intervengao politica e pedagogica que resulta de um trabalho de
politizacdo da a¢ao pedagbgica:

Essa pedagogia [a pedagogia decolonial] se opera além dos sistemas educativos (escolas e
universidades), ela convoca os conhecimentos subordinados pela colonialidade do poder e do
saber, dialoga com as experiéncias criticas e politicas que se conectam com as acoes
transformadoras dos movimentos sociais, ¢ enraizada nas lutas e praxis de povos colonizados
e ¢é pensada como e a partir de condi¢bes dos colonizados pela modernidade ocidental.
(WALSH; OLIVEIRA; CANDAU, 2018, p. 5).

Essa pratica pedagogica — que nao esta desvinculada do projeto de uma educagao antirracista
(OLIVEIRA; CANDAU, 2010) — tem origens diversas, mas certamente busca inspiraciao fundamental
na pedagogia critica de Paulo Freire (MOTA NETO, 2018), valorizando culturas historicamente
silenciadas, em uma singular vinculagdo entre os saberes curriculares fundamentais e a experiéncia
social do aluno (FREIRE, 2009), e objetivando a formac¢ao de “sociedades realmente plurales y
equitativas” (WALSH, 2005, p. 23).

E o que dizer acerca do que chamamos, aqui, de educagao afrocentrada e sua relagdo com a
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pedagogia decolonial, mediada pela admissao de um curriculo afrocentrado? A “educacio afrocéntrica”
(Afrocentric education), tal como tem sido defendida e veiculada por uma parcela da intelectualidade norte-
americana nas ultimas décadas, nao tem ainda grande afluxo no Brasil. Seu principal porta-voz, o
professor afro-americano Molefi Asante, da Temple University (Filadélfia) e fundador do Iustitute for
Afrocentric Studies, tem sido prédigo na defesa do que considera uma verdadeira Teoria da
Afrocentricidade, por meio de publicacdes que — embora ainda sem tradu¢iao no Brasil — tém causado
significativa discussao nos meios académicos (ASANTE, 1990, 1998, 2003).

Em seu mais recente livto — Revolutionary Pedagogy. Primer for Teachers of Black Children (2017) —,
por exemplo, Asante propoe discutir, como o proprio titulo sugere, uma concepgao relativamente
singular de pedagogia revoluciondria, considerando-na uma pratica educacional voltada para a centralidade
e a valorizagao de referenciais culturais proprios dos estudantes afrodescendentes, em um didlogo
amplo e continuo com a diversidade contemporanea, sendo seu /locus de realizacao mais apropriado —
de acordo com a proposta de uma “ideia afrocéntrica” (Afrocentric idea) — a escola frequentada
majoritariamente por criangas negras. Com o adensamento dos movimentos negros nos Estados
Unidos, a partir dos anos de 1960, e com a difusao de uma ideologia radicalmente favoravel ao legado
cultural africano, o conceito de Afrocentricidade — e outros similares e complementares, geralmente
anteriores a ele, servindo-lhe de embriao — ganha, sobretudo a partir dos anos de 1980 e de 1990, mais
densidade, em especial ao ser aplicado ao contexto da aprendizagem, em seus diversos niveis de
escolarizagio (WIGGAN, 2010). Assim, da negritude de Aimé Césaire e do pan-africanismo de Du
Bois e Garvey, nos anos de 1960, a propria Afrocentricidade de Karenga e Obenga nos anos de 1980
(RABAKA, 2009), um longo caminho foi tracado, nao sem a colaborac¢io imprescindivel de outros
intelectuais “organicos” da didspora africana ou nao, como Cheikh Anta Diop, Franz Fanon, Amilcar
Cabral, Martin Luther King e outros. Desse modo, pode-se dizer que muitas das ideias que atualmente
sao consideradas afrocéntricas ja existiam — embora ndo com esse nome — na passagem do século XIX
para o XX, época que assinala o auge do colonialismo europeu na Africa e a prevaléncia das teorias
raciais “cientificas” e deterministas, além de marcar, nos Estados Unidos, o 4pice da discriminagao e
perseguicao aos afrodescendentes (BRACEY JR.; MEIER, 1994).

Podemos dizer que sao duas as matrizes epistemoldgicas que atuaram como base de
sustentacdo cognitiva do conceito de Afrcentricidade aplicado a educagdo: a matriz dos Estudos
Africanos (African Studies) e a matriz do Multiculturalismo (Multiculturalism). Da primeira provém, em
um ambito geral, o interesse pela revisio do legado africano para a cultura e historia universal; da
segunda, a luta pela adogao de uma perspectiva culturalmente pluralista. Aplicadas a educagio, essas
duas matrizes resultaram na proposta de uma légica educacional em que tanto a cultura material (artes
e artefatos, organizagao social etc.) e espiritual (psicologia, identidade etc.) africanas quanto as relagdes
étnico-raciais atuariam como nucleo da pratica pedagogica.

No Brasil, uma versao dos African Studies ganhou adeptos nas ultimas décadas, resultando nos
chamados Estudos Afro-Brasileiros, abordagem que busca resgatar a cultura e a historia africana,
sobretudo em suas multiplas rela¢gdes com a realidade brasileira. Sua intengao precipua seria, portanto,
nas palavras de uma estudiosa do assunto, o “[...] reconhecimento e [a] valorizag¢ao das culturas de
origem africana e das historias dos africanos do Continente e da Diaspora, o que se configura na adogao
de perspectivas proprias dessas culturas e historias” (GONCALVES E SILVA, 2010, p. 37). Ja sobre
o multiculturalism, campre destacarmos a necessidade de praticas sociais voltadas a valorizag¢ao da
diversidade, conceito que acaba incidindo sobre todos os ambitos da sociedade, como se verifica na
promocgao, impulsionada por alguns intelectuais brasileiros, de uma “educagao multicultural”, que
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pressupOe, evidentemente, modos de atuagao diversos, em um constante didlogo com a sociedade, no
sentido deliberado de desfazer preconceitos, promover a igualdade de oportunidades e adotar politicas
de valorizagio de culturas historicamente marginalizadas. Trata-se, em outras palavras, do
indispensavel resgate da memdria étmica — ligada, entre outras coisas, aos temas da identidade racial e
diversidade cultural —, como sugere Kabengele Munanga (2004), para quem a educag¢ao multicultural
representa, no plano pratico, o resgate da memoria e, consequentemente, da plenitude histérico-social
do negro. Para o autor,

[...] qualquer que seja sua forma, o multiculturalismo esta relacionado com a politica das
diferencas e com o surgimento das lutas sociais contra as sociedades racistas, sexistas e
classistas. Por isso, a discussio sobre multiculturalismo deve levar em conta os temas da
identidade racial e da diversidade cultural para a formagido da cidadania como pedagogia anti-
racista. (MUNANGA. 2004, p. 340).

A partir dessas duas matrizes epistemologicas, portanto, forjou-se o conceito de
Afrocentricidade, que, imediatamente aplicado ao plano da educagio, revelou-se particularmente
produtivo e, em muitos aspectos, inovador.

A primeira questdo que se coloca, na exposicio/discussio do assunto, é justamente a diferenca
— segundo seus tedricos — entre a Afrocentricidade (Afiocentricity) e a Africanidade (Africanity).' Nesse
sentido, diferentemente da primeira — que, alids, em nenhuma hipétese deve ser confundida com as
teorias biolégicas deterministas, relacionadas a cor da pele —, a africanidade seria uma forma de os
africanos viverem de acordo com costumes e tradi¢coes africanas, sem que, necessariamente,
manifestem uma revolucionaria consciéncia de pertencimento a cultura africana. Segundo Fay (2010),

[...] to be afrocentric one has to have a self-conscious awareness of the need for centering.
Thus, those individuals who live in Africa and recognize the decentering of their minds
because of European colonization may self-consciously choose to be demonstratively in tune
whith their own agency. If so, this becomes a revolutionary act of will that cannot be achieved
merely by wearing African clothes or having an African name.? (FAY, 2010, p. 67).

Outro aspecto relevante da Afrocentricidade, talvez um dos mais importantes, refere-se a relacio
entre centramento e descentramento, relagao ja subentendida na citagao anterior: trata-se, em poucas
palavras, da necessidade, que se projeta ao afrodescendente e a cultura africana, de se afirmar como
centro da pratica pedagdgica. Nesse sentido, defende-se uma inapelavel inversao da posi¢ao que o
estudante afrodescendente ocupa na dinamica escolar, desfazendo a histérica condigao de
subalternidade a que o negro esta submetido, em uma cultura eurocéntrica. Embora especificamente
dirigidas ao alunado afro-americano, as palavras com que Molefi Asante expoe a relagao sujeito-objeto
na pratica escolar, alertando-nos para a necessidade de mudanga dessa situagdo, assentam-se
perfeitamente a realidade brasileira:

' No Brasil, onde o conceito de Aficanidade tem sido mais utilizado, essa diferenga perde, em parte, seu sentido, na medida
em que muitos de seus pressupostos se aproximam bastante das diretrizes fundamentais da Afrocentricidade. A adog¢do dos
principios da Africanidade entre nds tem sido realizada por pesquisadores como Kabengele Munanga, Petronilha
Gongalves e Silva, Nilma Lino Gomes e outros.

2 “[...] para ser afrocéntrico precisa-se ter uma autoconsciéncia da necessidade de centramento. Assim, aqueles individuos
que vivem na Africa e reconhecem o descentramento de suas mentes por causa da colonizacio europeia podem escolher
de forma autoconsciente estar demonstrativamente em sintonia com seu proprio agenciamento. Nesse caso, isso se torna

um ato revoluciondrio de vontade que nio pode ser alcancado apenas vestindo roupas africanas ou adotando um nome
africano” (FAY, 2010, p. 67, traducdo nossa).
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[-..] by seeing themselves as the subject rather than the objects of education — be the discipline
biology, medicine, literature, or social studies — African American students come to see
themselves not merely as seekers of knowledge but as integral participants in it. Because all
content areas are adaptable to an Afrocentric approach, African American students can be
made to see themselves as centered in the reality of any discipline.? (ASANTE, 1991a, p. 171).

Colocar o africano/afrodescendente como agente da histéria, uma vez que nos ultimos 500
anos eles estiveram a margem da histéria social, cultural, econdémica e religiosa, no mundo ocidental,
torna-se, assim, um dos principios basicos da teoria e da pratica afrocéntricas. Além disso, ha de
considerarmos que o desconhecimento do legado cultural africano leva os préprios afrodescendentes
a assumirem atitudes discriminatorias e posturas capazes de diminuir dramaticamente sua autoestima,
pois

[...] afrocentricity as a theory of change intends to re-locate the African person as subject,
thus destroying the notion of being objects in the Western project of domination. As a pan-

African idea, Afrocentricity becomes the key to the proper education of children and the
essence of an African cultural revival and, indeed, survival.* (ASANTE, 2010, p. 1).

A perspectiva da valorizagdo da autoestima do negro, em geral muito baixa — as vezes, pela
propria falta de uma consciéncia de seu valor diante da cultura do ow#ro, como, alias, ja denunciara
Franz Fanon (2005) —, relaciona-se a ideia de /ugar, fundamental para a teoria da Afrocentricidade, na
medida em que se localizar no /ugar da abordagem afrocentrada nao pressupde uma condi¢ao
essencialista de afrodescendéncia (ja que nem todo afrodescendente se posiciona neste /xgar), mas uma

consciéncia critica da condicao de descentramento da cultura africana e a utilizacio de métodos e
critérios seguros na abordagem afrocentrada (NASCIMENTO, 2009).

Dessa perspectiva resulta o projeto afrocentrado, como sugerimos antes, de promover um
deslocamento na tradicional relacdo entre afrocentrismo e eurocentrismo na cultura ocidental. Esse é,
alias, um assunto ha muito denunciado pelos pensadores da cultura, inserindo-se na ampla discussao
— agora retomada pelos estudiosos do pds-colonialismo (HALL, 2003) — acerca do imperialismo
colonial de que foram vitimas os continentes africano, americano e asiatico. Para Paulo Freire (1977),
por exemplo, que procurou aliar questoes de educagao e de colonialismo, a educagao colonial, que os
paises imperialistas da Europa impuseram ao continente africano, tinha como um dos principais
objetivos a desafricanizagao dos nativos. Sendo uma educagio de poucos e para poucos, revelava-se
seletiva, excludente e discriminadora,

[...] reproduzindo, como nio podia deixar de ser, a ideologia colonialista, [a educag¢io colonial]
procurava incutir nas criangas e nos jovens o perfil que deles fazia aquela ideologia. O de
seres inferiores, incapazes, cuja Unica salvagdo estaria em tornar-se “brancos” ou “pretos de
alma branca”. Dai o descaso que essa escola necessariamente teria de ter por tudo o que

3 ¢[...] a0 verem-se como sujeitos e ndo como objetos da educa¢io — seja a disciplina de Biologia, Medicina, Literatura ou
Estudos Sociais — estudantes afro-americanos passam a se ver nio apenas como buscadores de conhecimento, mas como
participantes integrais dele. Como todas as areas de conteudo sdo adaptaveis a uma abordagem afrocéntrica, estudantes
afro-americanos podem ser levados a se verem como o centro na realidade de qualquer disciplina” (ASANTE, 1991a, p.
171, tradugao nossa).

4 “[...] afrocentricidade como teoria da mudanca pretende relocat a pessoa africana como sujeito, destruindo, assim, a
nogio de ser objeto no projeto ocidental de dominagio. Como uma ideia pan-africana, a afrocentricidade torna-se a chave
para a educacio adequada das criancas e a esséncia de um reavivamento cultural africano e, de fato, de sobrevivéncia”
(ASANTE, 2010, p. 1, traducio nossa).
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dissesse de perto aos nacionais, chamados de “nativos”. Mais do que descaso, a negagdo de
tudo o que fosse representacdo mais auténtica da forma de ser dos nacionais: sua historia, sua
cultura, sua lingua. (FREIRE, 1977, p. 21).

Ao contrario dessa visao excludente, discriminatéria e preconceituosa que a cultura
eurocéntrica tradicionalmente manifestou — no ambito do empreendimento colonialista — em relacao
ao continente africano e a tudo o que lhe dizia respeito, a Afrocentricidade ¢, ainda nas palavras de
Molefi Asante (2009, p. 93), um tipo de pensamento e de pratica que percebe os africanos como “[...]
sujeitos e agentes de fendmenos atuando sobre sua prépria imagem cultural e de acordo com seus
proprios interesses humanos”. Nesse sentido e considerando que, historicamente, os africanos tém
sido colocados a margem da experiéncia cultural do Ocidente, a Afrocentricidade surge como um
processo de conscientizagao politica que busca recentraliza-los, percebendo o mundo sob sua 6tica,
defendendo seus valores como parte de um projeto humano e cultural e deslocando a discussao sobre
o assunto do ambito do essencialismo (a pessoa é ou nao ¢ africana) para o ambito do perspectivisno (como
e/ou onde a pessoa se localiza diante da cultura africana). Sem queter polatizar maniqueistamente o
tema, a Afrocentricidade propde, sobretudo, a convivéncia pacifica e colaborativa entre as culturas
diversas, rompendo assim com projetos hegemoénicos e, via de regra, discriminatorios,
consequentemente fazendo vigorar o império da reciprocidade cultural. Para Asante (2009),

[...] o afrocentrista sustenta que a cultura européia deve ser vista como estando ao lado, e ndo
acima, das outras culturas da sociedade. A liga que mantém unida a sociedade nio pode ser a
aceitacido forcada da hegemonia, mas antes a aceitacio discutida de valores, icones, simbolos
¢ institui¢Ges similares que tém sido empregados no melhor interesse de todas as pessoas |...].
A reciprocidade ¢ o marco dessa nova aventura intelectual e politica, ja que ninguém fica para
tras nem fora da arena. (ASANTE, 2009, p. 108).

Ja se disse uma vez que uma proposta de educagio afrocentrada deve assentar-se na histéria, na
filosofia, na sociologia e na psicologia dos povos africanos, advogando valores e ideias africanas, que
se devem expressar no curriculo escolar, isto é, na ado¢io de um curriculo que “[...] favoreca a
diversidade etnicorracial e contribua na desconstrucao de desigualdades sociorraciais” (SANTOS
JUNIOR, 2010, p. 13). E essa é uma discussio que nio esta alheia 4 — pelo contrario, encontra-se no
cerne da — dicotomia afrocentrismo/eurocentrismo. De fato, quando analisamos de perto a questio
curricular na escola brasileira, percebemos o quanto ela ainda mantém seu rango etnocéntrico,
desconsiderando nossa realidade multirracial e pluriétnica e mantendo em seus curriculos a matriz
europeia. Seja no ensino de histéria (XAVIER; DORNELLES, 2009) ou no de literatura (COSTA,
2012); seja em Brasilia (LIMA; SOUSA, 2014), em Sio Paulo (BERNARDO; MACIEL;
FIGUEIREDO, 2017) ou em Pretéria (MAKRINIUS; REBEL, 2009); seja na escola basica (LIMA,
2015) ou no ensino universitario (CRUZ, 2005); o fato é que nossa matriz curricular continua sendo
eurocentrada, apesar da diversidade de culturas, de etnias, de idiomas, de mundividéncias, de religides,
de subjetividades e de classes sociais que compoe a “na¢ao’ brasileira.

Dai a necessidade de um projeto pedagigico que altere essa légica, inclua o “outro”, combata a
discriminacao racial e afronte o etnocentrismo, o que pode ser feito, entre outras coisas, pela efetiva
insercao em nosso curriculo escolar da tematica da historia e cultura africana e afro-brasileira (COSTA,
2010). Essa é uma questdo, antes de mais nada, de inc/usao escolar, que se da, evidentemente, por meio
do material didatico e das relagbes interpessoais, mas especialmente — no caso especifico que estamos
estudando — por meio do curriculo (CAVALLEIRO, 2005; MUNANGA, 2009). Por isso, reiteramos,
a necessidade de um curriculo que contemple “[...] as diferentes identidades presentes na escola
brasileira” (PRAXEDES; PRAXEDES, 2014, p. 63) e atue como um instrumento capaz de “dar voz
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aos excluidos” (CAPRINI, 2016, p. 18).

Uma das maneiras de se alcangar esses objetivos é, em nossa opiniao, a adog¢ao de um curriculo
afrocentrado, como forma nio apenas de corrigir um erro que tem sido historicamente perpetuado, mas
também como um modo de contemplar nossa diversidade étnico-racial, sem nos sujeitarmos as
mistificagoes de uma falsa democracia racial nem as injun¢des de politicas publicas anddinas, mas
atingindo diretamente o problema da falta de representatividade da cultura negra na escola. E a
proposta de uma educa¢ao baseada na Afrocentric 1dea de Molefi Asante parece-nos uma alternativa
especialmente viavel para a realidade brasileira.

Uma ideia fundamental de Asante (1991a), ao relacionar, em suas obras, os conceitos de
educacio e Afrocentricidade é a de que esta ultima se afirma como uma teoria “[...] against racism,
ignorance, and monoethnic hegemony in the curriculun?”” (ASANTE, 1991a, p. 11, grifo nosso). Com efeito,
como lembra Cynthia Cornelius (2014), considerando que, por séculos, a hegemonia eurocéntrica nos
Estados Unidos (e no Brasil) perpetuou a ideologia da cultura dominante, que, entre outras coisas,
disseminou a ideia de inferioridade dos africanos e afro-americanos (e dos afro-brasileiros), ndo era de
se espantar que os curriculos refletissem tal distor¢do, levando esses alunos a se perceberem a partir
de uma imagem distorcida que se tém deles, pautada na figura do branco. A resposta para essa situagao
seria, segundo a mesma autora, a adocao da ideologia da Afrocentricidade no ambiente escolar.

Para Asante (1991b), esse ¢ um ponto fulcral da Afrocentricidade, na medida em que defende,
sistematicamente, a centralidade dos africanos e de sua cultura — nos termos do autor, “Afrocentricity
is the belief in the centrality of Africans™ (ASANTE, 1991b, p. 6) —, vinculada a0 combate 2
“Eurocentric racial hegemony” (ASANTE, 2014, p. 1). Esse principio da ideologia da Afrocentralidade
resulta, no final das contas, de uma conjuntura bastante especifica, a saber: a existéncia de um Sistema
Cultural Africano (African Cultural Systens) que une diversas experiéncias ao redor do mundo e que —ao
invés de se apoiar em um essencialismo de fundo biolégico — baseia-se na histéria, na educagao e nas
experiéncia de cada um: “[...] unless they are off-center, mis-educated, de-centered or culturally insane,
most African people participate in the African Cultural System, although it is modified according to
specific histories and nations” (ASANTE, 2003, p. 5).

Para nosso proposito, interessa a afirmagdo — criticada pelo pensador afro-americano — do
negro como alguém destituido de educac¢io; ao contririo, o “povo africano” compartilharia de um
conhecimento ancestral proprio de sua comunidade, seja ela diaspdrica ou nao. Dai o vinculo que faz
Asante entre processos educativos diversos e as categorias de atuagio (African ageney) (ASANTE, 1998)
e de posicao (African location) — esta ultima sem prescindir de um movimento de conscientizagao
(ASANTE, 2007) —, responsaveis pela valorizagao, centralidade e autoafirmagao da comunidade negra
e afrodescendente, categorias que se constituem como decurso da educagao afrocéntrica, isto ¢, de um
“[...] process in education that seeks to /cate or relocate African people and phenomena within the
context of African historical and cultural ageney™ (ASANTE, 2017, p. 20, grifos nossos). Para

5> “[...] contra o racismo, a ignorancia e a hegemonia monoétnica no curriculs” (ASANTE, 1991a, p. 11, traducio nossa, grifo
Nn0osso).

6 “Afrocentricidade é a crenca na centralidade dos africanos” (ASANTE, 1991b, p. 6, traduc¢io nossa).

7“[...] a menos que estejam fora do centro, com educa¢io inadequada, descentrada ou culturalmente insana, a maioria das
pessoas africanas participa do Sistema Cultural Africano, embora seja modificado de acordo com histérias e nagdes
especificas” (ASANTE, 2003, p. 5, tradugdo nossa).

8 «“[...] processo na educacdo que busca alocar ou realocar o povo e os fendmenos africanos no contexto do agenciamento
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Monteiro-Ferreira (2014), trata-se, em dltima instancia, de um processo que se afirma nao apenas como
uma perspectiva de alternativa contra-hegemonica (nonhegemonic alternative perspective), diante da
soberania epistémica europeia, mas, sobretudo, como um paradigma epistemologico holistico (ho/istic
epistemological paradigma), na medida em que busca conciliar — na afirmag¢ao de uma posi¢ao/atuagao dos
povos africanos — a cosmologia, a ontologia e a ética africanas.

Dai, finalmente, ser possivel falarmos em termos de uma abordagem metodolégica afrocéntrica
(Afrocentric method), de natureza holistica e integrativa (ASANTE, 1990), no intuito ndo apenas de
compreendermos a dinamica da cultura africana, mas também de perpetua-la por meio de um amplo,
profundo e revolucionario processo educacional.

Consideragdes finais

Em geral, quando ha alguma rejeicao do conceito de Afrocentricidade (e de tudo o que ele
representa), ela decorre de um desconhecimento que advém nao apenas de uma légica excludente, mas
também de uma compreensao um tanto obtusa de seus pressupostos tedricos e praticos. Boa parte
dessa atitude que, embora se afirme como uma espécie de racionalidade, parece nascer antes de um
posicionamento inconsciente, na medida em que assume como perspectiva analitica da cultura africana
o que podemos chamar de ragao exdtica: o “outro” nao é compreendido em sua profundidade e
diversidade, sendo, desse modo, rejeitado « priori. Essa é, em suma, a esséncia do preconceito, que, a
rigor, se traduz como adogao — deliberada ou nao — de um pré-julgamento. Trata-se de uma postura
epistemoldgica — a qual, alids, nao dispensa boa dose de subjetividade, no mau sentido da palavra —
que carrega em seu cerne nao apenas uma predisposicao discriminatéria, mas, sobretudo, uma
percepcao autocentrada da realidade exterior. Em outras palavras, a rejeicdo aprioristica da noc¢ao de
Afrocentricidade e seus necessarios desdobramentos em varios campos do saber nascem, basicamente,
de uma racionalidade hegemonica, monoétnica e unidirecional.

No final das contas, entra em jogo uma oposi¢ao explicita entre os conceitos de eznocentrismo,
de um lado, e de plurietnicidade, de outro. Nesse contexto, educar para uma sociedade pluriétnica — em
ultima instancia, o proposito final da pratica pedagdgica afrocentrada — passar pela disposi¢do politica
de fomentar praticas sociais voltadas para a convivéncia plena dos cidadaos; de incentivar programas
de inclusao socioeducacional; de desenvolver politicas de reparagdo, por meio de agodes afirmativas
diversas; de valorizar o patrimonio historico-cultural das etnias marginalizadas; enfim, de implementar
acoes que, superando os preconceitos historicamente forjados e as discriminac¢Oes tradicionalmente
toleradas, resgatem a autoestima, o universo simbodlico, a cidadania e a identidade racial das
comunidades que compdem a sociedade brasileira, particularmente os afrodescendentes. Como afirma
Maria José Silva (1999, p. 141), “[...] ao se falar em educagdo, ndo se pode ter em vista apenas a
escolarizacdo, mas também o preparo para a tolerancia e da diversidade, fundamental para uma
sociedade com pluralidade étnica”.

A melhor maneira de se alcangar esse objetivo, nos limites do que vimos discutindo até aqui,
seria lutar — no plano da educagdo brasileira e, particularmente, no agenciamento de um curriculo
escolar pautado em uma pratica pedagogica democratica — por uma estrutura social nao hierarquica, o

histérico e cultural africano” (ASANTE, 2017, p. 20, grifos nossos, tradu¢do nossa).
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que ultrapassa, com efeito, o ambito meramente educacional.

A adogao da afrocentricidade como principio norteador da estrutura curricular no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio — mas também no Ensino Superior — deve pautar-se em dois
fundamentos epistemoldgicos: um fundamento cognoscivo, em que o conhecimento teérico da cultura
africana seja valorizado como instrumento direcionado a assun¢ao de uma identidade anti-hegemonica;
um fundamento praxiolégico, em que — como consequéncia da assungao identitaria — se alcance uma
intervengao na pratica educacional e na atuagao pedagogica. Todo esse movimento s6 adquire sentido
a0 assumir-se um compromisso com a descentralizacao dos curriculos escolares, no sentido de torna-
los, a um s6 tempo, menos etnocéntricos e, consequentemente, mais hibridos e criticos. Esse
descentramento curricular ndo preve, simplesmente, a substitui¢ao de uma hegemonia por uma contra-
hegemonia que, com o passar do tempo, corre o risco de tornar-se, ela propria, uma nova razao
hegemonica. A defesa do principio da Afrocentricidade nos curriculos escolares passa, ao contrario,
pelo reconhecimento da diversidade, que deveria ser a base conceitual, mas também empirica, da
realidade educacional brasileira, em especial em uma realidade que tem na cultura um de seus conceitos
tizomaticos. Sem ser uma panaceia para todos os males da educagio — simbdlicos e/ou reais,
representados e/ou concretizados nos discursos pedagdgicos —, o principio da Afrocentricidade
afirma-se como um movimento em direcio a transformacao do real, sobretudo em épocas de
globalizagao excludente, de espetacularizagao do cotidiano e de aviltamento da ética.

Como lembra Asante (2017, p. 88), uma pedagogia revolucionaria pressupde, entre outras
coisas, uma mudanc¢a na concep¢ao da natureza dos objetivos educacionais em nossa sociedade,
devendo, portanto, desafiar a visio educacional perpetrada pelo racismo, defender os estudantes do
auto-6dio e desempenhar um papel de apoio a agéncia dos que foram marginalizados pelo sistema
educacional. Isso revela, entre outras coisas, o aspecto politico da educagio, sobretudo em tempos de
tentativa de despolitizagao da escola.

Any idea that education is neutral is nothing more than political posturing. All education is
political and has lifestyle and policy implications. In a revolutionary pedagogy we seek to
expose all myths of education neutrality promoted by those who control the reins of power.
In effect, a revolutionary pedagogy is subversive to the oppressive curriculum that is meant
to mold the minds of children to be consumers, clients, and victims.” (ASANTE, 2017, p. 88)

E precisamente nesse papel de descolonizacao das mentes, que se da, no contexto aqui exposto,
por meio de processos educacionais, que a educagao afrocentrada, manifesta na proposi¢io de um
curriculo afrocentrado, se expressa como uma auténtica pedagogia decolonial. Por meio dela,
promove-se uma série de corre¢oes e de reparagbes, que vao dos ja citados epistemicidio e
naturalizagdo do preconceito racial até o apagamento simbolico das culturas ancestrais e a assimetria
estrutural as relagdes raciais no Brasil, sem nos esquecermos da invisibilizacao da tematica étnico-racial
entre nos, o que faz da sociedade brasileira uma das mais permeaveis aos processos de estigmatizagao
por meio de tracos fenotipicos e racicos. A resisténcia a essa ordem perversa — como, de resto, a
qualquer regime de violagao da propria condi¢ao humana —, todos sabemos onde principia... Como diz

9 <

Qualquer ideia de que a educagio seja neutra nada mais ¢ do que maneirismo politico. Toda a educagio ¢ politica e tem
implicages de estilo de vida e de politicas. Em uma pedagogia revolucionaria, buscamos expor todos os mitos da
neutralidade educacional promovidos por aqueles que controlam as rédeas do poder. De fato, uma pedagogia revolucionaria
¢ subversiva ao curriculo opressivo que visa a moldar as mentes das criangas para serem consumidoras, clientes e vitimas.”
(ASANTE, 2017, p. 88, traducido nossa).
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Ernesto Sabato (2000, p. 76), “[...] la busqueda de una vida mas humana debe comenzar por la
educacion”.
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