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Resumo: Este artigo discute como a diversificagdo no perfil de ingressantes em Universidades brasileiras
tem provocado tensionamentos politicos acerca da racialidade, bem como, em didlogo com autores
afrodiasporicos e decoloniais, reflete acerca das bases epistemoldgicas que permanecem privilegiadas na
produgio de conhecimento nesses espagos. Observou-se, a partir de uma revisao integrativa de literatura,
que a inclusio racial promovida, principalmente, pelas politicas de agio afirmativa, ndo é acompanhada de
reformas estruturais, do ponto de vista epistémico, pedagogico e metodolégico, de modo a acolher a
ontologia do estudante negro, com a inclusdo de saberes e de expressoes afrodiasporicas. Nessa diregao,
considerou-se a Universidade, também, como um espaco desalojante para essas existéncias, mas que pode
abrigar insurgéncias negras, bem como ventilar possibilidades de incentivo a uma atividade intelectual, de
fato, representativa e emancipadora.
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Abstract: The article discusses how the diversification in the profile of newcomers to Brazilian Universities
has provoked political tensions about raciality, as well as, in dialogue with Afro-diasporic and decolonial
authors, reflect about the epistemological bases that remain privileged in the production of knowledge in
these spaces. It was observed, from an integrative literature review, that racial inclusion, promoted mainly
by affirmative action policies, is not accompanied by structural reforms, from an epistemic, pedagogical and
methodological point of view, that embrace the ontology of a black student, with the inclusion of Afro
Diasporic knowledge and expressions. In this way, the University was also considered as a dislodging space
for these existences, but it may shelter black insurgencies, as well as ventilate possibilities to encourage a
truly emancipatory and representative intellectual activity.

Keywords: Race. University. Epistemic Diversity.

Resumen: El articulo discute cémo la diversificacién en el perfil de los que ingresan a las universidades
brasilefias ha provocado tensiones politicas sobre la racialidad, asi como, en diidlogo con autores
afrodiaspéricos y decoloniales, reflexiona sobre las bases epistemoldgicas que permanecen privilegiadas en
la producciéon de conocimiento en estos espacios. Se observo, a partir de una revisiéon integrativa de la
literatura, que la inclusién racial, impulsada principalmente por las politicas de accién afirmativa, no se
acompafia de reformas estructurales, desde un punto de vista epistémico, pedagdgico y metodoldgico, de
modo a abrazar la ontologfa del estudiante negro, con la inclusién de saberes y de expresiones
afrodiaspéricos. En esta direccidn, se consideré a la Universidad también como un espacio desalojador de
estas existencias, pero que puede acoger insurgencias negras, asi como ventilar posibilidades de incentivo a
una actividad intelectual, de hecho representativa y emancipadora.

Palabras claves: Raza. Universidad. Diversidad epistémica.

Reflexdes disparadoras ou inquietagées como pontos de partida

As proposicdes e as reflexdes aqui tecidas emergiram a partir da experiéncia em um
componente curricular do curso de Graduagao em Psicologia intitulado “Psicologia, Questdes
Etnico-Raciais ¢ de Género”, por meio do qual foi possivel estabelecer criticas as epistemologias
europeias/ocidentais, até entao preponderantemente estudadas, ampliando-as. Nesse sentido, os
referenciais tedricos decoloniais e afrodiaspéricos inspiraram questionamentos quanto ao racismo
epistémico no estudo das Ciéncias Humanas e Sociais, bem como a persisténcia do racismo
institucional no ambito das Universidades brasileiras.

O Brasil compde oficialmente, desde 2013, o grupo de Estados considerados territérios da
diaspora pela Unido Africana — confederagao internacional que objetiva a integracao entre os povos
originarios do continente, dentro e fora dele. Em parceria com representantes de diversos paises
que possuem um contingente de popula¢ao negra e forte influéncia cultural africana, a organizagao
determinou a didspora como o sexto territério de Africa ITAMARATY, 2013). Por didspora
africana, compreendemos o processo de saida for¢ada de negros africanos de sua terra de origem,
rumo a diversas regides do mundo, em virtude do processo de colonizagao, trafico e escravizagao
promovido por poténcias europeias a partir do século XV (SILVA; XAVIER, 2018).

E preciso, nesse interim, situarmos que a didspora submeteu esses povos ao que Ani (1994)
chama de estado de Maafa — um processo de captura e de aprisionamento fisico e mental, produzido
pela experiéncia do sequestro, da objetificagdo, da escravizagao e da guetificacdo, que se estabelece
desde a saida da Africa até o surgimento forcado da chamada Afrodidspora, mantendo-se na
contemporaneidade. Entendemos, inspirados em Fanon (2020) e Nobles (2009), que viver na
didspora opera uma experiéncia de desidentificacio, de deslocamento e de adoecimento a
subjetividade negra, gerando a necessidade de aderéncia a referenciais simbdlicos e culturais
dominantes como forma de sobrevivéncia ontoldgica. Todavia, na didspora, as existéncias negras
também formulam suas estratégias de resisténcia e encontram caminhos para preservar, enunciar e
legitimar suas experiéncias.
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De forma analoga, neste artigo, a partir da observancia das bases epistemoldgicas e
metodologicas que estruturam a producao académica, do historico de formacao de Universidades
brasileiras e do acesso dos negros afro-brasileiros a elas, argumentamos no sentido de ser a
Universidade um ambiente também diaspoérico a estudantes e pensadores negros que, por sua vez,
experienciam deslocamentos e guetificagao subjetivos e intelectuais, haja vista a manutencao de
uma légica de branquitude (BENTO, 2014) e colonialidade do saber MALDONADO-TORRES,
2008) nesses espagos. Ressaltamos, contudo, que também, nesse ambiente, discentes e
docentes/pesquisadores negros vém desenvolvendo estratégias para pautar suas experiéncias na
construcao de outras narrativas.

A partir da observagao de que a disciplina entao referida e cursada tem carater eletivo, e se
configura como uma proposta isolada no curso — submersa em uma grade curricular composta por
09 componentes, entre obrigatérios e facultativos, que nao discutem a questdo racial como foco,
identificamos o alerta evidenciado por Ribeiro (2017), segundo o qual se podem perceber questdes
de cunho racial ainda comumente estudadas como “recortes”, tendo, na linguagem, um pilar de
manutencao do privilégio epistémico. Dessa forma, o racismo nio é visto como estruturante das
epistemologias amplamente difundidas, mas as vozes das minorias tém sua difusao dificultada pelo
discurso académico. Nesse sentido, ¢ importante observarmos, também, como a discursividade,
principal instrumento de trabalho das Academias, nio se limita ao uso das palavras, mas se expressa
em praticas cotidianas de silenciamento e de manuten¢do da dominagiao racial no ambito
universitario.

Para Ribeiro (2017), a propria nogao ocidental e branca de intelectualidade precisa ser
revista, estabelecendo-a como uma ligagao dialética entre pensamento e pratica, que desemboca em
compreensoes da realidade concreta. Suas ideias inspiram-se em Hooks (1995) que denuncia a
limitagao do conceito predominante de intelectual, o qual ela nomeia ocidental, que o segrega da
experiéncia e o desloca da realidade da vida social.

No didlogo com essas autoras, compreendemos que todo intelectual desenvolve seu
pensamento a partir de uma lente que lhe é conferida pela sua experiéncia no mundo, permitida
pelo lugar histérico, politico e social que ocupa, a0 passo que nenhuma intelectualidade ¢ neutra.
Dessa forma, a intelectualidade nido sé ¢é entendida como uma atividade ideoldgica, mas
fundamentalmente como um exercicio critico e provocador de transformagoes da realidade
coletiva. Assim sendo, a intelectualidade ¢ vista com estranheza e estigmatizada, especialmente
quando desenvolvida por corpos politicamente subalternos.

A partir dessa compreensio e diante da escassez de alternativas epistemoldgicas,
metodologicas e pedagdgicas descentralizadas dos canones anglo e eurocéntricos que sustentem a
produgao intelectual nas Universidades, questionamos: Quais estratégias podemos fortalecer para
que a participagao de sujeitos niao brancos na atividade académica nao seja uma mera
representatividade quantitativa? Como criar condigdes para a potencializa¢ao de mentes negras, na
dire¢ao do desenvolvimento de uma intelectualidade e¢ de uma producao académica
emancipatorias? Seria a proposi¢ao e a instauracao de uma diversidade epistémica, incluindo uma
perspectiva afrodiasporica, uma estratégia politico-pedagogica potente?

Na tentativa de tracar possibilidades e apontamentos para tais questionamentos, em um
primeiro momento, foi realizada uma revisao integrativa, haja vista a necessidade de entender o
ponto de partida e o /Jocus social, ou seja, as condi¢Oes sociais que impdem determinados lugares a
grupos especificos (RIBEIRO, 2017). Nesse sentido, entendermos o /cus social implica tragar o
que ha de comum nas experiéncias de jovens negros na Universidade — ponto de partida desse
trabalho — e, na estratégia adotada, a partir de uma 6ptica decolonial, analisarmos o que tem sido
debatido acerca da tematica na produgao cientifica da area.
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De acordo com Souza, Silva e Carvalho (2010), o objetivo de uma revisao bibliografica é
reunir conhecimentos sobre um tépico de discussao, de forma a identificar e produzir bases que
sustentardo estudos futuros. No que diz respeito aos aspectos referentes a revisao integrativa, para
Os autores, esta se caracteriza como um modo compreensivo de analise em que hd o esfor¢o em
articular estudos cientificos diversos com uma dada perspectiva teérica, articulando-os a conceitos
e bibliogratias que versam sobre a tematica estudada. Para tanto, sao realizadas etapas de busca,
selecdo, categorizacao e analise.

Isso posto, sente-se a necessidade de realizar uma incursio histérico-politico-
epistemoldgica, a fim de propor reflexdes acerca da predominancia de epistemologias anglo-
europeias, e alternativas teérico-metodoldgicas nas Universidades ocidentalizadas, em especial em
paises afrodiaspéricos como o Brasil, considerando as ressonancias dessas hegemonias na
experiéncia e na atividade intelectual de académicos negros. Em contraposi¢iao, pretendemos
visibilizar insurgéncias te6rico-metodoldgicas que se levantam no ambiente académico, no sentido
de fomentar diversidades epistémicas a partir de cosmovisGes nao-brancas, e a reivindicagao de
uma nogao de intelectualidade que valide o lugar da experiéncia na produgao de conhecimento em
Ciéncias Humanas e Sociais, visando a instrumentalizacio e a potencializagio de uma
intelectualidade negra autodeterminada na diaspora.

A insercdo de minorias nas Universidades: tensionamentos entre tradigdes e rupturas

De acordo com Bertolanza (2017), o Brasil foi o altimo pais do continente latino-americano
a aderir a implementa¢ao das Universidades. Isso aconteceu no século XX e atendia apenas a uma
demanda da elite, que até entdo enviava seus herdeiros para estudarem na Europa. Dessa forma,
em seus primeiros passos, ingressavam nas Universidades brasileiras estudantes representativos
dessa classe socioeconomica e politica, que se apropriaram do espago como mais um dispositivo
voltado a manuten¢ao dos privilégios. Contudo, da implementacao ao modelo experienciado
atualmente, houve modificagdes administrativas e ideoldgicas, as quais seguem sendo ampliadas

(BORTOLANZA, 2017).

O maior periodo de expansio das Universidades brasileiras apenas viria a acontecer entre
os anos de 2003 e 2013, quando se presenciou um aumento de 94% nas ofertas de cursos. Isso se
deveu ao Plano Nacional de Educacao (PNE) que vigorou desde 2001 até 2010 (SESU, 2014).
Algumas das mudangas que proporcionaram a consolidacio das Universidades foi a busca por
insercao de minorias politicas, que até entdo nao tinham amplo acesso ao Ensino Superior, devido
ao projeto social-liberal da época, que pretendia unir desenvolvimento social e econémico. Um
exemplo disso ¢ a Lei N° 12.711, de 29 agosto de 2012 (BRASIL, 2012), conhecida como Lei de

Cotas, que estabelece a reserva de vagas para minorias socioeconomicas.

Em funcido da Lei N° 12.711/2012 ¢ de outras politicas de a¢ao afirmativa, o perfil dos
estudantes universitarios, que até entao praticamente se mantinha no padrao da elite, passou a se
diversificar. Isso se faz presente como dado da V Pesquisa Nacional de Perfil Socioeconémico e
Cultural dos Graduandos das Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES) que traz, como
informacao relativa a racialidade nas IFES, que 51,2% dos estudantes sao negros (pretos e pardos),
seguidos dos 43,3% brancos, 2% de amarelos, e apenas 0,9% dizem respeito a presenga dos povos
indigenas (ANDIFES, 2019). O perfil econémico também variou significativamente ja que, mesmo
que apenas 2% tenham uma renda familiar mensal bruta de até meio salario-minimo, o maior indice
(23,5%) ¢ daqueles cujas familias recebem entre um e dois salarios-minimos (ANDIFES, 2019).
Para entendermos melhor esses dados acerca da inser¢ao de minorias na Universidade, realizamos
uma pesquisa, na plataforma Seentific Electronic Library Online (SciELO), para investigar a produgao
académica nacional acerca da tematica, utilizando os descritores “raca” e “Universidade”.
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Foram encontrados 241 artigos, mas, devido a grande concentragao deles no campo das
Ciencias Agrarias e Bioldgicas — haja vista as amplas possibilidades contidas no termo “raca” —, o
tema precisou ter sua investigagao restrita aos campos de produgiao: Ciéncias Humanas, Ciéncias
Sociais Aplicadas e Linguistica, Letras e Artes. Nesse interim, também foi excluido o campo das
Ciencias da Sadde, pois seus artigos versavam sobre doengas, possiveis tratamentos ou contextos
em que essas doengas estavam difundidas. Dessa forma, chegou-se a 44 produg¢oes, publicadas
entre os anos de 2002 e 2021. Desse total, a partir da leitura dos resumos, 19 foram selecionadas
por relacionarem-se ao problema de pesquisa, a saber: as discussdes acerca das politicas de agdo
afirmativa, ja que estas se apresentaram mais recorrentemente quando se discute a racialidade na
Universidade.

Nesse sentido, observamos uma mudanga gradativa no teor das discussdes, em que os
artigos mais antigos tratam, sobremaneira, da tematica das a¢Oes afirmativas no viés da inclusao,
retratando os conflitos em volta dessa politica (Lei N° 12.711/2012) ainda como projeto de lei e
iniciativa estadual (AZEVEDO, 2004; BRANDAO; MARINS, 2007; GUIMARAES, 2003). Ja os
artigos mais atuais produzem mais discussoes sobre as limitagGes de tais politicas para a real
insercao de minorias nas Universidades, tendo como base éxitos ou fracassos experienciados com
implementacbes anteriores (ARAU]O, 2019; HAAS; LINHARES, 2012; MENDES, 2020;
TURGEON; CHAVES; WIVES, 2014).

No entanto, ja em 2004, Assis e Canen (2004, p. 711) partiram da pergunta: “Como ir além
de posturas de denincia do preconceito contra a identidade negra e incorporar elementos para sua
constru¢ao positiva, em politicas e praticas educacionais?”. Nesse caminho, estreitam a relagao
entre raga e etnia na sociedade brasileira, em que a constituicio da identidade racial esta
intimamente ligada as percepg¢oes sociais e discriminagées baseadas em fendtipos, entdo o fator
cultural (ligado a etnia) adquire centralidade na identificagdo racial brasileira. E, a partir disso,
desenvolvem possibilidades em uma perspectiva critica do multiculturalismo, propondo ementas
transformadoras, que incorporem estudos sobre as identidades negras, visando a afirmagao
identitaria dessa populagao e a diminuigao dos preconceitos raciais.

Quanto as politicas de agao afirmativa, destacamos os escritos de Guimaraes (2003), nos
quais ¢é narrada a trajetéria do movimento negro na luta pela garantia de acesso dessa populagao as
Universidades. Para o autor, ap6s a Constituicao de 1988, que finalmente estabelecia o racismo
como crime, esses movimentos ganharam for¢a e puderam se organizar em torno de outras
demandas, dentre elas o acesso as Universidades. Simultaneamente, vociferava-se o racismo por
meio do discurso de intelectuais, que temiam uma queda no rendimento das Universidades, e da
classe média, que reclamava que seus herdeiros agora eram ameagados na disputa de vagas
académicas.

Vale ressaltarmos que as a¢Oes afirmativas sao entendidas por Haas e Linhares (2012, p.
844) como “[...] politicas publicas que dao preferéncia a segmentos sociais marginalizados no acesso
aos direitos sociais”. Também destacamos que as iniciativas estaduais incentivaram a criagao do
Projeto de Lei N° 3.627, de 20 de maio de 2004, aprovado em 2008 pelo Congresso Nacional
(BRASIL, 2004), que viria a se tornar, depois de alguns ajustes, a Lei de Cotas — Lei N°
12.711/2012, esta que ja era alvo de ctiticas por parte dos segmentos da sociedade citados
anteriormente, desde suas primeiras implementacdes.

Presenciamos, nesse contexto, uma série de dentincias que apontavam, em tais politicas, a
institucionaliza¢ao de uma divisdo racial, quando no imaginario popular ainda reinava o mito da
democracia racial. A exemplo disso, temos o artigo de Azevedo (2004), que se opde a
implementagao das cotas, utilizando como pilar de argumentaciao a “desracializacao dos espiritos e
das praticas sociais” (AZEVEDO, 2004, p. 235), em uma tentativa de se alinhar com o principio
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da igualdade da Constitui¢ao Federal. Entretanto, analisamos que esses mesmos argumentos
podem ser utilizados de forma conivente as politicas de branqueamento e ao discurso de
meritocracia, visto que este ignora o contexto de desigualdade brasileira.

Acerca disso, Bento (2014) argumenta que o siléncio e a cegueira em torno das
problematicas raciais trazem beneficios concretos e simbolicos para os sujeitos identificados como
brancos. Isso, pois, o que é estabelecido como humanidade nas sociedades ocidentais, nada mais é
do que uma série de caracteristicas tipicas da cultura europeia e branca. Assim sendo, negar a raga
de uma determinada pessoa é apagar seus processos de socializacao e de racializa¢ao, desfazendo-
se, na contramao, das responsabilidades historicas e materiais da branquitude no lugar subalterno
ocupado pelos corpos racializados.

Com o intuito de inibir estudantes negros a utilizarem de seus direitos politicos, assistimos
a uma deslegitimag¢ao da aprovacdo universitaria, quando esta se da por meio de agdes afirmativas.
As ressonancias de tal movimento aparecem como dados na pesquisa de Brandao e Marins (2007),
que encontram certa relutancia quanto a adesao de possiveis candidatos no ultimo ano do Ensino
M¢édio. Algo semelhante foi encontrado por Turgeon, Chaves e Wives (2014) ao identificarem que,
quando perguntados de forma indireta e com garantia do anonimato, estudantes universitarios
elegiveis as cotas (pretos, pardos e indigenas) indicaram apoio a politica de cotas em 68,3%. No
entanto, quando perguntados diretamente, apenas 29% dos estudantes elegiveis apoiavam a
implementac¢do de a¢des afirmativas. Isso indica um efeito de inibi¢dao, no qual se omite o apoio
pot vergonha ou medo de ser mal interpretado. Os dados realcam, pois, conflitos provenientes da
ideologia da meritocracia e/ou a0 mito da democracia racial, na subjetivagdo de pessoas negras,
coibidas 2 utilizacao de “mascaras brancas”, como defende Fanon (2020).

Também na pesquisa de Crisostomo e Reigota (2010), trés docentes negras em uma
Universidade no Estado de Sio Paulo mostram-se relutantes as politicas por medo destas
colocarem negros em posicao de inferioridade. Em contrapartida, narram a escolarizagio, em suas
trajetorias, como uma espécie de enfrentamento as discriminagoes raciais. Entretanto, tais
discriminagdes continuam presentes ainda durante a docéncia, por meio de um maior
questionamento e desconfian¢a quanto as suas habilidades, mostrando que a intelectualidade de
pessoas negras ¢ invalidada independentemente do mérito ou da qualificagdo apresentadas.

Para Aragjo (2019), a propria naturalizacao dos vestibulares como estratégia de
recrutamento também ¢ algo questionavel, visto que asseguram a monopolizagao de vagas e servem
de apoio ao mito da escola tnica. Nessa concepgao, ha a crenca de que apenas um investimento
no ensino basico colocaria todos em situagdo de igualdade para disputar as vagas para a
Universidade, ignorando as dimensdes socioeconomicas que possibilitam a qualidade das
experiéncias. Nesse sentido, a autora também produz criticas sobre a homogeneizag¢ao do perfil
docente, afirmando que o fato de a maioria dos professores serem brancos ¢ tao naturalizado que
sequer é visto como uma questdo institucional, e pode ter colaborado, inclusive, para a adesido
tardia ao sistema de cotas nas Universidades paulistas.

Em seus argumentos, Aradjo (2019) concentra-se principalmente no olhar voltado as cotas
como atos benevolentes, que colocam no cotista o problema institucional. Assim, esse paradigma
se expande no sentido da domesticagao de corpos considerados incapazes, fazendo com que eles
se adaptem as instituicdes normatizantes, em vez de alterarem as normativas racistas, uma vez que
eles ja seriam supostamente favorecidos por esta questionavel inclusdo. Portanto, “[...] o racismo
institucional opera a partir de mecanismos rotineiros, assegurando a dominagao e a inferiorizagao
do negro sem explicitacio ou publicizagao, pelo contrario o racismo institucional opera de modo
velado” (ARAG]O, 2019, p. 2193). Para a autora, isso dificulta a superagao do racismo, na medida
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em que estigmatiza o negro como receptor de politicas publicas. Assim, é necessario refletirmos
sobre a fung¢ao da Universidade no capitalismo globalizado, redefinindo horizontes.

“Se as politicas afirmativas para acesso materializada pelas cotas — raciais e sociais — foi um
grande avanco, tratar pontualmente acesso como ingresso ¢ desperdicar a oportunidade de tratar
as politicas de permanéncia igualmente como politicas afirmativas” (MENDES, 2020, p. 4). Dessa
forma, a autora alerta para a necessidade de pensar o Ensino Superior como um direito que vai
além das “capacidades individuais” como prevé o sistema seletivo baseado em meritocracia. A
inclusao de povos marginalizados resulta na

[..] celebragio da diversidade racial e/ou cultural como um valor afirmado pela
institui¢do que passa a admitir este “Outro”, convivendo ao mesmo tempo com discursos
e praticas de deslegitimacdo e discriminacio, pelo fato de este “Outro” ser alguém que
até pouco tempo sequer era pensado pela Universidade como sujeito epistemoldgico
(MENDES, 2020, p. 7).

Assim, as exigéncias de adaptagdao sao maiores e é preciso se pensar politicas para além de
bolsas e transferéncia de rendas — sem negar a importancia destas para a manutencao de estudantes
vulneraveis socioeconomicamente — mas reconhecendo sua incompletude. Algo a ser refletido é o
falso reconhecimento, visto que a dominagao cultural presente nas Academias revela uma violéncia
simbdlica dificil de ser combatida e que categoriza os estudantes em sfafus que determinam quem
sao os “Outros”.

De modo semelhante, Aradjo (2019, p. 2204-2205) conclui que os discursos de “diversidade
como poténcia criativa” tém por esséncia a utilizacdo de povos marginalizados no sistema de
organiza¢ao capitalista a partir de “gestdo e controle da diversidade”. Isso esta presente na criagao
de uma imagem da Universidade como espago democratico de direito, quando a avaliacao da
qualidade das produgdes ¢, ainda, responsabilidade do intelectual burgués.

Nesse sentido, a analise de Rodrigues (2021), a partir das narrativas de um estudante negro
e migrante haitiano, Jean, traz algumas contribui¢oes. O estudante sente-se invisibilizado e passa a
acreditar que quanto mais dominar o portugués, mais sera ouvido. No entanto, diferentemente dos
profissionais que tém permissao para circular livremente entre idiomas, Jean tem suas praticas de
linguagem silenciadas ao ponto de esquecer que foi aprovado na avaliagdo pelo dominio da Lingua
Portuguesa. A experiéncia desse estudante realca as linhas abissais, definidas pela autora como “[...]
divisorias invisiveis que fundamentam divisoes visiveis nas sociedades” (RODRIGUES, 2021, p.
115). Tais linhas desenham o homem branco ocidental como detentor epistémico e coloca do outro
lado as demais epistemologias, impactando na forma em que o estudante negro se percebe na
Universidade.

Para dialogar com essas pesquisas, é necessario trazer a ideia de Césaire (2020), pois,
segundo o autor, atualmente o colonizado nao vé outro destino a nio ser aquele possibilitado pelo
colonizador e, ao clamar por avangos, também ¢ inibido por ele. Assim, quando a emancipagao
intelectual ¢ dificultada — uma vez que so6 ¢ aceitavel a reformulagao das mesmas epistemologias
eurocéntricas —, se preserva a colonialidade no cerne constitutivo do pensamento intelectual e da
constru¢ao do conhecimento. Entdo, a tendéncia é de que se torne cada vez mais dificil a
identificacdo de opressdes no ambito intelectual, devido ao refinamento e a preponderancia dos
mecanismos coloniais atualizados.

Apesar desses dados, que indicam uma maior abertura a diversidade de publicos, a estrutura
epistemoldgica predominante nas Universidades mantém-se fortemente alicercada em bases do
pensamento europeu-ocidental. Contribuindo com a discussao, Fanon (2020) discorre sobre a
experiéncia de ser negro em um mundo de brancos: um estudante que sai da Martinica — uma
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colonia francesa — para estudar na Metropole. Segundo o autor, sua experiéncia é marcada pela
coercao constante ao branqueamento, e ele busca, entao, entender seu lugar de desalojamento no
mundo, ja que, nesse processo, sente a perda gradativa de sua ligagao ancestral, a0 passo em que
constantemente é lembrado de que nao faz parte do mundo branco ao qual esta inserido.

Tal desalojamento ¢ ilustrado na pesquisa de Rosa e Alves (2020), ao constatarem a solidao
intelectual em um lécus eurocéntrico e a autocobranc¢a advinda das necessidades de ajustamento
experienciadas por estudantes negros. Nesse sentido, a dificuldade de negros e de negras de se
enxergarem no ambito académico, leva as autoras a trazerem para a discussao o conceito de
“altericidio” de Achille Mbembe (2014), ou seja, a exterminac¢ao do outro, dada a incapacidade de
conviver com as diferencas.

Ainda sobre a tematica, Santos (2018), a partir de sua experiéncia como docente em uma
Universidade, relata o seu contato tardio com epistemologias decoloniais e descoloniais,
produzindo uma critica ao que foi estudado durante sua formagao, bem como ao que ela propria
levava para a sala de aula. Assim, a autora e pesquisadora conclui que:

Nio ¢ mera coincidéncia desconhecermos o pensamento lanomami, Guarani, Aymara
mesmo sendo brasileiras/os — latino-americanas/os — e que nossas referéncias advindas
de outros continentes sejam europeias, enquanto que os saberes alicer¢ados nas
epistemologias africanas sdo, sequer, considerados cientificos, mesmo sabendo da
influéncia de povos deste continente na constitui¢do da sociedade brasileira, esta que
ainda repousa sobre o mito da democracia racial. (SANTOS, 2018, p. 8).

Desse modo, povos nao-brancos, ao serem inseridos em um territério que anuncia, a partir
de simbolos distintos, que estes nao podem fazer gozo de expressao dos proprios direitos civis, sao
convidados a adquirir conhecimentos de povos que nao dialogam com os seus, ajustando-se a
padrdes eurocéntricos de construcdo de conhecimentos. Sendo a intelectualidade um lugar de
atividade historicamente negado aos corpos negros, compreendemos, pois, a relevancia de uma
maior inser¢ao destes nos espagos privilegiados de producio de saber, ao passo em que também se
considera que, no Brasil, a educacido se configura como o meio mais efetivo e seguro de ascensao
economica e social (CARNEIRO, 2005).

Todavia, tendo o perfil dos estudantes se alterado, ja se presenciam movimentos de busca
por diferenciagao epistémica, mas ainda engendrados nas velhas estruturas e nas normas que
materializam privilégios e conservam hierarquias. Por fim, compreendemos que uma mera inser¢ao
quantitativa nao se faz suficiente para dar conta dos silenciamentos e das violéncias que o abuso
cultural e psicolégico colonial perpetrou as mentes nao-brancas.

A colonizagao intelectual e o desafio a diversidade inclusiva, representativa e diaspodrica

Narra a mitologia do povo Dogon, tradicional etnia da regiao do Mali, na Africa Ocidental,
a existéncia de um ser insensivel e limitado, fragmentado e conflituoso, que se impunha como uma
ameac¢a a humanidade. Nomeado “Yurugu”, este ser do caos nasceu contrariando a ordem do
criador “Amma”, que determinara que todas as criaturas deveriam nascer sob o principio da
“complementaridade” ou “gemelaridade”, contendo uma alma feminina e outra masculina. A alma
masculina do Yurugu, entretanto, nao esperou o tempo da gesta¢ao e descolou-se apressadamente
do utero. Incompleto, com sua prépria placenta, em um ato de autocriagao, Yurugu criou a Terra
e, a partir dela, todos os seus filhos foram igualmente condenados a incompletude, carentes da
harmonia e da complementaridade gerada da uniao de pares distintos (ANI, 1994).
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E a partir dessa narrativa alegorica que Ani (1994) desenvolveu uma critica afrocentrada
acerca da natureza do que ela nomeia de Ufamawazo europeu. Em outras palavras, diz respeito a
estruturacio do pensamento cultural que organiza o logos, matriz ideolégica — ou, no termo
utilizado em seu texto, o asi/i — europeu-ocidental. Trata-se de algo muito préximo do conceito de
cosmovisao, uma maneira de ver o mundo que sustenta ¢ modela o pensamento dos membros de
uma cultura, oferecendo modos de interpretagio da realidade que se manifestam em
comportamentos, valores e atitudes. Nesse caminho, a autora afirma que a esséncia cultural, por
sua vez, produz como manifestagao o Utamaroho que, em sintese, seria a forga vital que se posiciona
como um ethos, uma tonalidade moral, estética e afetiva, que anima, orienta e motiva o
comportamento coletivo de um povo.

Em outras palavras, a autora propoe-se a desnudar a substancia de tal pensamento e a
explorar as matrizes ideoldgicas que o compdoem, para compreender de que modo ele se faz capaz
de produzir um comportamento — ou Ufamahoro — tio fortemente dominador, aniquilador e
discricionario, expresso no investimento colonial/impetialista engendrado a pattir do século XV,
que autoriza a violéncia, o genocidio e a subtragdo simbdlica perpetrados sobre povos nao-brancos.
Para Ani (1994), o processo de constituicao desse pensamento da-se a partir de pilares
epistemoldgicos ancorados em principios platonicos de dicotomizagao, fragmentacio,
materializagdo, objetivacdo e desespiritualizacdo da realidade, impostos a partir da nogao de
existéncia de um mundo das ideias, transcendente, verdadeiro e perfeito, mais elevado que o mundo
sensivel, de meras representagoes.

Assim, a autora confronta tais fundamentos com os pilares gnosiologicos de civilizagdes
tradicionais nao-europeias, as quais, nesse sentido, ela denomina “povos majoritarios”, que tendem
a comungar de uma nog¢ao do “cosmos”’, como uma unidade sagrada e organica, da qual ser
humano e natureza fazem parte, se relacionam e se complementam de forma harmonica. Nesse
viés, destacam-se como expressoes dessa tendéncia as concepgoes de Ubuntu e Ukama, sendo — de
modo extremamente reduzido em significado — sinonimos de coletividade, de alteridade e de
humanidade transcendente (além do ego), de ancestralidade e de irmandade. Ambas carregam a
dimensao biocéntrica do pensamento tradicional africano subsaariano, que valoriza todas as formas
de vida, em oposi¢ao ao antropocentrismo ocidental, que privilegia a vida humana e sua capacidade
cognoscente, como apice da evolugao da vida (NEGREIROS, 2019).

Sob tais cosmovisdes, corpo e espirito ou razao e emog¢ao nao se distinguem, e ha um forte
carater simbodlico e metaférico na representagao da experiéncia sensivel com o mundo. Nessa
dire¢do, orientado por um pensamento afrocentrado, Fanon (2020, p. 141) é categérico ao afirmar
que “a emogao ¢ negra, como a razao ¢ helénica”. Também Ubuntu é um pensamento abrangente,
que une razio e sensibilidade, de modo que o sujeito nao s6 enxerga o objeto, mas, ao conhecé-lo,
também o sente, ¢ afetado por ele, estando tal compreensao na contramao da filosofia ocidental,
que enxerga o corpo como uma armadilha ou obstaculo para o exercicio da racionalidade ou do
conhecimento.

O Utamawazo europeu, ao contrario, uma vez ancorado em Platio (428 a.C.-348 a.C.), tem
sua base epistemoldgica fortemente ideologica, centrada na “ideia” e no exercicio da razao,
concebendo um universo objetificado, profundamente dicotomizado, em que os simbolos viram
objetos, corpo e espirito sio desagregados e hierarquizados, a razao e a intelectualidade sao elevadas
como mecanismo de superacio e de controle da natureza e dos instintos, assumindo-se a
experiéncia sensivel, emocional e corporal consideradas inferiores.

Compreendemos, assim, que ¢ por meio do processo de desespiritualizagao do corpo, de
dessacralizacao da natureza e da transformacao de simbolos em objetos, que o “Utamaroho” ou
ethos europeu, engendra um comportamento justificado de genocidio de povos nao-brancos,
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permitida pela objetificacio de tudo o que anteriormente era tratado como humanidade e se
encontrava espititualizado. Concomitante ao genocidio, vem o epistemicidio, o aniquilamento
simbdlico, cosmolégico e ontolégico de povos nao-brancos, postos como o outro cultural, em
relacao a hegemonia do pensamento europeu no mundo (ANI, 1994; GROSFOGUEL, 2010).

Nessa direcao, Grosfoguel (2016) informa que a filosofia cartesiana, inspirada no
platonismo, concebe um dualismo ontolégico que, por sua vez, inaugura uma egopolitica do
conhecimento, por intermédio de um mondlogo nao situado e universalizante, deslocado de
qualquer materialidade, superando (ou subestimando) particularidades de qualquer existéncia.
Dessa forma, o cientificismo rompe com o império do pensamento religioso, e o universalismo
idolatrico da tradi¢do do pensamento ocidental masculino ¢é inaugurado por Descartes em 1637,
pretendendo substituir Deus e produzir um conhecimento que seja equivalente a ele.

E assim que, gradativamente, o “penso, logo existo”, se tornou o “conquisto, logo existo”
ou, de modo mais ousado e agressivo, ¢ possivel pensar-se na constru¢io do “extermino, logo
existo”, uma vez que sdao localizados genocidios e epistemicidios que se expandem sob a
autorizag¢ao velada dos ambitos social e politico. Tal dominagao se viabiliza, principalmente, a partir
da construgao da concepcgao de raca e do engendramento de uma retérica que desumaniza e
racionaliza para objetificar essas populagoes. Em Grosfoguel (2016), a remogao da categoria
humana, por meio da negagao da presenca de alma nos povos colonizados, coloca-se, pois, como
o prototipo do sistema-discurso de classificagdo racial dos grupos humanos, até mesmo anterior a0
racismo de cor.

E, pois, no cenario do colonialismo — na expressividade de uma colonialidade que persiste
— de hegemonia do pensamento europeu, desespiritualizante e objetificante, que o discurso
moderno promove a ruptura sob a prerrogativa teocratica do pensamento medieval, permitindo o
advento do racionalismo como doutrina filos6fica moderna que admite a razao como unico modo
valido de conhecer. Sob a lente eurocéntrica, ela representa uma saida da imaturidade irracional,
rumo ao processo critico. Assim é que, em associagao ao discurso cientifico, a racionalidade
moderna prospecta o cientificismo — como uso ideologico da ciéncia —, atribuindo autoridade
maxima a ciéncia e ao método cientifico, em detrimento da ética religiosa como fonte de resposta
para as questoes do mundo (SOARES, 2003).

Nesse viés, o imperativo da razao e da objetividade consolidam um modo de pensar calcado
na filosofia cartesiana, orquestrada por um dualismo ontolégico que divorcia o corpo da mente,
favorecendo a um solipsismo epistémico, que somente legitima um unico modo de produzir
saberes e de perceber o mundo, como reflete Grosfoguel (2016). E nessa seara que as
Universidades, na qualidade de égide do conhecimento cientifico, come¢am a se desenhar.

Segundo Fanon (2020), um processo de colonizagdo s6 ¢ eficaz se o povo colonizado sente
a necessidade de ser dominado. Na medida em que se opera o dominio de saberes e de elementos
culturais e cosmoldgicos, pondo em duvida a capacidade de pensar, analisar e compreender o
mundo a partir de referenciais que nao sejam os do algoz, se gera um complexo de dependéncia e
de necessidade tutelar, que limita as possibilidades de pensar por si e assumir a centralidade de
organiza¢ao de qualquer reagdo a opressio. Nessa perspectiva, Ani (1994) reitera:

O segredo que os Europeus descobriram cedo em sua histéria é que a cultura traz regras
para o pensamento, e que se voc¢ puder impor a sua cultura em suas vitimas, vocé pode
limitar a criatividade de sua visdo, destruindo sua capacidade para agir com vontade e
inten¢do e em seu proprio interesse. A verdade é que nés todos somos “intelectuais”,
todos visionarios potenciais. (ANI, 1994, p. 1).
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Nesse sentido, somente a descolonizacao intelectual permitiria a descolonizagao politica,
pois a domina¢ao do pensamento, pela cultura, é muito mais eficaz que qualquer estratégia bélica
de captura. Para Carneiro (2005), o epistemicidio é um processo, sobretudo, de produgio de
indigéncia cultural, na medida em que desqualifica as formas de conhecer dos povos
subalternizados, depreciando seus sujeitos, individual e coletivamente, enquanto seres
cognoscentes e racionais. A dominagao torna-se, assim, mais efetiva e duravel que qualquer
imposi¢ao bélica, ao passo que nao somente se subjuga fisica e materialmente os povos racializados,
mas os fragiliza e desarticula sua identidade cultural coletiva.

E nessa direcio que Hooks (1995) defende a atividade intelectual como um instrumento
importante de luta e denuncia as limitagdes para o exercicio de uma intelectualidade calcada na
experiéncia, no ambito académico. Na qualidade de uma intelectual negra, em muitos de seus
escritos ela se preocupou com a situacao dos intelectuais comprometidos com a transformacao
social, na medida em que, para ela, mesmo nos espagos progressistas, o trabalho intelectual ndo é
comumente visto como uma forma de ativismo. Tal como Carneiro (2005), ela aponta a busca por
mobilidade social e elevagao da raca como principais razoes que fazem negros escolherem dedicar-
se a atividade intelectual, embora muitos se mantenham distantes por acreditar que esta em nada
se conecta com a experiéncia de sua vida cotidiana.

A partir do exposto, argumentamos ser a Universidade — como lécus privilegiado de uso e
divulgacao de um saber eurocentrado — um espago diasporico para estudantes negros que limita
uma expressividade intelectual apropriada, apesar de um aumento quantitativo da presenca desses
corpos nesses espacos, em virtude, sobremaneira, das politicas afirmativas étnico-raciais
mencionadas. Utilizamos a concepgao de “efeito diaspora”, introduzida por Veiga (2019, p. 2406),
a fim de refletir a experiéncia do estudante negro na Academia e as reverberagoes desse transito
em sua consciéncia ontologica, como ser negro, € em sua autoestima, como sujeito cognoscente.
O termo expressa a sensa¢ao de nao pertencimento, da auséncia de mecanismos de acolhimento e
de inclusio, e equanimidade em relagdo aos demais, experienciada pelo sujeito negro em uma
sociedade ocidentalizada, forjada pela aberracao colonial, que promove o branqueamento estético
e ontolégico como meta.

Nesse sentido, Fanon (2020) narra os artificios utilizados pelos negros martinicanos em
busca de embranquecer-se, justamente em vistas de alcancar certa passabilidade em meio aos
brancos, sendo esses artificios principalmente ligados a assimilacao da linguagem. O autor observa
que

[...] todo povo colonizado — isto ¢, todo povo em cujo seio se originou um complexo de
inferioridade em decorréncia do sepultamento da originalidade cultural local — se vé
confrontado com a linguagem da nacio civilizadora, quer dizer, da cultura metropolitana.
O colonizado tanto mais se evadird da propria selva quanto mais adotar os valores
culturais da metrépole. Tao mais branco serd quanto mais rejeitar sua escuridio, sua selva.
(FANON, 2020, p. 32).

Apesar de seu investimento em formular um pensamento complexo, embasado em um
vasto aporte, inclusive de pensadores ocidentais, em adotar uma linguagem rebuscada e culta, no
idioma francés e, também, referenciais brancos para tratar de sua experiéncia, tudo isso nao foi
suficiente para a inclusao social de Fanon ou para sua passabilidade académica em seu
doutoramento, tendo sua tese de Doutorado rejeitada pela comunidade cientifica, sob o argumento
de nio enquadramento nas exigéncias positivistas da época. Nessa dire¢ao, Hooks (1995, p. 472)
alerta: “[...] mesmo que escrevamos pelas linhas do estilo académico aceito, nao ha nenhuma
garantia de que vao respeitar nosso trabalho”.
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Para Carneiro (2005), o processo de inferiorizagao da intelectualidade de sujeitos negros na
diaspora brasileira vem desde a base, a partir da negacao do acesso a educagao primaria de qualidade
e a espagos de producio cultural, além das condi¢bes macroestruturais que reverberam na evasio
— ou expulsiao — escolar. Negam-se ou reduzem-se ferramentas e condigdes de desenvolvimento
intelectual, a0 passo que, perversamente, se refor¢a a incapacidade e a ideia de que a intelectualidade
nao ¢ uma instancia que caiba as existéncias negras. Reforc¢a-se essa condi¢ao, na medida em que
sao ocultadas possibilidades de acesso a histéria do povo negro e do continente africano, sob outras
perspectivas historicas, que nao pautem exclusivamente no processo de escravizagao, bem como
que visibilizem as inimeras contribui¢oes do povo negro a filosofia, as ciéncias, as artes e aos mais
diversos ambitos da produgao humana.

Em oposicio a tal conjuntura, ressalta-se a contribuicao de iniciativas legislativas voltadas
para o ensino escolar, em especial a Leit N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que altera a Lei N°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, determinando a inclusio de histéria e cultura afro-brasileira nas
diretrizes e bases da educagao nacional, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino da tematica
(BRASIL, 2003). Todavia, nao se desconsidera a dificuldade de garantia do exercicio da lei, ao passo
que, para além de determinagdes legais, faz-se fundamental a ampliagdo e a complexificagdo do
debate racial nas mais diversas esferas sociais, bem como a garantia também de uma revisao critica
nas bases formativas dos cursos de Licenciatura que habilitem e instrumentalizem os professores,
a fim de que legitimem e salvaguardem o cumprimento da lei em suas salas de aula.

Ademais, como apontam Barzano, Sampaio e Melo (2022), a inser¢do desses conteudos
nao pode ser uma mera formalidade, mas deve promover justica cognitiva/social, incentivando
transformagdes subjetivas a criangas e a jovens negros. Assim, a partir de uma perspectiva
pedagdgica que considere elementos subjetivos que se entrelacam no processo compartilhado do
fazer escolar e em articulagao com especificidades dos territorios onde estdao situadas as escolas e
com as narrativas e as experiéncias dos estudantes e de suas comunidades, o encontro com o
passado por meio do ensino de histéria pode possibilitar a proje¢ao de um futuro antirracista
possivel.

Na auséncia do contato com perspectivas pedagdgicas antirracistas e com educadores
muitas vezes omissos diante de opressdes cotidianas, as realidades escolar e universitaria mantém-
se hostil e produtoras de processos de auto 6dio, sendo a inseguranga intelectual uma realidade que
acompanha estudantes negros. F sob esse selo de incapacidade cognoscente que o corpo-existéncia
negro se insere no ambito académico, de modo subordinadamente integrado, e uma vez “aceito”,
para manter-se nele, aceitam-se as regras do jogo, ficando a sobrevivéncia cognitiva e intelectual do
dominado a mercé dos parametros da epistemologia ocidental.

Diversidade epistemolégica e afrocentricidade como estratégias de reconhecimento
ontolégico

Figueiredo (2020) revela que, diante do cientificismo, as escritas que busquem driblar essa
dinamica de dependéncia, reivindicando um saber situado e corporificado, pautadas na apropriagao
da experiéncia, em oposi¢ao ao universalismo ocidental, sao frequentemente desautorizadas sob o
rétulo do senso comum, indicadas como menos cientificas ou como militantes, ao passo que
apostam nas epistemologias insubmissas feministas negras como caminho possivel para driblar o
crivo epismeticida do cientificismo colonial.

Na dire¢ao das epistemologias insubmissas, apontamos as escrevivéncias como aportes
metodologicos e pedagdgicos na Academia, pois, para Soares e Machado (2017), elas podem
emergir como uma possibilidade de instrumentalizacio de pensadores negros também para a
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constru¢ao de um conhecimento situado e corporificado, permitindo a afirma¢ao de uma producao
que transpoe estereltipos, encarceramentos linguisticos e/ou epistémicos. A proposta de
escrevivéncia é cunhada pela escritora e poeta brasileira Conceigao Evaristo, sendo compreendida
por ela como “[...] experimento em construir um texto ficcional con(fundindo) escrita e vida, ou,
melhor dizendo, escrita e vivencia” (EVARISTO, 2013, p. 11). Entdo, a partir de uma via de mao
dupla, a vida escreve a vivéncia em cada um, e cada um escreve o mundo em que vive.

Segundo Soares e Machado (2017), a escrevivéncia como ferramenta metodoldgica se
articula no encontro de trés elementos — corpo, condi¢ao, experiéncia — e se constitui como uma
dentre inimeras insurgéncias que corroboram para a desconstru¢ao do universalismo epistémico
no meio académico. Assim, essa proposta de escrita também pode conferir maior liberdade as
escritas vivenciais, devolvendo a voz aos sujeitos subalternizados e tomando as experiéncias
marginais que se costuram no cotidiano, sendo este um substrato de saberes transgeracionais.

Dessa forma, consideramos que a ciéncia é composta por narrativas ficcionais, ja que os
dados concretos de realidade nao escapam a manipulagio e a imagina¢io dos autores que 0s
contextualizam. F assim que a utilizacio desse método pretende romper com a neutralidade e situar
o local onde o conhecimento ¢ produzido, explicitando a parcialidade na produ¢ao de todo
conhecimento. Por parcialidade, ndo entendemos insuficiéncia, mas dialogicidade, ja que, a0 nao
se impor como verdade, mas trazer como principio fundamental as limitagoes, é aberto um espago
para que a construcao do conhecimento seja feita coletivamente.

Nessa direcao, refletimos que a escrita de Fanon também se tratava de um manifesto de
sua experiéncia, uma insubmissao epistémica que reivindicava um lugar de sujeito, e ndo mais de
objeto para si, visto que ele observa que “[...] aquilo que é chamado de alma negra é uma construgao
do branco” (FANON, 2020, p. 28). Desse modo, ¢ importante pensarmos na reconstru¢ao de uma
consciéncia negra imanente a si propria, opondo-se a dependéncia, complexo de inferioridade e de
necessidade de legitimagdo do ser negro pelo branco, a partir da recontagao da histéria do povo
preto e do estreitamento da relagdo com valores, saberes, ideologias, éticas e estéticas ocidentais e
de reafirmacao da prosperidade intelectual e filosofica ancestral africana, usurpada pelo
colonialismo.

Inspirado no Sankofa — simbolo Adinkra que representa a sabedoria de aprender com o
passado para construir o presente e o futuro — Nobles (2009) traz a reflexdo de que ¢é preciso voltar
atras e reconstruir o que se esqueceu, para compor novos significados para o sentimento de ser
africano diaspérico, em um mundo poés-colonizag¢io. Destacando a relevancia do resgate de
preceitos, valores e conceitos que constituem a cosmovisao africana, ele aponta caminhos para a
elaboragao da experiéncia diasporica e a libertacio dos aprisionamentos mentais por meio do
resgate de compreensdes ancestrais, por intermédio da reconexdo do o7/ (cabega). Ele considera
que a escravizagio e seus desdobramentos, operam um descarrilamento cultural no
desenvolvimento africano, em termos de socializacao, educacao, pensamento filoséfico e educagao
técnico-cientifica, na medida em que usa esse termo como meng¢ao a metafora de um trem, que
mesmo fora dos trilhos continua a se mover, ainda que desestabilizado.

E na tentativa de novamente encarrilhar o trem que insurgéncias negras vém surgindo no
ambito académico, a fim de resgatar referenciais ancestrais para pensar tematicas ligadas a
experiéncia da diaspora africana em diversas partes do globo, em especial nas Américas. Para
Asante (20106), importante compiladora do ideal afrocentrado na Academia, esse retorno tem sido
o investimento de muitos pensadores afrocéntricos, que tém reivindicado, no campo das Ciéncias
Humanas, um giro histérico e conceitual que permita reposicionar a histéria da Africa e de suas
produgdes no mundo, na medida em que compreendem que interrogar fenomenos a partir de
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perspectivas filosoficas africanas podera gerar novas informagoes, inflexoes e revisoes de padroes
de comportamento.

Assim, a afrocentricidade ¢ uma postura de afirmacao de pensadores africanos em diaspora,
e de negacao da marginalidade e da no¢ao de alteridade que privilegia a cosmovisao europeia como
normativa e universal. Como atitude contra hegemonica, a afrocentricidade nao tem o interesse de
elevar a si propria como paradigma tnico, ou de exercer dominagao cultural, mas de justamente
pensar a abertura para a diversidade epistémica e para a demarcagao de outros centros a orbita do
saber. Consequentemente, propde-se um caminho para a maturidade intelectual na Academia, a
fim de visibilizacio de conhecimentos através de outras lentes, incentivando a comunicacio
humana a partir de diferentes vozes (ASANTE, 2010).

A proporcio que se aponta a insercio de paradigmas ndo-ocidentais em nossas grades
curriculares como possibilidade de exercitar a diversidade epistémica, iniciativas de superagao da
hegemonia do paradigma colonial coadunam-se como caminho possivel para a efetivacio do
projeto trans-moderno — de superagio da modernidade — como um movimento de passagem da
uni-versidade para uma pluri-versidade, tal como proposto por Dussel (2005). Para o autor, esse
movimento realiza-se por uma mutua fecundidade criadora entre a Modernidade e sua Alteridade
negada. Nao se pode apagar a historia, mas se pode conta-la, desconstruindo o carater mitico da
intencionalidade salvadora do pensamento moderno.

Por fim, mas nao menos importante, evocam-se as proposi¢coes do Quilombismo
(NASCIMENTO, 2019) como um manifesto de auto-organiza¢ao e autoemancipa¢ao do povo
preto, e método de compreensao e analise da experiéncia de construgao de estratégias e taticas de
sobrevivéncia fisica e ontologica da comunidade de origem africana. Também, partindo da
compreensao de que o desejo por legitima libertagao vive em cada mente negra, compactuam-se
desde o incentivo aos didlogos entre diferentes saberes até o estimulo a poténcia da criagdo de
espacos de articulacdo e debates exclusivos para pessoas negras, propondo-se o aquilombamento
como pratica académica de assocativismo e cooperativismo entre intelectuais negros. Tal colocagao
nao vem, pois, como reforcamento da segregacao desse corpo de pensadores nesses espagos, mas
como apontamento para possibilidades de produc¢ao de cuidado e de fortalecimento mutuo diante
da necessidade de enfrentamentos e da elaboracao da experiéncia diaspérica na Academia.

Para Veiga (2019), espacos necessariamente pretos apresentam mais possibilidades de
acolhimento do sofrimento e angustia exclusivamente negras, uma vez que as marcas da violéncia
racial possuem especificidades que somente sujeitos pretos poderiam entender. Em Nobles (2009)
também vemos que nao se pode desconsiderar que a experiéncia psicologica de africanos em
didspora se da a partir de uma particular experiéncia historica, sendo por ela determinada. De um
ponto de vista centrado em uma cosmovisao africana, a subjetividade ¢, desse modo, uma dimensao
que se constitui a partir de nogoes de coletividade e de comunidade.

Em Akbar (1975), inclusive, a no¢ao de se/f ou pessoa é compreendida sob a éptica do
coletivo, que considera a singularidade de cada um, mas a enxerga inserida em uma coletividade.
Apbs o processo de diaspora, para o autor, a experiéncia do Se/fnegro (Black Selfj esta vinculada a
experiéncia coletiva da opressao racial, algo que deve ser curado a partir da compreensdao e do
resgate do que significa ser africano, mesmo que em diaspora. Essa noc¢ao de coletividade, que
transcende o ego individual, faz-se presente na filosofia Ubuntu, como ja visto. Junto a Somé
(2009), analisamos, ainda, que a auséncia da comunidade fragiliza a psique e estagna os dons de
pessoas brilhantes, uma vez que a comunidade existe para que os sujeitos sejam ouvidos e possam
contribuir com seus dons e saberes.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, €19393, p. 1-19, 2022
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

14



Erika de S. Mendonca, Amilson de Carvalho G. Filho e Ana Leticia C. de Melo

O resgate de uma consciéncia propria, a partir da construcao de espagos de cuidado e
fortalecimento mutuo, bem como de produgao e de divulgagao de conhecimentos a partir de
referenciais igualmente proprios, permite a estudantes e professores negros reivindicarem seu lugar
de sujeito epistémico e libertar-se da necessidade do uso de mascaras brancas para garantir sua
passabilidade em espagos de atividade pensante, se assim for seu desejo.

Nesse sentido, compreendemos que o resgate da humanidade de pessoas negras a partir da
valorizagio de sua atividade intelectual e a abertura para outras lentes compreensivas dos
fenomenos humanos, além de permitir a esses intelectuais a possibilidade de pertencimento, de
identificagao e de elaboracao de sua experiéncia também diaspdrica na prépria Universidade,
corroboram, ademais, para a construcao de outros caminhos possiveis na direcaio de novos
pensamentos e paradigmas civilizatérios para a humanidade.

Reflexdes finais ou uma esperanga de novos comegos

No presente artigo, propomos um olhar sobre o processo de formagao das bases
epistemoldgicas do conhecimento cientifico fomentado e divulgado tradicionalmente pela
Academia, e que se afirma como égide do conhecimento socialmente validado. Para isso, tragamos
um apanhado acerca da inser¢do das populagoes nao brancas, especialmente da populagao negra,
nas Universidades publicas, ap6s a implementagao de politicas afirmativas e de incentivo do acesso
ao Ensino Superior voltada a essa camada majoritaria da populacio.

Nesse sentido, devido a mudanca de seu alunado, emerge a necessidade de que
Universidades reorganizem estrutura, ementas, métodos e bibliografias de referéncia, a fim de
estimular a abertura as epistemologias que vem sendo negligenciadas. Nesse ambito, cargos de
gestio e docéncia também devem ser alvo de revisoes e de politicas publicas, visando a apropriacao
de minorias nesses espacos de/em transformac¢ao. Assim, a partir de deslocamentos estruturais dos
métodos de ensino e de aprendizagem, e seus referenciais, talvez o projeto de colonizagio seja
pausado e o colonizado ndo mais precisara pedir licenca ao colonizador para avangar, pois sera
protagonista de tal avanco, projetando rotas em direcdo ao sul pluriversal.

A partir disso, ventilam-se possibilidades na dire¢ao de uma experiéncia menos desalojante
para estudantes (e professores) negras e negros na instituicao académica que, como delineado, se
constitui historicamente como uma ferramenta em que predominam epistemologias eurocéntricas.
Portanto, reafirmamos a importancia de que se possibilitem, aos académicos negros, mais
condi¢des de reconhecimento ontologico do ser negro na didspora académica, reverberando na
producgdo de um conhecimento e escrita mais emancipados, em sintonia com demandas de suas
especificidades, de negacdo do solipsismo epistémico, por intermédio da reivindicacio de um
conhecimento situado e corporificado.

Para construirmos caminhos a frente, como passaro Sankofa, pensadores afrocéntricos
apontam ser preciso voltarmo-nos para tras e esticarmos os ouvidos para que possamos captar o
canto ancestral assobiado pelos ventos que ventilam as mentes de pensadores negras e negros na
Academia hoje. Canto este, que o delirio colonizador julgou, erroneamente, ser capaz de silenciar.
Desejamos, pois, requisitar a complementaridade ou empreender a “des-yuruguzagao” — em
referéncia ética, estética e politica ao mito Dogon — das nossas formas de conhecer, e esse
investimento passa invariavelmente por um resgate dos saberes negados, negligenciados e
subalternizados pelo imperativo colonial que, afinal, persiste.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, €19393, p. 1-19, 2022
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

15



Inclusdo de pessoas negras e de saberes afrodiasporicos em Universidades brasileiras...

Referéncias
AKBAR, N. Papers in African Psychology. Leon County: Mind Productions, 1975.

ANDIFES. Associa¢do Nacional dos Dirigentes das Institui¢oes Federais de Ensino Superior. V
Pesquisa Nacional de Perfil Socioeconémico e Cultural dos (as) Graduandos (as) das IFES
- 2018. FONAPRACE: Brasilia, 2019. Disponivel em: https://www.andifes.org.br/wp-
content/uploads/2019/05/V-Pesquisa-Nacional-de-Petfil-Socioeconomico-e-Cultural-dos-as-
Graduandos-as-das-IFES-2018.pdf. Acesso em: 17 jun. 2022.

ANI, M. Yurugu: an african-centered critique of European Cultural thought and behavior.
Trenton: Africa World Press Inc., 1994.

ARAU]O, D. P. “Inclusio com mérito” e as facetas do racismo institucional nas Universidades
estaduais de Sdo Paulo. Revista Direito e Praxis, Rio de Janeiro, v. 10, n. 3, p. 2182-2213, 2019.
DOI: https://doi.org/10.1590/2179-8966/2019/43879

ASANTE, M. Afrocentricidade como critica do paradigma hegemonico ocidental: introdugao a
uma ideia. Ensaios Filosoficos, Rio de Janeiro, v. 14, p. 9-18, 2016.

ASSIS, M. D. P.; CANEN, A. Identidade negra e espaco educacional: vozes, histérias e
contribui¢des do multiculturalismo. Cadernos de Pesquisa, Sio Paulo, v. 34, n. 123, p. 709-724,
2004. DOI: https://doi.org/10.1590/S0100-15742004000300010

AZEVEDO, C. M. M. Cota racial e estado: abolicio do racismo ou direito de raca? Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, v. 34, n. 121, p. 213-239, 2004. DOL: https://doi.org/10.1590/S0100-
15742004000100010

BARZANO, M. A. L.; SAMPAIO, M. C. de J.; MELO, A. C. Dialogos entre as escolas e os saberes
das comunidades quilombolas: a descoloniza¢io/decolonizacio do curticulo a partir da Lei No
10.639/2003. Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, p. 1-18, 2022. DOI:
https://doi.org/10.5212/PraxEduc.v.17.19412.074

BENTO, M. A. S. Branqueamento e branquitude no Brasil. In: CARONE, 1.; BENTO, M. A. S.
(org.). Psicologia social do racismo: estudos sobre branquitude e branqueamento no Brasil.
Petrépolis: Vozes, 2014, p. 25-58.

BORTOLANZA, ]J. Trajetéria do Ensino Superior Brasileiro — uma busca da origem até a
atualidade. I»: COLOQUIO INTERNACIONAL DE GESTAO UNIVERSITARIA, XVII, 2017,
Mar del Plata. Anais eletrénicos [...]. Mar del Plata: INPEAU, 2017. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/181204/101_00125.pdfPsequence=1&i
sAllowed=y. Acesso em: 8 dez. 2020.

BRANDAO, A. A,; MARINS, M. T. A. Cotas para negros no ensino superior e¢ formas de
classificagao racial. Educagiao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 33, n. 1, p. 27-45, 2007. DOL:
https://doi.org/10.1590/81517-97022007000100003

BRASIL. Lei N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educag¢ao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias. Diario Oficial da Unido: se¢io 1, Brasilia, DF, n. 8, p. 1, 10 jan. 2003.

BRASIL. Lei N° 12.711, de 29 agosto de 2012. Dispoe sobre o ingresso nas universidades federais

e nas institui¢Ges federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias. Brasilia:

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, €19393, p. 1-19, 2022
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>



https://doi.org/10.1590/2179-8966/2019/43879
https://doi.org/10.1590/S0100-15742004000300010
https://doi.org/10.1590/S0100-15742004000100010
https://doi.org/10.1590/S0100-15742004000100010
https://doi.org/10.5212/PraxEduc.v.17.19412.074
https://doi.org/10.1590/S1517-97022007000100003

Erika de S. Mendonca, Amilson de Carvalho G. Filho e Ana Leticia C. de Melo

Presidéncia da Republica, Casa Civil, Subchefia para Assuntos Juridicos, [2012]. Disponivel em:
http:/ /www.planalto.gov.bt/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/1ei/112711.htm. Acesso em: 30 jun.
2022.

BRASIL. Projeto de Lei N° 3.627, de 20 de maio de 2004. Institui Sistema Especial de Reserva
de Vagas para estudantes egressos de escolas publicas, em especial negros e indigenas, nas
institui¢cGes publicas federais de educagao superior e da outras providéncias. Brasilia: Camara dos
Deputados, [2004]. Disponivel em:
https:/ /www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=254614.  Acesso
em: 30 jun. 2022.

CARNEIRO, A. S. A construgdo do outro como nao-ser como fundamento do ser. 2005.
Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2005.

CESAIRE, A. Discurso sobte o colonialismo. Sio Paulo: Veneta, 2020.

CRISOSTOMO, M. A. S.; REIGOTA, M. A. S. Professoras universitarias negras: trajetorias e
narrativas. Avaliagdao: Revista da Avaliacio da Educagao Superior, Campinas, v. 15, n. 2, p. 93-
106, 2010. DOI: https://doi.org/10.1590/51414-40772010000200005

DUSSEL, E. Europa, modernidade e eurocentrismo. I LANDER, E. (org.). A colonialidade do
saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectiva latino-americanas. Buenos Aires: CLACSO,
2005. p. 24-33.

EVARISTO, C. Becos da Memoria. Florian6polis: Editora Mulheres, 2013.
FANON, F. Pele negra, mascaras brancas. Sao Paulo: Ubu Editora, 2020.

FIGUEIREDO, A. Epistemologia insubmissa feminista negra decolonial. Revista Tempo e
Argumento, Florianépolis, V. 12, n. 29, p. 1-24, 2020. DOLI:
https://doi.org/10.5965/2175180312292020¢0102

GROSFOGUEIL, R. A estrutura do conhecimento nas Universidades ocidentalizadas:
racismo/sexismo epistémico e os quatro genocidios/epistemicidios do longo século XVI.
Sociedade e Estado, Brasilia, v. 31, n. 1, p. 25-49, 2016. DOI: https://doi.org/10.1590/S0102-
69922016000100003.

GUIMARAES, A. S. A. Acesso de negros as Universidades publicas. Cadernos de Pesquisa, Sio
Paulo, n. 118, p. 247-268, 2003. DOI: https://doi.org/10.1590/S0100-1574200300010001

HAAS, C. M.; LINHARES, M. Politicas publicas de a¢Oes afirmativas para ingresso na educagao
superior se justificam no Brasil?. Revista Brasileira de Estudos Pedagoégicos, Brasilia, v. 93, n.
235, p. 836-863, 2012. DOLI: https://doi.org/10.1590/82176-66812012000400015

HOOKS, B. Intelectuais Negras. Revista Estudos Feministas, Florianépolis, v. 3, n. 2, p. 464 -
478, 1995.

ITAMARATY. Documento final do Encontro de Africa e a Diaspora. 2013. Disponivel em:
https:/ /www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-

permanentes/credn/noticias/documento-final-do-encontro-de-africa-e-a-diaspora. Acesso em 20
de dez. 2022.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, €19393, p. 1-19, 2022
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

17


https://doi.org/10.1590/S1414-40772010000200005
https://doi.org/10.5965/2175180312292020e0102
https://doi.org/10.1590/S0102-69922016000100003
https://doi.org/10.1590/S0102-69922016000100003
https://doi.org/10.1590/S0100-1574200300010001
https://doi.org/10.1590/S2176-66812012000400015

Inclusdo de pessoas negras e de saberes afrodiasporicos em Universidades brasileiras...

MALDONADO-TORRES, N. A topologia do ser e a geopolitica do conhecimento. Modernidade,
império e colonialidade. Revista Critica de Ciéncias Sociais, Coimbra, 80, p. 71-114, mar. 2008.
DOTL: https://doi.org/10.4000/rccs.695

MBEMBE, A. Critica da Razdo Negra. Tradu¢ao Marta Lanca. Lisboa: Antigona, 2014.

MENDES, M. T. Politicas de reconhecimento e de redistribui¢io na permanéncia estudantil.
Educagiao & Realidade, Porto Alegre, v. 45, n. 4, p. 1-17, 2020. DOI:
https://doi.org/10.1590/2175-623696281

NASCIMENTO, A. O quilombismo: documentos de uma militancia pan-africanista. 3. ed. Sdo
Paulo: Perspectiva, 2019.

NEGREIROS, R. C. A. T. Ubuntu: consideracbes acerca de uma filosofia africana em
contraposi¢ao a tradicional filosofia ocidental. Problemata: Revista Internacional de Filosofia,
Joao Pessoa, V. 10. n. 2, p. 111-127, 2019. DOIL:
http://dx.doi.org/10.7443 /problemata.v10i2.47738

NOBLES, W. Sakhu Sheti: retomando e reapropriando um foco psicolégico afrocentrado. In:
NASCIMENTO, E. (org.). Afrocentricidade: uma abordagem epistemoldgica inovadora. Sio
Paulo: Selo Negro, 2009. p. 277-298.

RIBEIRO, D. O que ¢é lugar de fala?. Belo Horizonte: Letramento, 2017.

RODRIGUES, C. V. “Sou um corpo estranho no conjunto™ narrativas de um estudante negro
migrante em uma Universidade brasileira. Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, v. 60,
n. 1, p. 114-125, 2021. DOTI: https://doi.org/10.1590/01031813825511220201031

ROSA, E. G.; ALVES, M. C. Estilhacando a Mascara do Silenciamento: Movimentos de
(Re)Existéncia de Estudantes Negros/Negras. Psicologia: Ciéncia e Profissio, Brasilia, v. 40, n.
esp., p. 1-14, 2020. DOL: https://doi.org/10.1590/1982-3703003229978

SANTOS, V. M. Notas desobedientes: decolonialidade e a contribui¢ao para a critica feminista a
ciéncia.  Psicologia & Sociedade, Brasilia, v. 30, p. 1-11, 2018. DOL
https://doi.org/10.1590/1807-0310/2018v30200112

SESU. Secretaria de Educagao Superior. A democratizagdo e expansao da educagio superior
no pais: 2003-2014. Brasilia: Ministério da Educagao, 2014. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.phproption=com_docman&view=download&alias=16762-
balanco-social-sesu-2003-2014&Itemid=30192. Acesso em: 26 out. 2020.

SILVA, L. H. O.; XAVIER, R. C. L. Pensando na Diaspora Atlantica. Histéria (Sao Paulo),
Assis/Franca, v. 37, p. 1-11, 2018. DOI: https://doi.org/10.1590/1980-4369¢2018020

SOARES, L. V.; MACHADO, P. S. “Escrevivéncias” como ferramenta metodolégica na produgao
de conhecimento em psicologia social. Psicologia Politica, Florianépolis, v. 17, n. 39, p. 203-219,
2017.

SOARES, M. A. Z. Conhecimento: a passagem para a modernidade. Revista Nucleus, Ituverava,
v. 1,n. 1, p. 135-151, 2003. DOL: https://doi.org/10.3738/nucleus.v1i1.236

SOME, S. O espirito da intimidade: Ensinamentos ancestrais africanos sobre maneiras de se
relacionar. Sao Paulo: Odysseus, 2009.

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, €19393, p. 1-19, 2022
Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

18


https://doi.org/10.4000/rccs.695
https://doi.org/10.1590/2175-623696281
http://dx.doi.org/10.7443/problemata.v10i2.47738
https://doi.org/10.1590/01031813825511220201031
https://doi.org/10.1590/1982-3703003229978
https://doi.org/10.1590/1807-0310/2018v30200112
https://doi.org/10.1590/1980-4369e2018020
https://doi.org/10.3738/nucleus.v1i1.236

Erika de S. Mendonca, Amilson de Carvalho G. Filho e Ana Leticia C. de Melo

SOUZA, M. T.; SILVA, M. D.; CARVALHO, R. Integrative review: what is it> How to do it?
Einstein, Sio Paulo, v. 8, n. 1, p. 102-106, 2010. DOI: https://doi.org/10.1590/81679-
45082010RW1134

TURGEON, M.; CHAVES, B. S.; WIVES, W. W. Politicas de a¢ao afirmativa e o experimento de
listas: o caso das cotas raciais na Universidade brasileira. Opinido Publica, Campinas, n. 3, v. 20,
p. 363-376, 2014. DOL: https://doi.org/10.1590/1807-01912014203363

VEIGA, L. M. Descolonizando a psicologia: notas para uma Psicologia Preta. Fractal: Revista de
Psicologia, Niter6i, v. 31, n. esp., p. 244-248, 2019. DOL https://doi.org/10.22409/1984-
0292/v31i esp/29000

Recebido em 10/08/2021

Versao corrigida recebida em 25/06/2022
Aceito em 26/06/2022

Publicado online em 07/07/2022

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 17, €19393, p. 1-19, 2022

Disponivel em: <https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa> S TH


https://doi.org/10.1590/S1679-45082010RW1134
https://doi.org/10.1590/S1679-45082010RW1134
https://doi.org/10.1590/1807-01912014203363
https://doi.org/10.22409/1984-0292/v31i_esp/29000
https://doi.org/10.22409/1984-0292/v31i_esp/29000

